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LA EDUCACION PATRIMONIAL

El presente trabajo parte del creciente interés que se observa en las tltimas décadas
acerca de la diddctica del patrimonio (Estepa, 2001; Cuenca, 2003; Herndndez Car-
dona, 2003; Fontal, 2003; Aguirre y Vazquez, 2004; Avila, 2005; Calaf 2009; Rico,
2009), de su importancia como recurso que ayude a la formacién de ciudadanos y que
pueda establecer lazos entre los elementos patrimoniales y las sociedades que la com-
ponen. En este sentido, consideramos necesario evaluar el papel y tratamiento did4cti-
co del patrimonio que se transmite a través del libro de texto, puesto que éste contintia
manteniendo la direccion y la hegemonia del proceso didéctico (Parcerisa, 1999; Tia-
na, 2000). De ahi que el uso de los libros de texto se mantenga como elemento clave
y determinante de los procesos educativos, siendo en la mayorfa de las ocasiones el
Unico referente y material de trabajo para profesores y alumnos en cuanto a la educa-
cion formal. Es evidente la importancia que los libros de texto tienen en los actuales
procesos educativos, habiéndose convertido en la fuente de informacién predominante
tanto del profesorado como del alumnado, tal como se pone de manifiesto en multiples
investigaciones (Cuenca, 2010; Estepa et al., 2011). Ademds consideramos necesario
su investigaciéon y evaluacién, por su relevancia para el desarrollo de programas de
educacién ambiental, de alfabetizacién cientifica y de educacion para la ciudadania
(Estepa, Wamba y Jiménez, 2005).

Las propuestas didécticas que consideramos deseable parten de planteamientos par-
ticipativos, interactivos, complejos y sociocriticos, en el que tanto el disefio y desa-
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rrollo de finalidades, contenidos y estrategias metodolégicas conduzcan a primar en
el alumnado la asuncién de valores identitarios, la formacién de ciudadanos compro-
metidos y el respeto multicultural. En el dmbito de la educacién formal entendemos el
patrimonio desde una triple visién como objeto, contenido y recurso de la ensefianza
y aprendizaje de las ciencias sociales. A ello hay que unir el valor patrimonial como
concepto, procedimiento y actitud de trabajo, y finalmente el sentido como objetivo
educativo en si mismo, siempre como un componente de gran significatividad para
facilitar la comprensioén del mundo social.

Los trabajos que ya se han elaborado como resultados de los proyectos de investiga-
cion en los que se enmarca este trabajo parten de una concepcion del patrimonio desde
una perspectiva interdisciplinar, interrelacionando los aspectos naturales y cientifico-
tecnoldgicos del patrimonio con los referentes histdrico-artisticos y etnolégicos, siem-
pre ligado a una concepcidn patrimonial de cardcter holistico y simbdlico-identitario
(Llorens Prats 1997). De igual manera tomamos como referentes la visién antropold-
gica (Moreno, 1999), temporal (Lowenthal, 1985), sociocritica (Sibony, 1998; Foc-
croulle, 1995; Ashworth & Howard, 1999) del patrimonio. Toda la propuesta didéctica
se fundamenta en la vision sistémica de Bertalanffy (1968), aplicada al caso patrimo-
nial por Mattozi (2001), el disefio de hipétesis de progresion (Porlan y Rivero, 1998)
aplicada a la did4ctica del patrimonio por Avila, (1998) y la planificacién de la inves-
tigacion y andlisis de resultados en funcidn a un sistema de categorias basado en una
hipétesis de progresion respecto a la educacién patrimonial (Cuenca, 2003).

Nos enfrentamos, en consecuencia, al concepto de patrimonio desde una perspec-
tiva sistémica, integradora y compleja, donde los referentes patrimoniales se articulan
como un unico hecho sociocultural constituido de manera holistica, por diversas mani-
festaciones de caricter histdrico, artistico, etnoldgico, cientifico-tecnolégico y natural,
que en conjuncién permiten el conocimiento integral de las diferentes sociedades tanto
del pasado como del presente, dando lugar a estructuras de identidad que se convierten
en simbolos culturales, en funcién a que la sociedad le haya otorgado un valor, sin
tener porqué coincidir con un reconocimiento legal (Estepa y Cuenca, 2006; Lopez
Cruz, 2009).

METODOLOGIA

El presente trabajo parte de un problema inicial, ;qué tratamiento diddctico estdn
recibiendo los elementos patrimoniales en los manuales de ciencias sociales de secun-
daria? ;Se transmite una vision holistica, interdisciplinar y con relaciones de identidad
con la sociedad como consideramos que seria deseable para su correcto aprendizaje,
tanto como recurso que ayude a la comprension de las ciencias sociales, como objetivo
y contenido patrimonial en s{ mismo? ;Permite la evaluacién de los mismos detectar
diferencias y similitudes entre editoriales y comunidades auténomas que nos ayude a
detectar obstdculos y proponer mejoras para su tratamiento didéctico?
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En este sentido tenemos como objetivo detectar la visién y tratamiento didactico
del patrimonio a través de la evaluacién de diferentes manuales de ciencias sociales, de
Ensefianza Secundaria Obligatoria. En particular, se pretende:

e Evaluar el tratamiento didéctico que reciben los elementos patrimoniales en los
libros, en funcién a los criterios de educacién patrimonial que consideramos
deseables.

e Conocer qué tipo y visién del patrimonio transmiten los manuales de ciencias
sociales de la etapa de secundaria.

e Detectar el tipo de actividades y estrategias metodoldgicas que se promueven a
partir de estos materiales educativos.

e Caracterizar las diferencias en el tratamiento didactico del patrimonio en dife-
rentes editoriales y comunidades auténomas espaiiolas.

Partimos de la hipétesis de que la vision del patrimonio en los libros de texto se
encuentra sesgada, con un fuerte cardcter disciplinar apareciendo elementos histérico-
artisticos en los temas de historia y naturales en los de geografia. Pensamos que el
tratamiento que reciben suele ser anecdético, como ilustracién de los contenidos de
las unidades, centrandose en los elementos patrimoniales mundialmente conocidos,
(catalogados como patrimonio de la humanidad), y estableciéndose escasas relaciones
identitarias entre los elementos patrimoniales y las sociedades.

Como muestra del estudio empleamos los libros de texto de la materia de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia de Ensefianza Secundaria, elaborados por las editoria-
les de mayor tirada y uso en Espafia: Anaya, Santillana y SM. De cada una de estas
editoriales se seleccionan las ediciones en dos comunidades auténomas: Santillana
en Catalufia y Madrid, SM en Andalucia y Madrid y Anaya en Andalucia y Cataluiia
(aunque en esta ultima editorial, segiin la informacién que se nos proporciond por sus
responsables, coincidian ambas ediciones). De esta forma, el andlisis se realiza de for-
ma comparativa entre tres comunidades autonomas (Estepa et al., 2011). Por lo tanto,
se analizan 20 libros de texto correspondiente a los cuatro ejemplares de cada editorial
en las diferentes comunidades auténomas seleccionadas.

Para el andlisis de los libros se han creado 3 rejillas de recogida de informacion
(instrumentos de primer orden): una que evalda el tratamiento de los elementos patri-
moniales por cada unidad didéctica, otra por libro, en la que se compila la informacién
de todas las unidades, y una tercera que sintetiza el resultado por editoriales y comuni-
dades auténomas.

Estas fichas de recogida de informacion estdn basadas en un sistema de categorias
(cuadro 1) para el anélisis de la informacion obtenida, similar a los que hemos emplea-
do en investigaciones previas de las mismas caracteristicas en los que se ha puesto de
manifiesto su utilidad y la eficacia de su empleo durante el proceso de andlisis (Cuen-
ca, 2003; Cuenca, Estepa y Martin, 2006; Estepa, Avila y Ruiz, 2007; Jiménez, Cuenca
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y Ferreras, 2010). Este instrumento proporciona la rigurosidad y sistematizacién nece-
saria en este tipo de estudios en el tratamiento de los resultados.

Cuadro 1. Sistema de categorias para el analisis de la informacién

SISTEMA DE CATEGORIAS PARA LOS ELEMENTOS
PATRIMONIALES DE LOS LIBROS DE TEXTO
VARIABLES NIVEL I NIVEL I NIVEL III
1. Perspectiva sobre | Excepcional Temporal Simbdlica-identitaria
el patrimonio Monumental Diversidad
2 Estética (identif/
[~ estilo)
Q
8 2. Tipos de N-H-A Etnolégico Holistico
Q patrimonio CC-Tecnoldgico
)
3. Nivel de Unidisciplinar Multidisciplinar Interdisciplinar
disciplinariedad
4. Papel del Anecdética Recurso didéctico Integracién plena
patrimonio
i 5. Integracién Sin integracién Integracion simple Integracion
> contenidos Compleja
Q
8 6. Contextualizaciéon | Temporal Funcional Social
% Espacial
7. Finalidad Academicista Practico Critica
del procesos de Conservacionista
comunicacién
< 8. Escalas de Individual Social Poliidentidad
Lo} . .
[ identidad
S =
= |9 Tipologia Natural Etnoldgica Holistica
E patrimonial e Historica Cientifica-
o identidad Artistica Tecnologica

RESULTADOS Y DISCUSION

Para mostrar los resultados hemos decidido subdividirlo por editoriales destacando
en cada caso la tendencia predominante que hemos detectado tras el andlisis y evalua-
cion de los mismos, en funcién a las diferentes categorias y variables, destacando las
peculiaridades de las mismas y algunos ejemplos.
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e Editorial Anaya: Andalucia/Catalufia

El andlisis de la editorial Anaya se realizara tanto de la comunidad auténoma andalu-
za como de la catalana, obteniéndose de forma conjunta los siguientes resultados recogi-
dos en la ficha de andlisis, que responden a nuestro sistema de categoria. Habitualmente
aparecen elementos patrimoniales identificados en un apartado complementario de la
unidad denominado «Desarrolla tus competencias», en el que encontramos algunos
epigrafes dedicados al patrimonio. En cuanto a la Categoria I: Vision del patrimonio,
valoramos el tratamiento que el manual transmite en torno a la concepcion del patrimo-
nio, tipologia patrimonial predominante y si se trabaja de forma conjunta y relacionada
diferentes tipologias patrimoniales. Tras su andlisis y evaluacién podemos concluir que
en relacion con la variable perspectiva sobre el patrimonio, la tendencia predominante
ha sido la excepcional, principalmente en los cursos de primero y tercero, que son los
que estdn dedicados fundamentalmente a geografia destacando espacios y especies pro-
tegidas valoradas por su escasez y singularidad. En cambio, en los cursos de segundo y
cuarto, destaca una perspectiva estilistica, valorando los elementos patrimoniales por su
valor artistico e importancia para la historia del arte. El tipo de patrimonio sobresaliente
ha sido tanto natural, referido a espacios y especies protegidas en los manuales de geo-
grafia, asi como histdrico-artistico en los de historia. Ademads posee un nivel de disci-
plinareidad de carécter unidisciplinar, puesto que trabaja una sola tipologia patrimonial
en las unidades y no lo relaciona con otras tipologias. En la categoria II evaluamos las
Estrategias de comunicacion patrimonial, eligiendo para el andlisis aquellos elementos
patrimoniales que el manual aborde como recurso didictico, tanto si lo utiliza como
ejemplo de los contenidos abordados en la unidad como para conocer informacién sobre
el propio elemento patrimonial. En cuanto a la integracion de los contenidos suele ser
simple, trabajdndose dos tipos de contenidos, conceptos y procedimientos principalmen-
te, cuando van asociados a algunas actividades, e incluso sin integracién cuando solo
se trabajan de forma conceptual. La contextualizacion suele ser temporal en primero
y cuarto curso, abordandose la cronologia y contexto histérico de los elementos patri-
moniales, aunque en el libro de segundo predomina la funcional, presentando el uso y
funcionamiento de los elementos patrimoniales, mds habituales en los de cardcter etno-
l6gicos. Sorprende que la finalidad del proceso de comunicacion en todos los cursos
sea academicista, trasmitiéndose exclusivamente informacién no relacionada con los
valores patrimoniales, ajena a la vida cotidiana o a la formacién de ciudadanos compro-
metidos con el desarrollo sostenible en el &mbito patrimonial. Se han detectado escasos
ejemplos que abordan el patrimonio desde una perspectiva simbdlico-identitaria como
simbolos de una sociedad. En estos casos, la escala de identidad llega a ser poliidentita-
ria, ya que reconoce el valor simbdlico-identitario de elementos patrimoniales relativos
a la propia cultura o externos a ella, habitualmente asociados a la tipologia patrimonial
etnolégica, representdndose elementos patrimoniales como lengua, fiestas, costumbres
y oficios que suelen estar catalogados como patrimonio inmaterial de la Humanidad.
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¢ Editorial Santillana: Madrid/Catalufia

Tras el andlisis y evaluacion de esta editorial, hemos detectado que es en la que apa-
recen mayor nimero de ocasiones la palabra patrimonio y la tnica que integra dentro
de las propias unidades didacticas epigrafes relacionados con elementos patrimoniales,
aborddndolos no solo como ejemplo para ilustrar otros contenidos sino como contenido
en si mismo. En cambio, su tratamiento sigue siendo primordialmente academicista y
con un cardcter excepcional. La mayoria de los contenidos son similares en los manua-
les de la misma editorial dedicados a Madrid y Catalufia. Los elementos patrimoniales
que detectamos en ambos manuales son los mismos, a excepcién de los que puedan
incluir los apartados y temas relativos a cada comunidad, que suelen poseer una pers-
pectiva simbdlico-identitaria ya que potencia los elementos patrimoniales que simbo-
lizan o identifican a la sociedad que componen las citadas comunidades. En cuanto a
la perspectiva sobre el patrimonio, en el libro de primero predomina la perspectiva
excepcional, valordndose por su singularidad o escasez, los restos arqueoldgicos tni-
cos o grandes obras de arte en las unidades relativas a historia, o espacios y especies
naturales protegidas en los de geografia. En el de segundo sobresale la perspectiva
estilistica, relacionados con aspectos relativos a la caracterizacién del patrimonio
artistico; en el libro de tercero predomina la valoracién en funcién a criterios de bio-
geodiverdsidad y/o diversidad cultural. A pesar de que en el libro de cuarto sobresale
una tendencia monumentaslista, ya que se usan las grandes obras de arte para ilustrar
periodos artisticos, también destaca su cardcter simbdlico-identitario al presentarse en
algunas unidades elementos patrimoniales que el manual especifica como simbolos
de determinados periodos histéricos recientes (nazismo, comunismo, franquismo...)
y son importantes como documentos y fuentes histdricas (carteles, banderas...), al ser
identificadores de las sociedades que representan.

El tipo de patrimonio predominante es el natural en los temas de geografia y el his-
tdrico artistico en los temas de historia, siempre desde una perspectiva unidisciplinar
en todos los cursos, puesto que sélo aborda una tipologia patrimonial en las diferentes
unidades. Respecto a la categoria II, Comunicacion patrimonial, cuando aparecen ele-
mentos patrimoniales suele ser como recurso didactico, al igual que en el resto de las
editoriales. No existe integracion de los contenidos, trabajandose principalmente los de
cardcter conceptual en relacion con los elementos patrimoniales, y la contextualizacion
que destaca en todos los cursos ha sido temporal, aludiendo a su contexto histérico.
A pesar de ser la editorial que en mds ocasiones explicita los elementos patrimoniales
e incluye epigrafes dentro de las propias unidades para abordarlos, la finalidad sigue
siendo academicista. En cuanto a la categoria III, que vincula el patrimonio con la
identidad, observamos que en los casos en donde aparece posee una escala de identi-
dad social o poliidentitaria y una tendencia hacia lo etnolégico en cuanto a la relacién
entre tipologia patrimonial e identidad.
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¢ Editorial SM: Andalucia /Madrid

La editorial SM es la tnica que no posee apartados o epigrafes en las unidades
dedicados al tratamiento de elementos patrimoniales y la aparicién explicita de los
mismos es escasa. Hemos analizado los libros de Andalucia y Madrid y los contenidos
son idénticos, a excepcion de algunos apartados finales de algunas unidades relativos
a cada comunidad. Tras la evaluacion de este manual comprobamos que en cuanto a la
categoria I, Concepto de Patrimonio, la tendencia predominante ha sido la monumen-
tal, entendida como reconocimiento de elementos patrimoniales por su grandiosidad
y reconocido prestigio. El tipo de patrimonio mds habitual ha sido el natural en los
temas de geografia y el historico- artistico en los de historia, siendo su tratamiento
unidisciplinar en todos los cursos, como en el resto de las editoriales. En la categoria II,
Comunicacion patrimonial, cuando aparecen elementos patrimoniales suele ser como
recurso didéctico, es decir, como fuente de informacidn para el trabajo e interpretacion
del contexto socioambiental relacionado con la unidad. No presenta integracion de los
contenidos y la contextualizacion mas destacada es temporal. La finalidad en todos los
cursos es academicista, basada en la transmisién de conocimientos como en el resto de
editoriales. En cuanto a la categoria III, Patrimonio e identidad, s6lo posee tal relacién
en los manuales de tercero y cuarto, paradéjicamente aquellos que no contemplan
explicitamente la palabra patrimonio en sus unidades. En estos casos, la escala de iden-
tidad seria de carécter poliidentitario, puesto que reconoce el valor simbdlico-identita-
rio de los elementos patrimoniales, tanto los relativos a nuestra propia cultura como los
externos a ella y la tipologia en relacién con la identidad estarfa en el reconocimiento
de elementos tanto etnoldgicos como historicos.

CONSIDERACIONES FINALES

Como se puede comprobar tras el andlisis, a pesar de las diferencias por editoria-
les todas se encuentran en una situacion alejada de nuestra visién deseable de educa-
cién patrimonial, aunque con excepciones dependiendo de las categorias. Coinciden,
dentro la tipologia patrimonial, en el predominio del patrimonio natural o histérico
artistico, y en su tratamiento unidisciplinar en todas las editoriales. En todos los
manuales los contenidos no suelen estar integrados, predominando el empleo de con-
ceptos, combindndose en ocasiones con procedimientos o actitudes, caso mayoritario
de la editorial Anaya. Es muy habitual la contextualizacion temporal y la finalidad
academicista, basada en el conocimiento de hechos e informaciones. Asi mismo,
todos los elementos patrimoniales incluidos en la evaluacién se integran como recur-
so didéctico, bien como ilustracién o ejemplo de los contenidos abordados en las
unidades, o como contenido en si mismo en el menor de los casos. Las variables
que difieren levemente son la perspectiva sobre el patrimonio que a pesar de encon-
trarnos en los cursos inferiores un predominio de lo excepcional o monumental, su
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perspectiva va avanzando al aumentar los cursos, destacando la perspectiva estética e
incluso la simbdlico-identitaria en el cuarto curso de la editorial Santillana.

Por otro lado, en general, los datos obtenidos no muestran diferencias significativas
en funcién a la comunidad auténoma de referencia de cada una de las editoriales anali-
zadas, aborddndose contenidos muy similares y desde una perspectiva patrimonial casi
idéntica, de igual manera que el tratamiento didactico que de estos elementos se realiza
en los diferentes &mbitos territoriales.

La hipétesis que planteamos inicialmente parece constatarse en gran parte, lo que
supone que la evaluacién de estos materiales educativos no responden, como hemos
indicado, a la perspectiva que entendemos deseable, con respecto a la didactica del
patrimonio. Es de destacar la falta de relacion con aspectos que entendemos fundamen-
tales, como el uso del patrimonio tendente a finalidades sociocriticas que permitan la
formacion ciudadana responsable y el desarrollo de capacidades sociales adecuadas a
las necesidades que requiere nuestro mundo actual.

Partimos de la hipétesis de que la vision del patrimonio en los libros de texto se
encuentra sesgada, con un fuerte cardcter disciplinar, apareciendo elementos histérico-
artisticos en los temas de historia y naturales en los de geografia. Pensamos que el
tratamiento que reciben suele ser anecdético, como ilustracién de los contenidos de
las unidades, centrandose en los elementos patrimoniales mundialmente conocidos,
(catalogados como patrimonio de la humanidad), y estableciéndose escasas relaciones
identitarias entre los elementos patrimoniales y las sociedades.
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