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Los agentes educativos.

1. LOS MAESTROS

Al iniciar el capitulo dedicado a los maestros, retomamos una vez mas
el discurso de Macias Picavea en relacién con el diagnéstico que hizo de la

educacion en nuestro pais a principios de siglo. Sobre los maestros decia:

TR 2 Ay

"Ya el maestro en Esparia es un ser horriblemente formado; mejor
dicho deformado. En las Normales nada se le enseria; pero en cambio le
desquician la natural inteligencia, el buen sentido y el sano juicio de las cosas.
¢Hasta donde no es popular en Espana la pobre, huera e ideolégica pedanieria
de estos desgraciados, que parecen aqui formados para rigor de todas las
desdichas?. Porque después de haber engariado cruelmente su noble inteligencia
(noble, si, con la nobleza de su vocacion sublime), se les engarniard socialmente,
profesionalmente, hasta humanamente.

Cuando hemos matado los municipios, se les hace depender de los municipios;
sustituidos los justicieros alcaldes por los viles caciquillos, ddnseles de jefes a
estos caciquillos; en la época del "tanto vales cuanto tienes” se les sitia por
hambre y reduce a la condicion de mendigos. Luego viene lo profesional, que
es llegar a la mas radical impotencia del oficio. Ni locales, ni material
pedagdgico, ni ayudantes, ni autoridad, ni disciplina, ni cosa con cosa. Ellos, los
infelices, no saben nada de nada porque nadie se lo ha ensefiado, y luego vense
asistidos con estos instrumentos de trabajo jCalculense los milagros que podrdn

colgdrseles!”.”

! COSTA, J. (1.924): op. cit. pag. 311.
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En Huelva y desde la perspectiva fundamentalmente de la escuela
publica, muy pocos. Unas veces por su propia abulia y la mayoria porque las
fuerzas reaccionarias y los caciques de tummo se encargaban de cercenar
cualquier intento de cambio o progreso. Quizds el Gnico milagro reconocido
fuera el de la subsistencia a pesar de todo. En cualquier caso, la descripcion
que hace Macias Picavea se ajusta bastanteakcontexto-onubense de principios
de siglo en términos generales y en su situacién de partida. Posteriormente las

cosas irian cambiando favorablemente aunque muy lentamente.

Pero hablar de los maestros del primer cuarto de siglo desde un plano
general seria redundar en algo que otros desde Cossio ya han dicho. Vamos
pucs a tratar el tema tratando de incidir en aquellos aspectos diferenciadores
que en mayor o menor medida se dieron en todas las provincias, también en la

de Huelva.

En un intento de sistematizacién nos ocuparemos de la formacién

inicial, la formacién permanente y los factores personales, sociales, politicos y

profesionales de los maestros de Huelva.

1.1 LA FORMACION INICIAL

Hemos de advertir, al iniciar este apartado, que nos vamos a referir en
todo momento a la formacién inicial de los Maestros, toda vez que la Escuela
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de Maestras de Huelva se crea en agosto de 1.927, fuera por tanto del periodo

acotado para nuestra investigacion.

La formacion inicial de los maestros en Huelva sufrié un duro golpe con
la entrada en vigor del Real Decreto de 17 de Agosto de 1.901, siendo Ministro
de Educacion el Conde de Romanones. Este Real Beercto dispuso entre otras

cosas lo siguiente:

—Supresion de las Maestros normales.
— Division de los estudios de Magisterio en dos grados: elemental y
superior.

" —Integracion de estos estudios en los Institutos Generales y Técnicos.

El articulo 22 de dicho decreto establecia que:
"En los institutos de las capitales de los distritos universitarios ademds
de los estudios elementales de Maestros, existiré una Escuela Superior de

Maestros. A instancia _de las Diputaciones, en las demds provincias podrd

autorizarse la continuacion de las actuales escuelas superiores de Maestros

siempre que aquellas satisfagan los gastos de las mismas.

Como quiera que la Diputacion de Huelva con“mayoria conservadora,
en dicha fecha, no consider6 oportuno asumir los gastos de la Escuela Superior

de Magisterio, Huelva se qued6 sin Escuela Normal independiente, y
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unicamente con los estudios elementales de Maestros integrados en el Instituto.

La consecuencia inmediata fue un drastico descenso en la matricula, de
30 alumnos de media en afos anteriores se pasé a una media de 6—-7alumnos —
(ver cuadro evolucién matricula al final del apartado) que llegd incluso a poner

en peligro la supervivencia de estos estudios. # =& e

Fucron afios rcalmente muy dificiles que hubieran desembocado en la
desaparicién de los estudios de Magisterio en Huelva de no ser por la decidida

intervencion de D. José Garcia y Garcia.

En 1.905 el asunto llegé a debatirse en el Pleno del Ayuntamiento en
sesién del 20 de abril.? Un grupo de vecinos, alarmados por los rumores de que
la Diputacién pretendia retirar la ayuda econémica a estos estudios clcva;on una
instancia a través del Ayuntamiento para que dicho organismo siguicra
sosteniendo la Escuela Normal "por el porvenir que of}ece a l;z Jjuventud de

Huelva y a la cultura de la ciudad’.

Lo sorprendente fue que los concejales republicanos Sres. Carbonell,
Torres y Diaz se opusieron alegando que en el-tsanscurso de 4 o 5 afos solo

habian obtenido el titulo 4 alumnos y que los titulos de la Normal solo

ACTAS CAPITULARES. {(1.905): Archivo Municipal.
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capacitaban para el desempeiio de maestro auxiliar.

Tuvo que ser D. José Garcia el que tras precisar los datos anteriores e
informar que en 1.905 habia 12 alumnos matriculados, convenciera al resto de
los concejales para que apoyaran el escrito de los vecinos ya que “las reformas
que se esperan para las Escuelas Normales reorganizindolas bajo unas
amplias bases seria un valioso elemento de cultura que a Huelva interesaba

sostener”.

Mas tarde, en octubre de 1.912, volvieron de nuevo los ataques a la
escuela, esta vez abiertamente desde la Diputacion. Las motivaciones ahora eran
mas confusas y ambiguas y ya hablamos de ellas en el capitulo dedicado a la

escuecla Catodlica. De nuevo D. José Garcia salio en defensa de la Institucion

T

desde las paginas del periddico "La Provincia", con un articulo que por su

importancia y claridad transcribimos a continuacién:

"He leido en LA PROVINCIA, que, en la Asamblea de la Diputacion,

los seriores Mora Claros, Sudrez y Grajera han propuesto que se pida al
gobierno la supresion de la escuela normal de maestros de Huelva y se cree, en

su lugar, una escuela normal de maestras.

R

Es digna de ponerse en solfa la ignorancia demostrada por estos
diputados con tan extraria proposicion; pues parten de la base de que en la

actualidad existe en Huelva una escuela normal de maestros, sin tener en cuenta
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que ellos mismos se negaron a crearla, cuando el gobierno les invité a ello
velando por la cultura de esta provincia. Entonces, como ahora, demostraron su
poco interés por la enserianza, acordando no pedir la creacion de la escuela
normal de maestros.

Por esta censurable negativa no tenemos en esta capital la escuela
7 normal de maestros que intentan esos diputados suprimir, sin tener existencia,
sin=haberla creado.

Bueno es que se sepa que solo poseemos un centn; docente de cardcter
provincial, el Instituto general y Técnico, tinico e indivisible, que abarca en su
organizacion oficial los estudios del bachillerato y los elementales de maestros,
igual en todo a los que hay en las demds capitales de Esparia.;Es que quieren
suprimir también el Instituto, o un pedazo de él? ;Se pretende ser una excepcion
en Espana?. Pues, sepan que no lo logrardn, porque espiritus progresivos que
imperan en los organismos centrales siempre lo impedirdn, como ya lo han
impedido en otras ocasiones, en que los sefiores diputados han formado tan
ilogicas y retrégradas pretensiones; que pugnan con: las:necesidades de los

tiempos modernos.

Es verdaderamente peregrino que digan que piden la supresion de la
escuela normal de maestros, por que no da tan buenos resultados. Porque
supongo que no se referirdn al Instituto general y Técnico, pues es oficial que
solo en este curso, ha conferido el titulo a doée maestros que ya es resultado,
Sres. diputados; en atencion a que en muchas normales superiores no han
Hegado-a ese nimero a pesar de costar el sostenimiterttode esos: centros, veinte

o treinta veces mds que en Huelva.

Por una parte hablan de la creacion de la escuela normal de maestras,
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¥y por otra, demuestran que no se preocupan poco ni mucho de la suerte de las
Jjovenes pobres que pretenden estudiar esa carrera, por cuanto, sin titubear y en
la misma sesion de la Asamblea han desestimado una proposicion ventajosisima
hecha por don Matias Cortés, Director del Colegio Contempordneo, ofreciendo
dar, en la Escuela Normal libre que ha fundado, a las alumnas que indicara la
Diputacion, ensefianzas, matricula oficial, libros y gastos de viajes y exdmenes

porlasubvencion unica, anual de 500 ptas por alumna.

La légica empleada por esos diputados no puede ser mds acomodaticia;
con mds légica se procederia si, funddndose en que han demostrado un absoluto
desconocimiento de los asuntos que se relacionan con los servicios provinciales,
se pidiera al Gobierno que suprimiera a esos diputados, sustituyéndolos por

otros que dieran mejor resultado en el ejercicio de su cargos.

Ahora bien, si se quiere saber cuales son las verdaderas necesidades
de esta provincia en orden a los: centros docentes, diremos, que, ademds del
Instituto, una escuela normal de maestros, otra de maestras y otra de Comercio,
establecimientos de ensefianza que ya tienen todas las provincias de la
importancia de la nuestra 'y que se precian de cultas. Pero, aqui, ya veréis en
la prdctica como no se quiere ni se piensa en eso; desde hace muchos arios la
Diputacion no ha hecho otra cosa que buscar la manera de suprimir cuanto
afecta a la enserianza. Ya lo veis ahora, también ha pensado en suprimir; esta
es la verdad. Asi se explica que mientras se suprimen ceniros docentes y

subvenciones para estudios a la juventud necesitadasyreducen otras en

proporciones censurables, con la mayor facilidad se han aumentado los sueldos
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de empleados amigos de los diputados. Fdo. José Garcia y Garcia™.
Afortunadamente, la iniciativa de los Diputados conservadores no
prosperd y los estudios de Magisterio siguieron ofertindose en el Instituto

aunque siempre con la espada de Damocles sobre ellos.

Otra circunstancia que la sociedad onubense considerd negativa con la
entrada en vigor del Real Decreto anteriormente citado, fue que dado que en
el Instituto solamente se otorgaba el titulo de Maestro elemental y para regentar
una escuela era necesario el titulo Normal o superior, Huelva se vio invadida
por maestros de otras provincias lo que para muchos podia desembocar en una

pérdida de identidad.

Al mismo tiempo, y por el mismo motivo, los jévenes de Huelva que
elegian la profesion de Maestro preferian marchar a Sevilla, Cadiz o Badajoz

donde podian cursar la carrera completa en la Normal Superior.

Pero las cosas iban a cambiar por completo en el afio 1.914. El Real
Decreto de 30 de Agosto de ese aiio procedid a la reunificacién de los titulos
elementales y superior y a la completa reforma. de los estudios de Magisterio

y de las Escuelas Normales.

LA PROVINCIA, 24-10-1.912.
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Los primeros articulos de dicho Decreto dejaban muy clara la situacion

de partida:

"Art. 22 :Todas las escuelas Normales, tanto de Maestros como de Maestras
tendran la misma categoria y conferirdn el grado para obtener el titulo tnico de

Maestro-de primera ensefnanza.

Art. 3% Desde 1° de octubre proximo quedardn suprimidos los estudios

elementales del Magisterio en los Institutos generales y Técnicos.

Art. 4°: En la capital de cada distrito universitario existird una escucla normal
de Maestros y otra de Maestras, excepto en el de Santiago en el cual la de
Maestras continuard establecida en la Corufia. Se conservaran también las
demads escuclas Normales que existen actualmente con el caricter de Superiores.
Las Diputaciones de las provincias donde hoy existen dnicamente escueclas
Elemenfales, manifestardn al Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes,
en el plazo de un mes, si estan dispuestas a ingresar en el Tesoro las cantidades
necesarias para que en dichas escuelas puedan establecerse los cuatro cursos de

que constara la carrera de Magisterio a partir de la publicacion de este Decreto.

Art. 5% Las provincias que no teniendo Escuelas Normales quieran
establecerlas, deberdn solicitarlo dcl Ministerio de Instruccién Pablica y Bellas
Artes .obligandose a ingresar en el Tesoro el importe de los gastos a que
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asciende su instalacién y sostenimiento.”

La decision quedaba pues, peligrosamente, por su trayectoria anterior,
en manos de la Diputacion Provincial. Pero la situacion en esa institucion habia
cambiado sustancialmente en 1.914. La mayoria, ahora, corrcspoxjdia al grupo
liberal y ademas D. José Garcia y Garcia habia obtenido el acta de Diputado
en las elecciones de 1.913 y militaba en las filas del grupo liberal en la

Diputacion.

Su trabajo y el de otros compaferos de grupo junto el sentir popular,
hicieron que la Diputacion de Huelva se comprometiese por escrito ante el
Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes a correr con los gastos de

instalacidén y sostenimiento de la Escuela Normal.

Como el Art. 22 de dicho Decreto suprimia los estudios elementales de
Magisterio desde 1° de octubre, los acontecimientos se desarrollaron con
celeridad. Asi, el dia 1 de diciembre de 1.914 se celebr6 el acto de apertura
de la Escuela Normal como organismo independiente del Instituto y Don José
Garcia fue nombrado Director del Centro, que se ubicé en la Calle Moscard6
n® 18, permancciendo en dicho lugar-hasta Septiembre de 1.925 en que fue

trasladado a la C/Mora Claros n? 8.

“FERRER Y RIVERO, P. (1.915): op. cit. Pig. 722
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Con los estudios completos de Magisterio en Huelva la matricula

experimentd un incremento espectacular.

A los pocos anos en 1.919, otro acontecimiento del que ya nos
ocupamos cuando tratamos la escuela Catélica —la apertura del Seminario de
Maestros Siurot —dio un nuevo impulso a la matricula de la Escuela, situiandola
en unas cifras que fueron aumentando poco a poco y la consolidaron como una
institucion 1til para la sociedad onubense. En el siguiente cuadro representamos
graficamente la evolucién de la matricula de la Escuela durante el periodo de
nuestra investigacion.

CUADRO XI
EVOLUCION MATRICULA ESCUELA DE MAGISTERIO

ANOS 1.900-1.925.

Curso N¢ de Alumnos
Antes de 1.900 ........cceevvnennnn. 30 + por curso
1:900 —1 i, 5
1901 —2 e, 5
1.903 —4 oo, 8
1.905 —6 oo, 10

279



Antonio Romero Murnioz

1.907 =8 . 4

1.912 =13 i 13
1915 =16 50
1.916 =17 oo 56
1917 =18, 56
1.918 =19 . i 83
1.919 =20 .. 87
1.920 =21 .ciiveeeiiiiiiiene, 96
1.921 22 85
1.922 —23 .o 82
1.923 <24 ..o 89
1.924 =25 i, 108

FUENTE: AHUS. y Memorias Escuela Normal de Magisterio de Huelva.

Elaboracion propia.

En el cuadro anterior puede comprobarse lo que hemos venido
comentando hasta ahora: Una matricula en torno a los 30 alumnos antes de la

incorporacién de los estudios de Magisterio al Instituto; un descenso drastico
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de 1.901 a 1.914 mientras que estos estudios se ofertan en el Instituto con
caricter elemental; una subida espectacular cuando se unifican estudios
elementalcs y superiores y la Escuela Normal se independiza; otra nueva subida
con la inauguracion del Seminario de Maestros Siurot, que permitia realizar
gratuitamente estos estudios a personas sin posibilidades ef:onémicas; y una
dltima como consecuencia de la subida a 3.000 ptas anuales el sueldo minimo
de los maestros, lo que llevaba aparcjada sin duda una mejora en la escala

social.

En cuanto a la Formacion inicial desde el punto de vista académico, en
el periodo de tiempo comprendido cntre 1.900 y 1.923 se sucedieron tres planes

de estudio distintos”.

Con objeto de poder tener una visién general y comparativa de los tres
planes transcribimos su contenido a continuacion realizando al final unos breves
comentarios de cada uno de ellos:

Plan 1.901 (Maestro elemental)

Edad de ingreso::l6:anos

’En realidad fueron cuatro; pero la reforma que trajo consigo el Real Decreto de 6 de Julio de 1.900
estableciendo dos cursos académicos para el grado elemental, otros dos para el grado superior y uno para el
normal, tuvo una vigencia de apenas un afio. Esta circunstancia unida a la escasa o nula aportacién en relacién
a_planes anteriores hacen que pasemos por alto el analisis del mismo.
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Examen de ingreso: si
Revalida fin de carrera: si
Duracién de los estudios: 3 afios.
Asignaturas:
1° Lengua Castellana I
Pedagogia I
Geografia Gral y de Europa.
Aritmética.
Geometria.
Psicologia y légica.
Religion e H? Sagrada.
Dibujo.
Caligrafia L
Manuales.
Juegos corporales.

Labores (Macstras).

2° Lengua Castellana II.
Pedagogia II.
+ - Geografia Especial de Espana.
Algebra y trigonometria.
Etica y rudimentos de Derecho,
H? Universal.
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Dibujo.

Caligrafia II.
Manuales.

Ejercicios corporales.

Labores (maestras).

32 Pedagogia 111
Fisica.
Quimica Aplicada.
Fisiologia ¢ Higiene.
Agricultura y Tec. Agricola.
Derecho y Legislacién Escolar.
H? de Espana.
Caligrafia III
H? Natural
Lz;bores (Maestras)

Practicas de Escuela.
Plan 1.903 (Maestro elemental)

Edad de ingreso: 14 anos
Examen de ingreso: si

Revalida fin de carrera: si
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Duracién de los estudios: 2 afios

Asignaturas:

1° Religion e H® Sagrada.
Gramatica castellana con lectura y escrifura.
Nociones de Pedagogia.
Nociones de Aritmética y Geometria.
Nociones de Geografia ¢ H2.
Dibujo.
Trabajos Manuales (Maestros)
Ejercicios corporales (Maestros)
Labores (Maestras)

Practicas de ensefianza.

2° Pedagogia.

Derecho y legislacion escolar.
Gramatica castellana ampliacion
Geografia e H? de Espana.
Nociones de Agricultura.

w0 - Ciencias Fisicas y-Naturales.
Trabajos manuales (Maestros)
Ejercicios corporales (Maestros).
Labores (Maestras)
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Practicas de ensenanza.

Plan 1.914 (Maestros de 1* ensefianza)

Edad de ingreso: 15 afios.

Examen de ingreso: si

Examen fin de carrera: si (suprimido en 1.917)
Duracién de los estudios: 4 afnos

Asignaturas:

1¢ Religion e H? Sagrada.
Teoria y Practica de lectura.
Caligrafia.
Nociones de geografia y geografia regional.
Nociones de H? ¢ H? antigua.
Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometria.
Educacion Fisica.
Musica.
Dibujo.

‘Costura (Maestras):

2° Religion y Moral.
Gramatica Castellana I
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Caligrafia.

Geografia de Espana.
H* Edad Media.
Aritmética y Geometria.
Pedagogia I

Educacion Fisica.
Musica.

Dibujo.

Bordados (Maestras).

32 Gramatica Castellana II
Geograffa Universal.
H? Edad Moderna.
Algebra.
Fisica.
H? Natural.
Francés I
Pedagogia II
Corte y confeccion (Maestras).

Practicas de ensefianza.

4¢ Elementos de Literatura.
Ampliacién de Geografia de Espaia.

286



Los agentes educativos.

H? Contemporanea.

Rudimentos de Derecho y Legisla. escolar.
Quimica.

Fisiologia ¢ Higiene.

Francés II

H? de la Pedagogia.

Agricultura (Maestros)

Economia doméstica (Maestras).

Practicas de ensefnanza.

Los planes de estudio de Magisterio del primer cuarto de siglo han sido
estudiados por distintos autores en fecha reciente: Melcén Beltrdn (1.992),
Cerezo Manrique (1.991), Gémez Rodriguez de Castro (1.986). Todos coinciden
en que la formacidn proporcionada a los maestros era muy limitada sobre todo
en los aspectos pedagégicos. Con todo, cada plan tienc clementos diferenciados

que pasamos a analizar.

El primer plan —1.901 -se realiz6 con motivo de la integracion de los
estudios de Magisterio en los Institutos. Supuso un cambio importante en
- relacién con planes anteriores ya que se pas6 de 2 cursossa:3.-Por otra parte el
plan avanzé timidamente en su componente profesional y pedagdgico aunque
no hay que olvidar que las materias de ciencias y letras constituian su ndcleo
fundamental con un peso especifico ligeramente superior para las primeras.
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Los trabajos manuales y los ejercicios corporales eran obligatorios para
maestros y maestras, siendo las labores la inica asignatura diferenciadora entre

sexos. Las practicas estaban situadas en 3°.

Este plan dur6 tan solo dos aiios siendo sustituido por el plan de 1.903.

Con la entrada en vigor del nuevo plan se produce un retroceso a

situaciones anteriores.

La duracién de los estudios se establece en dos-afios, situandose la edad

de ingreso a los 14 afos.

Las razones de este cambio creemos que hay que buscarlas entre otras,
en la necesidad de aumentar la clientela de los centros de formacién de
Maestros. Estos centros se nutrian principalmente de alumnos procedentes de
familias pobres y como a los 13 afios salian de la escuela primaria no podian
esperar tres aflos para incorporarse a los estudios de magisterio por lo que se
dedicaban a buscar trabajo remunerado o a aprender un oficio para ayudar

econdmicamente a la familia.

El cambio de la edad de ingreso a los 14 anos podia paliar esta

situacion.
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En el plano meramente técnico el plan de 1.903 creemos que supuso una
bajada en el listobn en cuanto al nivel de exigencias tanto de materias
profesionales como de contenido. El dato mds relevante quizds sea el aumento

experimentado de las materias de letras en detrimento de las de ciencias.

Por otra parte, las practicas de ensefianza se realizan en los dos cursos
y sc cstablecen diferencias en el plan de los Maestros y las Maestras: para los

primeros trabajos manuales y ejercicios corporales; para las segundas labores.

Con este plan de estudios tan rudimentario y basico se formaron 11
promociones de maestros aunquc en términos cuantitativos, como ya vimos
anteriormente, fueron los afios en que la matricula sufrié un mayor receso en

los estudios de Magisterio de nuestra capital.

Los profesores encargados de llevar a la practica cste plan fueron los

siguientes:

—Religién ¢ H? Sagrada: D. José M? Pinto.

— Gramética Castellana: D. Urbano Urbano.

—Pedagogia 1% y 2% D. José Garcia.

—Manuales 1% y 2% D. José Garcia.

— Aritmética v Geometria : D. Horacio Bell. .-
- Geografia e H? :D. Ramén Pinazo.
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—Dibujo: D. Antonio de la Torre.

—Ejercicios Corporales 12 y 2°: D. Enrique Crespo.
—Derecho y Legislacion escolar: D. Manuel Colombo.
—Gramatica: D. José M? Fayula

—Agricultura: D. Miguel Duran.

—C. Fisicas: D. Antonio Garcia.

Practicamente la totalidad del claustro de profesores compartian
docencia con los estudios de Bachillerato con excepcion de los profesores José

Garcia, Urbano Urbano y Manuel Colombo.

Los alumnos de los planes 1.901 y 1.903 realizaban las practicas en la
Escuela Aneja situada en el mismo local del instituto, en la calle Méndez
Nuafnez. Las pésimas condiciones del local hicieron que la Aneja tuviese que
cerrar a finales de 1.907. Estuvo afio y medio cerrada y en Abril de 1.909 fue
trasladada a los altos del Colegio San José, donde permaneci6 hasta Septiembre

de 1.914.

Las practicas se realizaban bajo la supervisién del regente D. Agustin
Segura y tanto por lo que respecta a su duracién —una semana —como por ¢l

contenido de las mismas, eran algo anecdético en la formacion de los maestros.

La unificaciéon en 1.914 de los estudios elementales y Superiores de
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Magisterio en un solo titulo —Maestro de 1? ensefnanza, trajo consigo un nuevo
plan de estudios y con él, una reforma sustancial en la preparacién de los

maestros:

"El plan de estudios de 1.914, fue un plan sencillo y sensato, el de

mayor duracion en la historia de Espafia y en el que se formaron 20
promociones de maestros que hicieron posible la extension eficaz de la
ensefianza primaria a todos los nifios esparioles. Notese que la vida profesional

de estos maestros se desarrollé precisamente entre los aiios 20 y 70, época en

que prdcticamente queds desarraigado el analfabetismo en Esparia”®

Una primera ojeada al plan de 1.914 nos permite apreciar la importancia
de los cambios: se eleva la edad de ingreso a los 15 aiios; se amplia la duracién
de los estudios a cuatro afos; se incorpora el estudio del idioma moderno,
concretamente el Francés, asimismo se incorporan los estudios de Mdsica y
aparece por vez primera €l nombre de Educacion Fisica para denominar lo que

en otros planes se llamaba Juegos o ejercicios corporales.

Desde el punto de vista técnico, aparecen dos innovaciones interesantes:
la primera consistia en la obligacién que los alumnos tenian de elaborar una
memoria al finalizar sus prdcticas. Estas memorias han sido para muchos

mvestigadores, y para nosotros mismos de gran ayuda, para comprobar c6mo

¢ GARCIA HOZ, V.(1.980): La educaci6n en la Espaiia del Siglo XX. Madrid. Rialp. pag. 169.
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era la ensenanza de la época.

La segunda innovacion consiste en ofertar dentro del mismo plan —en
este caso en el plan de los estudios de Maestras — asignaturas con caracter
voluntario como la mecanografia, la taquigrafia y la contabilidad mercantil,
inicidndose asi un timido componente de optatividad tan importante en los

planes de hoy dia.

Por lo demas, el plan siguié dando el mayor peso a las materias de
letras, después a las de ciencias y por ultimo a las profesionales, en una

proporcién aproximada del 50, 30 y 20% respectivamente.

En todo caso la elevacion cultural de los estudios de Magisterio con este
plan fue muy significativa. Hasta tal punto que ya en 1.928 en la Revista de
Pedagogia se lanz6 la idea de que maestras y maestros de escuelas primarias

tuvieran una formacién universitaria, idea que cuajoé en la L.G.E. de 1.970.

El plan de 1.914 venia asimismo acompafiado de una serie de
disposiciones y recomendaciones de extraordinario inter€s, que no resistimos

ia tentacion de comentar.

Asi en su articulo 19 se decia.que “todos los profesores deberan

ensefiar a sus alumnos la metodologia de sus respectivas asignaturas aplicada
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a la escuela primaria”.

En el 20, que ‘“las diversas materias del plan se completarian con
exposiciones, conferencias, excursiones y otros medios educativos organizados

por la Junta de Profesores”.

El articulo 21 disponia que los profesores encargados de las distintas
asignaturas debian formular los programas de las mismas, pasarlos por el
Claustro para su aprobacién y situarlos en Secretaria para conocimiento de los

alumnos.

En el articulo 23, por iltimo, se decia textualmente que "en ninguna
clase podrd exceder de 50 el numero de alumnos. Cuando excediese este

numero se dard otra clase para cada grupo de 50"
Aunque hay que reconocer que muchas de estas disposiciones se
quedaron en un mero deseo, hoy, casi 85 anos después la mayoria de nosotros

firmariamos la puesta en practica en nuestras Facultades o Escuelas de las

disposiciones anteriores.

En Huelva, la aplicacion de este plan y las circunstancias que lo
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rodearon en su inicio han sido estudiadas por Sindo Froufe’. Por dicho estudio

conocemos que el personal encargado de poner en practica dicho plan se

ajustaba al siguiente cuadro:

CUADRO XII
PLANTILLA ESCQELA DE MAGISTERIO
ANO 1914
[ NOMBRE CATEGORIA ASIG.IMPARTIDA
José Garcia Garcia Dtor.Numera. Ciencias

Ricardo Aldea Lafuente Numerario F-Q.H2N® Agric.

José Fdez de los Reyes Numerario Historia

Felipe Ortega Gonzailez Numerario Pedagogia “
ILJuan Dominguez Fernandez Intcrinb Geografia

José Sanchez Campos Especial Religién

Camilo Bel Pérez Especial Fisiolog.Higie.

Jesus Garcia Garcia Esp.Inferino Caligrafia "

Manuel Lopez Gémez Esp.Interino Dibujo “
|| Manuel Olivera Orta Especial Musica
!rRafael Repiso Borrero Esp.Interino Francés

H Enrique Crespo Anton Esp.Interino Educ. Fisica
Manuel Colombo Bastier Prof.Auxil. Ciencias
Juan Garcia Gonzilez - -
I Eloy Andrés Garcia Administrat.
Joaquin Villarroya Conserje—Or. il
José Marmolejo Vidal Portero—Int. “

TFROUFE QUINTAS, S.:"La Escuela Normal de Maestros de Huelva de 1.914 a 1.916". Espacio y Tiempo

nam.2, 1.988, pags. 155-164.
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En total 14 profesores, un Administrativo, un Conserje y un Portero.

Froufe Quintas nos habla también de la preocupacioén de estos profesores
por realizar actividades innovadoras y cumplir con el espiritu y la letra de los
articulos citados anteriormente. De hecho en publicaciones de la época®,
podemos observar en una fotografia al Director de la Escuela D. José Garcia
y Garcia, realizando practicas de geometria con sus alumnos en plena
naturaleza. Por desgracia, al igual que ocurre hoy, esta no era la norma sino la
excepcion. Lo habitual era que la ensefanza se desarrollase de una manera
memoristica y libresca aunque ya es reconfortante comprobar como algunos

profesores intentaban métodos innovadores.

Se procuré, asimismo, dotar a la nue\'/a instituciéon de un material de
ensefianza moderno y adecuado. Este material fue adquirido por la Diputacién
bajo el asesoramiento del Director José Garcia, destacando el material de
laboratorio, la dotacién de biblioteca y la adquisicién de un aparato de cine

como apoyo a la ensefianza.

El Sr. Garcia completé su obra proponiendo y logrando el 15 de
Septiembre de 1.914 el traslado de la Escuela Aneja, del colegio San José a la

Esperanza, un edificio que no se habia estrenado y que corria grave riesgo de

!Guia de Huelva.
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ser destinado a otros menesteres. Esta decisidn, como ya comentamos en el

capitulo de la escuela ptblica fue una decisién inteligente y oportuna. Entre

otros objetivos, consiguié que los alumnos de Magisterio pudieran realizar sus

practicas en el grupo escolar mas moderno y funcional de Huelva.

Nucve afios después, en 1.923, la Escuela de Magisterio de Huelva

aument6 en cinco su plantilla de profesores lo que indicaba la pujanza y vigor

de la institucién. De la Memoria correspondiente al curso 23/24° hemos

extraido los datos necesarios para confeccionar el cuadro de personal.

CUADRO XIII
PLANTILLA ESCUELA DE MAGISTERIO
CURSO 1.923-24

NOMBRE CATEGORIA ASIGNATURA
Jos€ Garcia Garcia Num-Director Matematicas

II Ricardo Aldea Lafuente Numerario Fca—Quimica
José Fdez. Reyes idem. Historia
Felipe Ortega Gonzailez idem. Geografia
Florentino Martinez idem. Gramaética
Candido Loépez Uceda idem. Pedagogia

" Lucas Benitez Cereza Especial Francés
José Fdez. Alvarado idem. Dibujo
Manuel Olivera Orta Idem.-Secret. Misica

*Imprenta y Papeleria del Diario de Huelva. Mora Claros 5
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Antonio Pérez Reyna idem. Religion
Jestis Garcia Garcia Auxiliar Ciencias
José Hdez. Fernandez idem. Pedagogia
Camilo Bel Pérez Ayudante Ciencias
José Oliva Atienza idem Ciencias
Eduardo Baiiares idem Francés
Francisco Beltran idem Misica
José Muiioz Blanco idem Caligrafia
Manuel Montero Ferrer idem Letras

" Francisco Diaz Moya idem Pedagogia
José Pérez Quevedo Administrativo
José GOmez Caballero Subalterno

II Rafael Barba Rivera Subalterno

De este cequipo destacamos el aumento ya comentado de cinco
profesores con respecto a 1.914 lo que supone un 35% y la gran movilidad del
profesorado, ya que tan solo siete profesores repiten con respecto al claustro de
1,914. La gran mayoria de estos profesores, a excepcioén de los numerarios

compartian docencia en el Instituto.

1.2. LA FORMACION PERMANENTE:

En nuestra opinién, la formacién permanente de los maestros es uno de

los indicadores mas relevantes para determinar como era la ensefianza en las
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escuelas. Analizar la formacion permanente antes y ahora en su cantidad y su
calidad nos va a permitir explicar y resolver muchos interrogantes a la vez que

nos ayudara a reconstruir muchos perfiles.

Podemos advertir un doble cauce en la formacién permanente de los
maestros onubenses. El cauce institucional en el que incluiriamos las
conferencias pedagégicas, los congresos o asambleas de maestros, los cursos
de perfeccionamiento, y la funcién inspectora, y el cauce social, representado

fundamentalmente por la prensa y los libros de texto.

1.2.1. CAUCE INSTITUCIONAL

a) Las conferencias pedagogicas.

Tuvieron su origen en la ley de 16 de Julio de 1.887 y su principal
objetivo era fomentar la cultura general y profesional de Maestros y Maestras.
Su estructura y desarrollo estaban minuciosamente reglamentadas en dicha Ley.
En ella, se disponia que la organizacién de dichas conferencias correspondia al
Director de la Escuela de Magisterio, que seria su presidente, y a un inspector
de la provincia. Ellos acordarian los temas y la fecha de celebracién procurando
que estas fechas coincidieran con los diez primeros o diez dltimos dias del

periodo que se fije en cada provincia para vacacion dc las escuelas.
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En cuanto a los temas, segin el articulo 52 de dicha ley, deberian versar
principalmente "sobre materias de ciencias o de letras del programa de
educacion primaria, sobre puntos referentcs a las doctrinas generales de
educacién, métodos y procedimientos de ensefianza y sobre su aplicacion y

practica en las escuelas."”

Estaba incluso reglamentado en la Ley el tiempo de intervencion de los
oradores, la forma que deberia revestir su exposicion, la organizacién del debate
posterior, el papel del presidente y otros aspectos de caracter menor de una

manera minuciosamente exagerada.

Las conferencias pedagdgicas han sido objeto de numerosos estudios
locales; asi Hernandez Diaz (1.982) ha analizado su organizacion en Salamanca,
Cerezo Manrique (1.991) en Castilla Leén, Noguera Arron (1.984) en

Tarragona, Terr6n Baiiuelas (1.990) en Asturias...

En Huelva, como en otros lugares las conferencias se celebraron al
principio con una cierta regularidad y posteriormente fueron languideciendo
hasta que practicamente desaparecieron. De hecho, 1.901 fue el Gltimo ano que

tenemos constancia de su celebracion.

Las causas pensamos que hay quc buscarlas, ademas del escaso interés
que despertaban entre los maestros, en la integracion de los estudios de
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Magisterio en el Instituto desapareciendo la Escuela de Maestros como
institucion propia. Cuando en 1.914 se crea de nuevo la Escuela, factores de
tipo social, politico ¢ incluso de liderazgo impidieron que se retomaran. Por

otra parte en esas fechas, era un recurso de formacion bastante devaluado.

Del desarrollo y contenido de las conferencias de 1.901 tenemos noticias
a través de la rcsciia de las mismas que hizo el periédico local onubense "La
Opini6én" '° . Nos parece muy interesante analizar aunque sea brevemente su
contenido como un indicador importante para conocer cuales eran las

preocupaciones de los maestros onubenses de principio de siglo.

Las conferencias se desarrollaron en tres dias y tres fueron los temas

que se trataron en ellas.

El primer tema fue desarrollado por la maestra Auxiliar de Nerva Dia.
Adelaida Ocete y llevaba el siguiente titulo "Cardcter que debe darse a la
educacion de las nifias para que estas llenen de la mejor manera posible su fin

social”,

Como declaracion de intenciones la maestra comenzé diciendo que los

esfuerzos del magisterio debian dirigirse fundamentalmente a conseguir que las

YRemitido por el Director de las Conferencias D. José Garcia al Rectorado de Sevilla con fecha 9-9-1.901.
Legajo 1.288 AHUS.
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ninas se convirtieran en bucnas hijas, bucnas esposas y buenas madres. La
exposicion tuvo posteriormente dos partes; en la primera se ocup6 del primer
periodo escolar manifestando que en €l habia que despertar en los nifios los
sentimientos de benevolencia, ternura, caridad, modestia, amor al préjimo, etc.
Las maestras debian proporcionar a las nifias el conocimiento dc las asignaturas
propias de su sexo y lo mas importante, debian contribuir a despertar en ellas

el amor al trabajo, el orden y la economia.

Pero fue en la segunda parte de la exposiciéon donde la maestra nos
demuestra el verdadero sentido de la misma. Por 1o jugoso de sus afirmaciones

no resistimos la tentacion de transcribir literalmente su contenido:

"Por ultimo la disertante manifesté que en la época que pudiéramos
Uamar dltimo periodo escolar de la nifia, cuando ya esta tiene ideas propias,
cuando vivificadas por la ternura y desvelos de su familia y el carifio de sus
condiscipulas, lo ve todo de color de rosa, cuando en fin, cree que se mueve y
ha de moverse en una sociedad de dngeles es cuando mayor impulso ha de dar
la maestra a la educacion moral y religiosa de la educanda. Para ello indico
que no eran indispensables grandes conocimientos, que solo era necesario saber
demostrar a la alumna que si bien la virtud y el honor son joyas de gran precio
unicamente velen lanto por los contratiempos, sinsabores, sugestiones,
persecuciones y a veces miseria que en una sociedad imperfecta (por no llamaria
otra cosa} padece generalmente quien la posee; y que si como premio a estas
hermosas cualidades humanas hubiese necesariamente de recibir la mujer

dincro, posicion para realizar sus mads frivolos caprichos, entonces hasta las maés
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indignas meretrices se harian virtuosas. Que la mujer debe amar a Dios y
practicar la virtud por la sencilla razon de que obrendo ast saldré victoriosa de
las pruebas a las que Dios la ha sometido para otorgarle como recompensa del
exacto cumplimiento de los fines para que fue creada una dicha y finalidad
eternas cuyos mds tenues resplandores empieza a percibir en este mundo con la
tranquilidad y alegria que brota cual torrente impetuoso dentro del ser que
practica ‘sin hipocresia aquellas sublimes palabras de Cristo. Quiere a tu

préjimo como a ti mismo y no hagas a otro lo que no deseas para ti"".

A nuestro juicio una cita significativa que demuestra que en 1.901 los
binomios escuela—parroquia,ensefianza—catequesis son casi una misma cosa o

al menos asi eran asumidos por las maestras.

El presidente abrié un turno de intervenciones y comoquiera que el
auditorio estaba algo remiso a intervenir introdujo una variante en el tema que
desencadend un aluvién de intervenciones. La pregunta fue: ;Qué clase de
trabajos y labores deben hacer las nifias en las escuelas? ;Seria conveniente
suprimir en las elementales las ensefianzas de las labores de lujo?. Tras una
acalorada discusion sobre este dltimo punto terminé la conferencia del primer
dia en el que se concluyd que "la educacion de la mujer adolecia de graves y
lamentables deficiencias para cumplir con el dificil y complejo deber en el seno

del hogar doméstico no por culpa del Magisterio sino por falta de apoyo y

ibidem. anterior
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recursos en las escuclas™?.

La conferencia del seguﬁdo dia corrid a cargo del veterano maestro D.
Agustin Moreno Marquez que tuvo que sustituir de manera improvisada al
conferenciante previamente designado por incomparecencia del mismo, hecho
este que demuestra el escaso interés que despertaban estos actos y que ya

hemos comentado con anterioridad.

El tema de su conferencia fue el siguiente:

“Cardcter que debe reunir la primera ensefianza para que no se

confunda con ninguna otra y lleve sus fines pedagégicos".

Comenz06 su disertacion haciendo un recorrido histérico por la educacion
en las sociedades antiguas desde Esparta hasta llegar a la moral cristiana "base
y punto de partida de la verdadera educacién". Sentadas estas bases afirmé que
el objetivo principal de la escuela primaria es que el nifio llegue a ser un alma
sana dentro de un cuerpo sano. Para conseguir este objetivo el maestro debia

hacer especial hincapié en el ejercicio fisico y en el canto.

En cuanto al primero, argumentd que uno de los ejercicios fisicos mas

2 Ibidem anterior

303



Antonio Romero Murioz

importantes que se podian realizar en la escuela primaria era la ensefianza de

la instruccion militar:

"Con ella a la vez que se desarrollan y fortalecen casi todos los
musculos del nifio adquiere este sin notarlo los hdbitos de obediencia y orden,
despertindose y consoliddndose al mismo tiempo en los hombres del marniana un
amor inextinguible a la Patria esa madre carifiosa a quien todo se ofrece y

. p . 3
sacrifica cuando estd en peligro™.

Por lo que respecta al canto debia ensenarse en las escuelas elementales

porque:

"Ademds de fortalecer los pulmones, educar el oido y desarrollar la

memoria, ejerce una influencia poderosisima en el ser psiquico, pues la poesia
unida al sonido diestramente combinado y modulado, despierta dentro de
nosotros opuestos sentimientos y las mds diversas pasiones: consigue que el ninio
se llene de uncion religiosa cuando dirige su canto al Todo poderoso y que
adquiera y vigorice el sentimiento del honor o se sienta con fuerzas y valor para

. ; . Lo 14
despreciar la vida cuando entona un himno patriético .

El Sr. Moreno Mirquez terminé su conferencia dando unas breves
pinccladas metodoldgicas en las que afirmé que las exposiciones del profesor

en todas las asignaturas debian ser dadas con arte y método a fin de obligar al

13 Ibidem anterior.

 Ibidem anterior.
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nifilo de una manera indirecta a pensar y discurrir por si mismo. Numerosos
aplausos y felicitaciones, segin el cronista, nos hacen pensar que la mayoria de

los asistentes compartian la filosofia educativa de D. Agustin Moreno.

La altima conferencia fue desarrollada por el Regente de la escuela
practica de la Normal Don Francisco Marquez Valero. Su conferencia toco un
tema de candente actualidad para el Magisterio ya que giré en tormo a las
ventajas y desventajas que ofrecia el concierto de las retribuciones escolares.
El conferenciante se situd, por supuesto, del lado de los que opinaban que las
retribuciones al maestro por parte de los nifios debian suprimirse y acumularse
autométicamente al sueldo. Con esta medida se evitaria colocar al maestro en
una situacién mendicante y a merced de los caciques de turno y la vanidad de
los nifios. Por otra parte se terminaria con las suspicacias de las familias pobres
que por no disponer regularmente de la retribucién concertada perciben un trato
desigual para su hijos. Por tratarsc de una vieja aspiracién de la mayor parte del
magisterio, el tema no suscité ninguna polémica y si una nutrida ovacién al

terminar su exposicion por parte de todo el auditorio.

A la finalizacién de las conferencias, el Presidente Don José Garcia
realiz6 la oportuna sintesis y dio por concluidas las mismas. Y aunque el
cronista del periédico "La Opinién" terminé su crénica diciendo que “las

conferencias de este ario pueden servir de modelo para esta clase.de trabajos
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pedagdgicos"” lo cierto es que por las razones apuntadas anteriormente fueron

las dltimas conferencias de las que tenemos noticias.

b) Los congresos o asambleas de maestros.

En Huelva, tenemos que remontarnos a Agosto de 1.911 para encontrar
un segundo apunte de formacién permanente propiciado desde la

Administracion.

Por Real Decreto de 18 dc Septicmbre de 1.910 fue convocada una
Asamblea general de enseifianza y educacién para discutir y proponer las
reformas necesarias o convenientes a la cultura nacional. Se dividia en cuatro
secciones: 1? enseflanza; 2° ensefianza; ensefianza universitaria y servicios
especiales. Ante la imposibilidad de hallar un local donde pudieran reunirse
todos los asambleistas se dispuso que los temas pudieran ser discutidos en el
seno de las distintas corporaciones y las conclusiones remitidas por escrito a la

Subsecretaria del Ministerio de Instruccién piblica.

Por cllo los maestros pudieron reunirse en Asambiea por provincias
fijAndosc como plazo para remitir al Ministerio la documentacién el 15 de

octubre de 1.911.
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Los maestros de Huelva se reunieron los dias 21, 22 y 23 de Agosto
para cumplir la anterior disposicién y cumplimentar el cuestionario enviado por
la superioridad. La reunion tuvo lugar en el Colegio San José de la capital
realizando la convocatoria el Inspector dc 12 ensefianza Sr. Alonso, y a las diez
de la mafiana del dia 21 quedd constituida la mesa actuando como presidente
el citado inspector y como secretarios D. Pablo Gruas Solano, maestro del

primer distrito de la capital y D. Pedro M. Moreno, de las escuelas oficiales de

Cartaya.

Abierta la sesion por parte del inspector con el saludo preceptivo a los
asambleistas y sus deseos de que el trabajo desarrollado fuese fructifero, uno
de los secretarios, el Sr. Grias, dio lectura al primero de los temas quec fue
discutido en sesi6n publica sucediendo lo mismo con los restantes en las

diferentes sesiones celebradas. ©°

Si bien es cierto que los temas se desarrollaron con arreglo a un temario
previamente establecido por la Administracion, no es menos cierto que este
encuentro de profesores era una buena oportunidad para intercambiar ideas y

tomar postura ante determinados temas.

' Las conclusiones fueron publicadas en el periédico’La Provincia los dias 24, 25 y 26 de Agostode 1.911.
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Estos giraron en torno al caricter y objetivos de la educacion primaria,
la formacion y titulacién de los maestros, la organizacion de las escuelas y el
contenido de sus planes de ensefanza, los servicios complementarios de las
mismas: cantinas, colonias escolares etc, y sobre todo de las condiciones socio—

laborales y econdémicas de los maestros.

Del anilisis de las condiciones podemos deducir que las aportaciones
de los maestros y maestras de Huelva no fueron novedosas en absoluto. En la
mayoria de los casos se limitaban a reiterar lo que ya habia aparecido incluso
en disposiciones oficiales. El resto de las conclusiones estaban en la linea de
las reivindicaciones y el sentir que los maestros de todo el territorio venian

expresando en €S0S momentos.

c) Los cursos de perfeccionamiento.

El Boletin Oficial de Instituciones Pdblica n® 79 de fecha 2 de octubre
de 1.914, publicé una Real Orden fechada el 19 de Septiembre del citado afo
por la que se anunciaba la organizacion en Barcelona y Sevilla por parte de la
Direcciéon General de Primera Ensenianza de dos cursos breves para Maestros
y Maestras de Escuclas Nacionales con objeto de ampliar su cultura general y

profesional.

Estos cursos eran similares a los ya organizados en Madrid en varias
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ocasiones y lo que se pretendia era no limitar a la capital de la nacién este tipo
de iniciativas y extenderlas en la medida de las disponibilidades econOmicas,
primero a las capitales de distrito universitario y posteriormente al resto de

capitales de provincia.

El contenido de los cursos era el siguiente:

— Cuestiones fundamentales de educacién y lecturas y trabajos
sobre obras magistrales de Pedagogia.

—Clases précticas de ciencias con su metodologia aplicada a la
escuela primaria.

— Lecciones y ejercicios practicos de Geografia e Historia de
Espana y Lengua y Literatura castellana. -

— Cultura artistica (dibujo, cantos escolares, visitas de
monumentos arquitecténicos, Museos, colecciones, Academias,
etc.).

— Lecciones de organizacion escolar y practicas de enseflanza,
con instrucciones sobre formacién de Museos escolares,
instalacién y funcionamiento de Mutualidad, Cantinas, Colonias,
ctc.

—~ Excursiones.

La duracidn del curso era de 40 dias y tomarian parte diez Maestros y
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diez Maestras de los distritos universitarios de Sevilla, Barcelona, designados

por los correspondientes Rectorados de entre los solicitantes.

Los Maestros y Maestras admitidos percibirian 5 pesetas diarias durante
el tiempo que durase el curso y una indemnizacién por gastos de viaje dec ida
y vuelta en 22 clase. Por otra parte, deberian dejar atendida la ensefianza en sus

respectivas escuelas.

En el Boletin n® 85 de fecha 23 de octubre se publicé la propuesta del
Rectorado de la Universidad de Sevilla. En dicha propuesta figuraba un maestro
y dos maestras de Huelva. El maestro era D. José Morales Quintero de Villalba
del Alcor y las maestras Diia. M? del Valle Martin Aguilar, del mismo pueblo

y Dona Aurora Margarita Gomez Martinez de Aracena.

Ninguno de Huelva capital, como puede comprobarse, o que demuestra
que si bien la oferta de formacién permanente por parte de la Administracién
era practicamente nula, los maestros y maestras de Huelva capital no

demostraban un especial entusiasmo por la labor.

En su descargo hay que decir que el curso practicamente les costaba
dinero a los maestros ya que con la indemnizacién percibida tenian que hacer
frente a los gastos de su sustitucién y como veremos mas adelante no estaba
la economia del Magisterio para realizar ningin alarde en este sentido.
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d) La funcidén inspectora.

La Inspeccién provincial de primera ensefianza era quizas cl cauce
institucional mdas importante dispuesto por la Administraciéon para la

capacitacion pedagdgica de los maestros en ejercicio.

Los inspectores desempefiaban una labor esencialmente fiscalizadora
pero también contribuyeron a la formacion permanente de los maestros y a la

mejora de las condiciones escolares.

Jiménez Eguizabal (1.986) ha estudiado la actuacién de la inspeccion
durante la II Repiblica diferenciando tres tipos de funciones en su trabajo:
Administrativa, técnico—pedagégicay socio—profesional. Aunque salvando las
distancias en cuanto a calidad y cantidad esta misma diferenciacion podia ser
valida para nuestro periodo. La Inspeccion provincial, aparte de las visitas
periddicas a las escuelas en las que realizaba una serie de orientaciones,
organizaba cursillos de perfeccionamiento para los maestros y colaboraba con

las Escuelas Normales en la organizacion de las conferencias Pedagdgicas.

Por este motivo, los documentos de la inspeccion fueron unos de los

més buscados por nosotros en nuestra investigacion. Desgraciadamente, ni en
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los archivos provinciales '® ni en los de la Universidad de Sevilla 7, ni en los

archivos centrales hemos encontrado rastro de estos documentos.

En cualquier caso, sospechamos que, dado el nimero de escuelas y la
diversidad de tareas que tenfan a su cargo, sus posibilidades reales de
intervencién e incidencia en la formacién pecrmanente del profesorado fueron

bastante reducidas en la practica.

1.2.2. CAUCE SOCIAL

Junto a esta raquitica oferta de formacién permanente proveniente de la
Administracion existia otra mas flexible y dindmica promovida por distintos

sectores sociales, que ademadas estaba mas al alcance de los maestros de la

época.

En Huelva estaba representada por la prensa y en mayor medida por el

creciente desarrollo y divulgacion de los libros de texto.

16 En la Delegacion de Educacion y Ciencia y en el servicio de Inspeccién nos comunicaron que parte del
Archivo de la Inspeccién Provincial se perdi6 en un incendio y la otra en las sucesivas mudanzas que se fueron
efectuando.

7 El Archivo Histérico de la Universidad de Sevilla posee las memorias de las visitas de Inspeccion del
siglo XIX. No asi las de nuestro periodo debido entre otras causas a las reformas de la Inspeccién Provincial
llevadas a cabo por los Decretos de 11 de octubre de 1898,12 de abril de 1.901 y 16 de agosto de 1.902 en las
que se dotaba de mayor autonomia a este servicio, haciendo innecesario el envio de documentacién a la cabeza
del distrito
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a) La Prensa.

Pefia Guerrero'® ha realizado un inventario de publicaciones periddicas

en Huelva y provincia en el periodo de 1.989 a 1.923.

Nada menos que 170 publicaciones distintas vieron la luz en este
periodo. De ellas 104 en Huelva capital. Hay que decir sin embargo que la
mayoria tuvieron una vida efimera ya que nacieron con unos intereses muy
concretos y puntuales y carecian de medios financieros estables para su
supervivencia. Debe tenerse en cuanta ademds, que una ciudad como Huelva

no tenia poblacién suficiente para sostener tantas publicaciones®.

En cuanto al contenido de las publicaciones el analisis efectuado por
Pefla manifiesta la importancia de la informacién politica en relacién con la no
politica incluyéndose en esta udltima la informacién general, cultural,
profesional, humanista, sindical, comercial, espectaculos, deportes y religiosa.
Practicamente estaban a un 50% lo que demuestra la estrecha relacion entre

prensa y politica.

Nosotros por nuestra parte, hemos revisado las dos publicaciones de

* Op. cit. anteriormente . -

¥ En 1.900 se editaban 13 periédicos; en 1913, 16 y en 1920, 27 al mismo tiempo.
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mayor importancia por su tirada y que sobrevivieron mds alla de 1.923,
buscando en ellas noticias de cardcter educativo: Nos referimos al diario La
Provincia fundado en 1.873 y desaparecido en 1.937 y el Diario de Huelva

fundado en 1.906 y desaparecido en 1.940.

En ambas publicaciones hemos encontrado numerosos articulos
relacionados con la educacién, siendo el contenido de estos articulos muy
variopintos. Podemos identificar, no obstante una serie de categorias o

apartados dominantes.

1.— Articulos de caracter general procedente de publicaciones de tirada
nacional, de colaboradores extranjeros o pensadores de reconocido prestigio.
- Trataban sobre la educacién en general, la educacién en determinados paises,

etc.

2.—Problemas de comportamiento, disciplina y costumbres de los nifios.
Estos articulos, muy numerosos y frecuentes trataban sobre los nifos

fumadores, los robos, las peleas callejeras, las faltas de asistencia a clase...

3.—Problemas concretos de la escuela como institucion: higiene, locales,

namero de escuelas.

4.—Noticias de caracter local: acuerdo de las Juntas de instruccién puablica,
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estado de la ensefianza en una determinada localidad, fiestas escolares.

5.— Colaboraciones de maestros locales en las que se denunciaban y
abordaban problemas concretos de la educacién en Huelva o problemas de

caracter general.

6.— Articulos en los que sec abordaban cuestiones de caracter

metodolégico: el cine en la escuela, los examenes, la educacion fisica, etc.

Todos estos articulos y opiniones llegaban sin duda a la préctica
totalidad de los maestros de Huelva generando corrientes de opinion, debates
en las tertulias, discrepancias, reflexiones... En definitiva una via de formacion
anarquica y asistematica sin duda, pero de mayor riqueza cuantitativa y

cualitativa que la formacion permanente institucional.

Junto a estas noticias y articulos en la prensa de caracter general
existian otras publicaciones de perfil eminentemente educativo y profesional.
Las mas importantes las recogemos en el siguiente cuadro indicando, en caso
de su conocimiento, lugar de edicién, fundacién, periodicidad y director.

CUADRO X1V
PRENSA DE CARACTER EDUCATIVO

NOMBRE LOCALIDAD FUNDACION CARACTER DIRECTOR

A‘dalid pedagdgico, El Huelva 1.914 Semanal Basilio Hernandez
(Organo de cultura popular)
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Cada maestrito
La cultura

Educacién Popular (Organo de
los intereses de Magisterio)

La Ensenanza

El Granito de arena

El Magisterio onubense

Huelva
Huelva

Huelva

Huelva

Huelva

Huelva

1.918
1.909

1.907

1.905

1.907

1.899

Mensual M. Siurot
J. Garcia
Semanal M. Lazo
Semanal J. Garcia
Quincenal M. Gonzilez y M.
Siurot
Semanal

FUENTE: AMH. Estadistica de la prensa espafola. Elaboracién propia.

Si en un primer momento puede parecernos que se trata de una oferta

importante, lo cierto es que la mayoria de estas publicaciones, excepto las

catblicas de "Cada Maestrito” y "El Granito de Arena"” tenian un caracter

escasamente pedagdgico. Practicamente su contenido era de tipo burocratico—

administrativo: traslados, haberes, instrucciones para cumplimentar impresos y

estadillos, acuerdos de las Juntas de Instrucciéon Pablica... Contenidos en

definitiva poco relevantes para la formacion permanente del profesorado en su

vertiente pedagdgica.

b) Los libros de texto

Sin duda, y a nuestro juicio, el mayor recurso de formacién permanente

para los maestros del primer cuarto de siglo, al menos en lo que a Huelva se

refiere.
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En una ciudad como Huelva, situada en un extremo geografico del pais
y alejada de los centros en donde se estaba haciendo la renovacion pedagogica,
la importancia de los libros era fundamental para estar al dia. Estos libros
llegaban en forma de tratados generales sobre la educacién y principalmente a
través de la cada vez mas pujante industria dedicada a los libros de texto para
las escuelas. Por este motivo dedicaremos un apartado especial en el capitulo
cuarto de nuestra investigacién. No obstante adelantaremos que es justamente
en este primer cuarto de siglo cuando el libro de texto empieza a convertirse
en un recurso importante. Comienzan a editarse textos, principalmente desde
Barcelona y Madrid, cada vez mas completos, en los que ademas del contenido
de la materia se ofrecian al maestro interesantes sugerencias y aportaciones
metodoldgicas para su puesta en practica. En este sentido, el Museo Pedagogico
Nacional jug6é un papel muy importante, elaborando bases de datos en forma

de bibliografia para consulta y orientacién de los profesores.

No queremos terminar este apartado dedicado a la formacion
permanente, sin hacer alusion a la Junta de Ampliacion de Estudios (JAE), una
importante via de formacién institucional para el profesorado, aunque nacida

de una organizacidn social como la ILE.

Desgraciadamente, poco o nada tenemos que decir en relacion con las

posibles vinculaciones JAE-profesorado onubensc. Ni cn los archivos
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consultados, ni en las obras publicadas sobre el tema®, hemos éncontrado
indicios de que algin profesor o profcsora onubense, de cualquier categoria,
estuviese pensionado por la JAE para ampliar estudios en el extranjero en el
periodo de nuestra investigacion. Un hecho que habria significado mucho para
la enscfianza de Huelva, pero que por otra parte hubiese resultado
desconcertante dado el panorama que estamos describiendo a lo largo de este

trabajo.

Rcbasado 1.923, concretamente en ¢l afio 1.934, Marin Eced® resefia lo
que parece ser el unico indicio de vinculacién en la persona de Modesta Mateos
Mateos, profesora de Lengua y Literatura castellana en la Normal del
Magisterio Primario de Huelva. Esta profesora pidi6 una beca para estudiar la
organizacion y funcionamiento de las escuelas de parvulos en Ginebra. Aunque
su primera solicitud le fue denegada, la que reiteré en 1.935, ya desde Zamora,
su nuevo destino, si fue atendida, formando parte del grupo, que bajo la
direccién del Sr. Lillo, recorri6 Francia, Bélgica, Holanda, Suiza e Italia

visitando escuelas durante dos meses.

1.3. PERFIL SOCIOPROFESIONAL DE LOS MAESTROS DE HUELVA

* Maria Teresa Marin Eced, ha publicado recientemente dos obras sobre este tema: La Renovacién
pedagdgica en Espaiia (1.907-1.936)e Innovadores de la educacion en Espana, oportunamente citadas en la
bibliografia general.

2 MARIN ECED, M.T. (1.991): Innovadores de la educacién en Espaiia. Servicio de Publicaciones de la
Universidad Castilla—-LaMancha. Pags. 383-384.
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Distinguiremos en este apartado cuatro aspectos que nos ayudardn a
sistematizarlo:

1. Procedencia, titulacion, sexo, situacion administrativa, edad y

movilidad.

2. Situacién econdmica.

3. Implicacién social y politica.

4. Nombres propios.

1.3.1. PROCEDENCIA - TITULACION - SEXO - SITUACION

ADMINISTRATIVA — EDAD - MOVILIDAD.

Hacer una resefia de todos los maestros y maestras que pasaron por
Huelva entre 1.900 y 1.923 resultaria, ademas de reiterativo, una tareca
practicamente imposible. Fueron cientos los maestros que pasaron por las
escuelas de la ciudad y muchos de ellos venian de otras provincias, por lo que
en los archivos locales no existen datos sobre ellos. Por este motivo, haremos
tres cortes sincrénicos —al principio, mitad y final de la etapa investigada —-lo
que nos permitird tener una visién de conjunto y comparar y analizar la

evolucion de las cifras.
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Curso 1.900/1

A principio de siglo habia en Huelva 33 maestros”, cuyos datos

representamos en las graficas 1, 2, 3 Y 4.

PROCEDENCIA TITULACION

RELIGIOSO ~

BACHLLER

]
HUELVA 18 :
]

LICBNCQADO
ELEMBNTAL 1
SUPERIOR
RESTO6 NORMAL _j
ANDALUCIA 9 0 S 10 15 20
Grifico 1 ’ Grafico 2

De estos datos, destacamos el predominio de los maestros y maestras de
Huelva —54% —sobre el resto —45% —.Los maestros andaluces no onubenses
proccdian fundamentalmente de las provincias limitrofes de Sevilla y Céadiz y
los de fuera de Andalucia de las provincias extremefias. En cuanto a la

titulacion el —57% - eran maestros elementales. Predominaban asimismo las

% Los datos tanto de este afio como de los siguientes se refieren a maestros de escuelas publicas,
subvencionadas y centros reconocidos. Habia otros maestros en las escuelas de "amigas" imposible de controlar
y catalogar. Los datos estidn tomados de las Memorias de las Juntas Provincial v Local de Primera Enseiianza,
de las Actas CAPITULARES de los afos correspondientes de Informes de Inspeccidn y dé las Guias de Huelva.
Elaboracion propia.
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mujeres sobre los hombres, y los maestros privados — 69% - sobre los

nacionales —30% -&.
La poblacion escolar de Huelva era de 2.135 nifios, por lo que en teoria

la ratio era de 1/65.

SEXO
SITUACION ADMINISTRATIVA

MUJERES 18

HOMBRES 15

Grafico 3 Grafico 4

Curso 1.908/9

Diez afnos después la situacion era la siguiente:

Numero de maestros: 64.

* La situacién administrativa de los maestros scpardndolos en maestros de escuela pablica o nacionales y
maestros privados se ha realizado en base al Estatuto del Magisterio de 1.923 incluyendo entre los segundos a
aquellos maestros que no tenian oposiciones estuviesen o no subvencionados por el municipio.
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PROCEDENCIA

HUELVA 25

ANDALUCIA 23

RESTO 16

TITULACION
SN TITULO —:]

RELIGIOSO 4

BACHIULER A

UCENCIADO

]
]

ELEMENTAL -

SUPERIOR

NORMAL -:I
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Grafico 5

Grafico 6

SEXO

HOMBRES 38

MUJERES 26

SITUACION ADMINISTRATIVA

ESCUELA NACIONAL 19

ESCUELA PRIVADA 45

Grafico 7

Grafico 8

Comparando los datos de ambos cursos lo primero que llama la atencion

es el incremento del nimero de maestros, un 96% con respecto a 1.900. En

cuanto a la procedencia (graf. 5), se invierte los datos ya que los maestros

onubenses suponen el 39%, frente a los procedentes de otras provincias —el
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61% del total. La explicaciéon pensamos que habria que buscarla en los hechos
ya apuntados cuando nos ocupamos de la formacion inicial de los maestros.
Huelva se queda sin Escuela de Magisterio por lo que se produce una avalancha
de maestros dc fuera, que unida a la cada vez mas abundante presencia de
religiosos de otras provincias para dedicarse a la ensefianza, hacen que la
proporcidn se invierta. Este hecho y sus posibles consecuencias, deberia, a
nuestro juicio, ser tenido en cuenta por los sociflogos como una variable

interviniente en el perfil social del ciudadano de Huelva.

Por lo que respecta a la titulacién (graf. 6), el mayor porcentaje sigue
correspondiendo al grado elemental —un 48% -, aunque desciende algo con
respecto a 1.900. Se produce un aumento dcl 100% en los maestros superiores
y aumentos significativos en los titulados superiores y en la incorporacién de
religiosos. En cuanto a la distribucién en funcion del sexo (graf. 7), se invierte -
también la proporcion con relacion a la situacion anterior, existiendo ahora un
predominio de los hombres sobre las mujeres, inversién que puede explicarse
por la apertura de las escuelas de nifios de San Francisco, con nueve maestros,
y el aumento de profesores en colegios masculinos como el San Casiano. La
situacién administrativa de los maestros publicos y privados (graf. 8)
experimentan los mismos porcentajes de aumento por lo que las diferencias se

siguen manteniendo en idéntica cuantia.

La poblacién escolar en Huelva pasa a ser en este afio de 2.900 ninos.
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Consecuentemente la ratio disminuye situandose en 1/45. Todo ello en términos

tedricos y aritméticos.

Curso 1.922/23

Al finalizar dicho curso la plantilla de maestros y maestras de Huelva

era de 73, con las siguientes caracteristicas:

MAESTRO 1% EN SENANZA -]

PROCEDENCIA TITULACION
.__.L..__l_|

SNTITULO

1SS
ST T

a
@
3
3
8
¥

Griafico 9 Grafico 10

En términos generales las consideraciones que podemos hacer son las
siguientes: Un aumento de la plantilla de un 14% que se corresponde con ¢l
aumento de la poblacién, por lo que la ratio sigue siendo practicamente la
misma. Se tiende al equilibrio entre los maestros de Huelva y el resto, al
incorporarse las nuevas promociones de alumnos de la Escuela de Magisterio
de Huelva creada cn 1.914 (graf. 9). En cuanto a la titulacién (graf. 10) los
nuevos maestros de Primera Ensefianza (1.914) comienzan a sustituir a los
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superiores y elementales. Se observa también, un porcentaje superior de
maestras en relacién con los maestros, consecuencia del aumento de religiosas
dedicadas a la ensefianza y de uha mayor dotacion de maestras para las escuelas
publicas (graf. 11). Se recorta ¢l porcentaje de diferencia entre los maestros de
la escuela piblica —36% —vy los de la privada —64% —frente al 30% y 70% de
afios anteriores (graf. 12). La poblacién escolar de Huelva asciende en este

curso a 3.600 nifios por 1o que la ratio se sitda en 1/49.

SEXO SITUACION ADMINISTRATIVA

MUERES #1 ESCULLA PRIVADA 47

Grafico 11 Grafico 12

Hemos de realizar, no obstante, una precisién importante en relacién con
los datos de la ratio que hemos dado para los cursos 1.908/9 y 1.922/23. Las
estadisticas a nivel de todo el territorio nacional™, sitda la ratio para 1.908 en
1/68. Nosotros la hemos situado en Huelva en 1/45. La diferencia estriba en

que hemos realizado la proporcién incluyendo a todos los maestros: piiblicos,

# COSSIO, M.B. (1.915). op. cit. Cuadro nimero 1. Apéndice.
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privados subvencionados, privados, religiosos, ectc. Realizando la operacién con
los mismos pardmetros utilizados a nivel nacional es decir, con los maestros
publicos y subvencionados, tendriamos en Huelva una ratio de 1/88, bastante

superior por tanto a la media nacional. Lo mismo ocurriria en el curso

1.922/23.

En cuanto a la edad y movilidad del profesorado y tomando como
referencia el ano 1.908, la distribucién por edades de maestros y maestras se

representa en el grafico 13.

DISTRIBUCION EDADES

25

NEVAN

Frecuencia
o "
) h

1526 2636 3646 *%-5 e-6
dacles

Grafico 13

Dicho grafico nos muestra una poblacion joven en la que mas del 75%
esta por debajo de los 45 aios. Asimismo los intervalos de edad que hemos
establecido, la mayoria de maestros se sitdan entre los 26 .y 35 anos
correspondiendo el segundo lugar al intervalo 15-25.Si combinamos este dato
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con la procedencia (61% de maestros no onubenses) obtendremos el perfil de
un profesional joven que ha tenido que desplazarse de su lugar de origen para
desarrollar su profesidon y que ha tomado Huelva como una ciudad de paso en

tanto espera un destino definitivo.

Los datos de movilidad que presentamos en el siguiente cuadro en el
que consignamos la cvolucién de este parametro en 1.908 y 1.923 parecen
confirmarlo:

CUADRO XV
MOVILIDAD DE LOS MAESTROS PUBLICOS

PERIiODO 1.908-1.923

1.908 1.923 Repiten
u Maestros publicos 19 26 4
Maestros privados 45 47 13 |
TOTAL 64 73 17 |

Las tasas de movilidad adn habrian sido mayores si hubiésemos excluido
de estos datos los colegios religiosos a los que pertenecen la practica totalidad
de los maestros y maestras que repiten. Este dato es el que nos lleva a pensar
que Huelva, para los maestros piiblicos, en estas fechas, era una ciudad de paso
y que los colegios privados, salvo excepciones, tenian una corta vida y

cambiaban con frecuencia de dueiio.
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Podemos suponer que a partir del afio 1.923 se produciria una tendencia
a una mayor estabilidad fundamentalmente por las promociones de maestros de
Primera Ensefianza salidos de la Escuela de Magisterio de Huelva y que iban

ocupando las plazas vacantes.
1.3.2. SITUACION ECONOMICA

Los maestros del primer cuarto de siglo vivian, por regla general, en una
situacion precaria. Este hecho, estudiado y analizado por numerosos autores se
agrava en ciudades como Huelva azotada en esta época por huelgas, sequias,

escasez de alimentos y en consecuencia carestia de vida.

Tomando como punto de referencia los afios intermedios de esta ctapa
y segiin Lacomba® el jornal medio necesario para vivir en esa época era de 10

pesetas.

En el siguiente cuadro resefiamos los tipos medios de jornales de

algunos oficios de Huelva capital:

% LACOMBA AVELLAN, J.A. (1.970): La crisis espaiiola de 1.917. Malaga. Ciencia Nueva. pag. 29.
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Miximo Minimo
Metaldrgicos 7 9
Herreros 5 3
Albaiiles S 3
Carpipteros 4,50 3
Canteros 4.50 3
Pintores 5 3,50
Zapateros 4 2,50
Sastres 5 3,50
Agricolas 2,50 2

FUENTE: Anuario Estadistico 1.917.

Como puede apreciarse, ninguno de ellos, en el mejor de los casos,
llegaba a esas 10 pesetas diarias necesarias para vivir. Y es que el desajuste
entre precios y salarios era tan evidente como muestra el siguiente cuadro en
el que rerﬂejamos el precio de algunos articulos de primera necesidad en la

ciudad de Huelva y en el mismo periodo:

Panblanco ...................... . ... 0,74 pts/kg.
Carne de vaca .. ..... ... ... ... el 3,40 "
Arroz .............................. 0,90 "
Garbanzos . ............ .. ... .. .. ... .. 1,20 "
Fideos .. ... ... . ... . ... ... 1,40 "
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Tocino . . ... e e e 450 "
Bacalao .. ... ... ... .. .. .. ... 3,50 "
Huevos . . . . . . . . . e 6,30 "
Pollo . ... .. ... . @ ... 6,25 unidad

FUENTE: Boletin Oficial de la Provincia.

.Y los maestros?. En principio tenemos que decir que el sueldo de los
maestros era un tanto complicado. Percibian sus emolumentos por cuatro

conceptos diferentes: sueldo, retribuciones, habitacién y gastos de material.

— El sueldo.

El sueldo legal de los maestros constitufa una escala en la que
avanzaban a medida que se iban produciendo las vacantes. En la practica s6lo
un reducido grupo podia alcanzar los puestos superiores como se aprec;ia en el
siguiente cuadro que refleja la situacién a nivel nacional:

7 CUADRO XVI

SUELDO DE LOS MAESTROS NACIONALES

ANO 1.915
SUELDO ANUAL NUMERO DE MAESTROS
H 3.500 40
H 3.000 155
“ 2.500 517 "
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" 2.000 665 1
“ 1.650 786

1.375 2.084
" 1.100 6.553

1.000 4.875 “
" 625 | 5.798 1|
“ 500 | 4.195 “

FUENTE: Boletin Oficial de Primera Ensefianza. Marzo. 1.915.
En Huelva concretamente, tan solo habia siete maestros que alcanzaban
las 1.650 pesetas de sueldo situandose la mayoria en la categoria de 1.100

pesetas y algunos en franjas inferiores.

— Las retribuciones

Ademads de estos sueldos, los maestros percibian el prodﬁcto de las
retribuciones de los nifios que no tenian la condicidn de pobres. Estas
retribuciones las fijaban las rcspectivas Juntas Locales, aunque la
Administracién recomendd, que los maestros y los municipios realizasen un
concierto de retribuciones para evitar el pago directo por parte de los nifios y

su negativas consecuencias. Las cantidades percibidas a través de este sistecma,

adoptado por la mayor parte de las escueldgide Huelva, ascendian como minimo s

a la cuarta parte del sueldo. La Junta Local onubense las fijé en 550 pesetas

anuales.
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— Habitacién
Los maestros de las escuelas puablicas tenian derecho a casa—habitacion.
Cuando no se les podia proporcionar recibian una cantidad por alquiler que en

Huelva ascendia a 900 pesetas anuales.

— Gastos de material

Por 1ltimo se les asignaba una cantidad destinada al sostenimiento y
reposicion de material de su escuela y que consistia siempre en la sexta parte
del sueldo del maestro. La mitad de esa cantidad se dedicaba al aseo del local
y al material fijo y la otra mitad al surtido de tinta, plumas, papel, libros y

demas medios de enseflanza y a premios.

En consecuencia, habia en Huelva una minoria de maestros cuyos

emolumentos eran:

Sueldo . ... ... . e 650
Retribuciones . . ... ... ... . ... e e 550
Habitacién . ... ... ... .. . 900
Gastos de material . . ... . oL oL 275

TOTAL . . . e i 3375

Estas cantidades -suiponian 9,24 pesetas al dia, pero- la?ﬁ?g:fanrrmayoria

percibian:
Sueldo . .. . . .. e 1.100
Retribuciones . ... . . . . e e e 550
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HabitaCiOn . . . . . o o e e e e e e e e e 200
Gastos de material . . . . . . . .. e e e e 183
TOTAL . . . e e e e e e e e e e e e e 2.733

lo que suponia 7,48 pesetas/dia, no llegandose por tanto, en ninguno de los

casos, a las cantidades minimas necesarias para vivir.

El problema econémico era atin mayor si el maestro no disponia de casa
y tenia que alquilarla, como lo demuestra ¢l siguiente parrafo extraido del libro

de actas de la Junta Local en sesion de 1 de marzo de 1.921:

"Leido escrito de D. Martin Noguera Villar, maestro Regente de la
Escuela prdctica aneja a la Normal, exponiendo que desde el 11 de junio del
ario anterior en que se posesiond de su cargo y avin con alguna anterioridad a
dicha fecha viene gestionando:tomar.en alquiler una casda-habitacion para si y
su_familia cuyo precio no fuera superior a las 75 pesetas mensuales que se
abona a los maestros por el expresado concepto, habiendo resultado infructuosas
dichas gestiones por escasez de vivienda y encarecimiento de la misma hasta el
punto de verse obligado a ocupar la que actualmente habita en uno de los
extremos de la ciudad, por la que abona 125 pesetas mensuales y teniendo el
convencimiento de no hallar ninguna otra por menos cantidad, suplica se recabe

al Ayuntamiento una casa decente para el exponente y su familia o se aumente

la-indemnizacion que por tal concepto se abona. "R

% AMH. Legajo 488 bis. Actas de la Junta local de Primera ensefianza.
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El Sr. Centeno miembro de la Junta corrobor6 las razones del solicitante
anadiendo que en caso andlogo se encuentran todos los maestros y maestras por
lo que éstos se ven obligados a poner de su bolsillo el exceso de alquiler que

satisfacen.

' De esta manera, el sueldo real de los maestros si tenemos en cuenta lo
anterior, podiamos situarlo en 5,13 pesetas/dia para unos pocos y 3,37
pesetas/dia para la gran mayoria, salarios que se situaban incluso por debajo de

la mayor parte de obreros de la ciudad.

Logicamente las repercusiones de esta lamentable situacién eran muy
negativas para cllos y la ensefianza: unos ténian que buscar otras fuentes de
ingresos para poder subsistir con el consiguiente abandono de la profesion,
otros, renunciaban al concierto de retribuciones y cobraban directamente a los
nifios pudientes, con lo que tenian que tener las aulas abarrotadas para poder
hacer rentable esta situacidn, algunos, en fin, utilizaban las pértidas destinadas
a material a paliar su situacién personal, con lo que el deterioro de los locales

y la escasez de recursos para la ensefianza es facil de suponer.

1.3.3. IMPLICAGIODSSOCIAL Y POLITICA.

La vinculacién o mejor, la coincidencia entre status social, poder
politico y situacién econdémica en el primer cuarto de siglo es un hecho
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demostrado suficientemente a nivel nacional y regional por autores como Linz
(1.974), Tuiién de Lara (1.967) y Tussel J. (1.976), y a nivel local por Pena
M.A. (1.993). Nosotros por nuestra parte, también lo dejamos patente en el

primer capitulo de nuestro trabajo.

En base a esta coincidencia podemos afirmar que el maestro estaba fuera+ ==~
de los circulos politicos y sociales de la ciudad ya que su situacion econémica

era una barrera infranqueable que le impedia participar en estos foros.

En Huelva, como en otras ciudades, gran parte de la vida social se
desarrollaba en casinos y circulos fundados a tal efecto. Desgraciadamente en

ninguno de ellos tenia cabida ¢l maestro.

Asi por ejemplo, el Circulo Mercantil y Agricola, la mas antigua de las
sociedades de este tipo de Huelva, irstalada en la calle Castelar, elegia a sus
socios en votacion secreta, teniendo que pagar una cuota mensual de 4,50
pesetas, cantidad que, aunque pequeiia, representada ya un sacrificio para la
maltrecha economia de los maestros; el Casino de Huelva, instalado en la calle
Concepcion era el centro de reuniones de las capas cultas y escogidas de la
sociedad; el:Centro -Comercial e Industrial establecido en la calle Sagasta era - -
el lugar de los hombres de negocios... Ni tan siquiera en el Casino Republicano
situado en la calle Zafra e integrado por personas de dicho partido habia una
representacion significativa de maestros si cxceptuamos a los que se ocuparon
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de la seccién instructiva, aunque no sabemos si tenian la condicién de socios.
Existian otro tipo de sociedades como las deportivas o las dedicadas a
fomentar los intereses morales y materiales de Huelva en las que tampoco
hemos detectado la presencia de maestros. Entre estas dltimas destacaba la
Socied;d de Amigos del Pais en la que habia una representacion del Cuerpo de
Maestros en la persona de Agustin Moreno, que por razones extraprofesionales
— propiedades inmobiliarias y agricolas —tenia el suficiente prestigio para ser

admitido y podia permitirse pagar las cuotas correspondientes.

La profesién de maestro era por tanto una profesién de escaso o nulo
prestigio social y por desgracia alejada de los circulos donde presumiblemente,
se disefiaban las lineas de actuacidén en las distintas parcelas de la sociedad,

también en la educativa.

En cuanto a la politica, la escasa presencia de maestros en la misma fue
la fénica general y cuando ésta se produjo, fue producto de circunstancias
ajenas a la profesién. Por ejemplo, en politica municipal dos maestros llegaron
a ser concejales: Don Manuel Siurot, por el partido Conservador y Don Cecilio
Romero por el Republicano. Pero en ambos casos concurrian otros méritos:

*Manuel Siurot, ecomo ya ha quedado dicho en otros lugar de:nuestro.trabajo, cra

abogado y estaba emparentado con una familia pudiente y Cecilio Romero,
ademads de regentar una escuela, era director de varios periddicos y empleado

del Ayuntamiento.
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Por lo quec respecta a la relacion de los maestros con los partidos
politicos, aparte de los dos casos ya mencionados, tenemos constancia por la
prensa de la incorporacion de los maestros Don Pedro Vizcaino Garcia y Don
Pablo Gruas al Partido Liberal,”’aunque tenemos que decir que esta
incorporacién fue producto de circunstancias relacionadas con el amiguismo
y el padrinazgo politico — ambos eran amigos de D.*José Garcia —, aparte de
que como maestros tuvieron una vida efimera ya que ésta era su segunda

profesion.

Ni tan siquiera en aquellas asociaciones en las que no se ponian
impedimentos sociales 0 econémicos para la admision de socios hubo una
presencia significativa de maestros. Tal es el caso, por ejemplo, de la
masoneria. Los estudios realizados por Sampedro Talaban®® de 1a masoneria en
Huelva de 1.900 a 1.936, demuestran que de entre todo el colectivo de
maestros so6lo existen en esa etapa tres casos de vinculacién con logias
masonicas en la persona de los maestros D. Manuel Gallardo, D. José Jorge
Olivares, y D. Cecilio Romero. El primero, maestro del Centro Instructivo de
Obreros Republicanos, el segundo del Colegio Pablico San José, y el tercero

con escuela propia. Los tres pertenccian a la Logia Minerva.

% LA PROVINCIA, 3-10-1.911.

» SAMPEDRO TALABAN, M.A (1.990): op. cit. pags. S05-603.
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Por todo lo expuesto anteriormente nos atreveriamos a asegurar que, en
términos generales, y desde la perspectiva politico—social,el perfil del maestro
onubense del primer cuarto de siglo era el de una persona poco vinculada al
tejido social de la poblacion, fundamentalmente preocupado por su subsistencia

y con poca conciencia de clase para salir de esta situacion.

1.3.4. NOMBRES PROPIOS

Traemos a este apartado a aquellos maestros y maestras que a nuestro
juicio jugaron un papel importante en la educacion en Huelva de 1.900 a 1.923.
Es evidente que la seleccion , al ser personal, tiene por fuerza un caracter
subjetivo. Sabemos que faltan muchos nombres, pero creemos que los que estan
desempefaron un papel relevante. En la seleccién hemos procurado que estén
representados maestros y maestras vinculados a los distintos tipos de escuela
que coexistieron en esa época: laica, catdlica, protestante, publica, privada,
colegios, etc. A cada uno dedicamos unas lineas consignando en ellas los datos

mas significativos.

CECILIO ROMERO PEREZ

Nacié en Huelva en 1.875. Cursé los estudios de maestro elemental de
Instruccion primaria v en 1.893 fundé en la C/ Monjas nam. 23 el Colegio de
ninos "San Antonio" del que fue director. Persong, de grandes inquietudes

R
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politicas y sociales, milité en el Partido Republicano y estuvo vinculado a la
masoneria. Fue empleado del Ayuntamiento y concejal del mismo por el
Partido Republicano. Combind sus trabajos en el Ayuntamiento y en la
ensefianza con su aficién periodistica llegando a dirigir tres periédicos de
ideologfa distinta: El Combate, de ideologia republicana, El Porvenir, liberal,
y El Defensor, de ideologia conservadora. Form¢' parte ‘de la Comisién que
gestiond los terrenos para la construccion de la escuelas de La Esperanza. Sus
ideas y vinculaciones politicas le causaron graves problemas personales que le

llevaron, entre otras cosas, a dar grandes bandazos en el terreno politico.

LUCAS BENITEZ CEREZAL

Naci6 en Huelva en 1.876. Curs6 los estudios de maestro Normal. Coofundador
en 1.900 junto a Jos€ Oliva de una de las instituciones educativas privadas de
mayor prestigio y tradicion de Huelva: El San Casiano. Compaginé la
Direccion en dicho centro con la ensefianza del Francés en el Instituto y la
Escuela de Magisterio hasta el afio 1.922 en que dejo el colegio para dedicarse

exclusivamente a su catedra de Francés.

MATIAS CORTES CARRILLO

Natural de Valdepefias. Cursé los estudios de maestro superior. Fundé el
Colegio Contempordnco donde sc podia estudiar.primera y segunda ensefianza
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Yy preparacion para carreras especiales, especialmente magisterio femenino en
enseflanza libre. Estableci6 asimismo, un gimnasio en la ciudad cuyos servicios
ofertd, en régimen de concierto con el Ayuntamiento, a las restantes escuelas

de la ciudad.
® < = JUAN TOLEDO MUNOZ

Natural de Mancha Real. Licenciado en Letras. Fundé en 1.896 el Colegio "San
José€" que fue el primero en ofrecer ademas de la primera y segunda ensefianza,
otro tipo de estudios y la preparacion para carreras superiores. Su centro fue
premiado con medalla de oro por los resultados que obtenia y las condiciones

que ofrecia a los alumnos.
JOSE JORGE OLIVARES

Maestro de primera ensefianza destinado en el C.P. San José€. Se significo por
sus inquietudes sociales que le llevaron a militar en la Logia masOnica
Minerva de la que era Orador alcanzando el grado de "Venerable maestro ad

vitam". Fue detenido y encarcelado en alguna ocasién por este motivo.
MANUEL GALLARDO GALLARDO

Natural de Huelva. Maestro de Primera ensefianza con una concepcion laica de
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la escuela. Desempeid su labor en el Centro Instructivo de Obreros

Republicanos y pertenecié a la Logia masOnica Minerva de la que era tesorero.

GERTRUDIS PONCE CASTANO

Maestra de primera enseianza. En 1.915 tomo posesion en las escuelas publicas
de San José. Formo parte de la Junta Local de primera ensefianza. Entusiasta
de la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia, publicé en La Provincia algunos
articulos en favor de este tipo de escuela. De ella dijo Luis Bello en su libro
"Viaje por las escuelas de Espana" que se trataba de una maestra de gran estilo
comparable a Doifla Luisa Regife de Jerez y que hubiese podido cambiar la

educacion en Huelva de haber recibido apoyo institucional.

EMILIA FUGUET GOZALVEZ

Nacié en Sevilla. Maestra Superior. Pasé como maestra de Seccién por
distintas escuelas de la ciudad, hasta que en 1.918 le cupo el honor de ser la
Directora Regente de la primera escuela pablica graduada complcta (seis
grados) de Huelva en la Escuela de La Esperanza.

ANTONIA MONTAGUT MARTIN

Nacio en Huelva en el ano 1.853. Maestra de ensefanza elemental, fundé la
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escuela de la Purisima Concepcién desde la que dedicé cuarenta anos de su
vida a la ensefianza. Su escuela fue una de las escuclas privadas con mas
tradicion y antigiiedad en Huelva y en ella, ademas de las ensefianzas oficiales

sc impartian clases de piano.
ANTONIO SALAS HERNANDEZ

Macstro elemental. Natural de Alcaléd de los Gazules (Cadiz). Regento la unica
escuela laica de Huelva en la que se educaban los hijos de la clase obrera no
catOlica. En 1.914 le sustituyd su hijo Antonio Salas Sanchez que continué su

labor al frente de la institucion.
MANUEL SIUROT RODRIGUEZ

Abogado. Natural de La Palma del Condado. Emparentado con la familia Mora
Claros, una de las mas influyentes y poderosas de la ciudad. Milité en el
partido Conservador por el que fue concejal del Ayuntamiento de Huelva.
Persona muy religiosa e intuitiva, en un viaje efectuado a Granada para
realizar unos cursillos de cristiandad, conocio la obra de Don Andrés Manjon,
constituyendo elsdetonante de su dedicacidn plena a dazenscfianza y logrando
mads tarde reproducirla en Huelva. Junto con el arcipreste Don Manuel
Gonzalez, fue el verdadero impulsor de la implantacion y desarrollo de las
escuelas catélicas de la ciudad. Su pensamiento quedo reflejado en
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publicaciones como "El Granito de Arena " y "Cada maestrito” , y en cuanto
a sus métodos, introdujo algunas variantes en la pedagogia manjoniana que han

provocado entre los estudiosos comentarios de distinto signo.
ELIAS EXIMENO CHAVEZ

Nacido en San Fermando (Céddiz). Poseia el titulo de Bachiller. Regent6 la
Escuela Protestante situada en la calle Duque de la Victoria en la que se
atendian las demandas educativas de la colonia britanica en Huelva. En 1.909
la institucidn cerré sus puertas debido al empuje y trabajo desarrollado por las

escuelas catodlicas.

SOR PAULA ALZOLA LIZARRITURRI

Religiosa perteneciente a las Hijas de la Caridad.~ Naci6 en Arechavaleta
(Guipizcoa). Fue la superiora del Colegio de ninas San Vicente de Padl
instalado en la calle Aragdén. Colaboré como maestra en las escuelas de El
Polvorin fundadas por el Arcipreste Don Manuel Gonzéalez y en numcrosas

obras de carécter social y benéfico.
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AGUSTIN SEGURA GARCIA

Maestro Normal, nacido en Villafranqueza (Alicante). Regent6 la Escuela Aneja
que bajo su direccidn, y con la ayuda de Don José Garcia, consiguié unos

locales dignos, primero en el Colegio San Jos€é y posteriormente en lLa

Esperanza.
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2. LOS ALUMNOS

A lo largo de este trabajo han quedado apuntados algunos aspectos que hacen

referencia a los alumnos:
Edad escolar

En los cuadros resimenes claborados en el primer capitulo en el
apartado legislativo, hicimos constar que en 1.901, R.D. de 26 de octubre, se
amplié la edad escolar hasta los doce afos y posteriormente la Ley de 23 de
Junio de 1.909 fijé esa edad escolar de 6 a 12 afios, ambos inclusive. Esta Ley
vino a ratificar una practica habitual en las escuelas primarias como era la de
admitirrmifios con edades superiores a los nueve afos. En cuanto a los nifos
menores de seis anos que también tenian cabida en las escuelas primarias,
comenzaron a ser escolarizados en las escuelas de parvulos. De esta mancra,
a la escucla de este nivel que ya venia funcionando desde el siglo anterior a
cargo de las Hijas de la Caridad subvencionada por el Ayuntamiento, se uni6
en 1.909 otra instalada por el Municipio en el edificio de La Soledad. Entre las

dos ofertaban mas de trescientas plazas para alumnos de estas edades.
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Pago directo de los nifios

También comentamos en el apartado dedicado a los maestros y en el
que expusimos las situacion escolar, que en esta etapa el Ayuntamiento de
Huelva, a través de un concierto de retribu(;iones, terminércon el pago directo
de ~los nifios~ pudientes en las escuelas pxiblicas; practica que gcneraba

numerosos efectos perniciosos para la educacion.

En cuanto a otros aspectos rclacionados con los alumnos como pudieran
ser la "ratio" o el tipo de alumnado que acudia a las distintas clases de escuelas
que existian en Huelva, creemos haber dado informacién de ello a lo largo del

trabajo.

Quedan no obstante por abordar, determinados puntos .importantes en
relacion con los alumnos tales como la distribucién de matricula en funcién de
los diferentes tipos de escuela, los indices de gratt‘xidad, o los niveles de
absentismo. Para dar una linea de coherencia al trabajo vamos a establecer unos
cortes sincrénicos que se corresponden con los anos que utilizamos en la
realizacion de los mapas escolares, esto es: 1.900, 1.914, 1.923. Utilizaremos,
asimismo, la misma clasificaciéon en lo que respecta al tipo de escuelas, que
hemos venido utilizando hasta ahora. Previamente, y como punto de referencia,

consignamos los datos del censo escolar para estos tres afos.
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La regla 42 dcl articulo 8° de la Ley de 23 de junio de 1.909, ante las
dificultades para realizar un censo escolar riguroso y creible, establecié como
norma fijar la poblacion escolar en el 10% de la poblacion total.”® Sin embargo,
los datos extraidosb por nosotros del Instituto Nacional de Estadistica, arrojan
un censo escolar superior a ese 10%, dato que nos parece mas ajustado a la
realidad sobre todo cuando lo comparamos con otros parametros. Ofrecemos a
continuacién un cuadro comparativo con ambos datos del censo, el tedrico y

el real en el que pueden apreciarsc diferencias de 218, 449 y 663 alumnos

respectivamente.
CUADRO XVII
CENSO ESCOLAR TEORICO Y REAL
ANOS 1.900-1914-1.923
Ainos Poblacién 10% Censo ) Censo Real
1.900 21.350 2.135 2.353
1.914 31.200 3.120 3.669
1.923 36.500 3.650 4283

FUENTE: Legislacion vigente citada. INE. Elaboracion propia.

2.1. DISTRIBUCION DE LA MATRICULA POR ESCUELAS

La matricula de nifios en las diferentes escuelas experimenté la

» BLANCO y SANCHEZ, R. (1.930): op. cit. pag. 85.
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evolucion que refleja el siguiente cuadro:
CUADRO XVIII

DISTRIBUCION MATRICULAS POR ESCUELAS

1.900 1.914 1.923
Puablica 872 896 1.308
Privada 460 597 520
Protestante 195 - —
Laica 180 100 120
Colegios 75 300 310
Catolica 325 1.170 1.250
TOTAL 2.107 3.063 3.508

FUENTE: Prensa, Memorias Junta Local, Actas Capitulares, Informes
Inspeccién. Elaboracién propia.

Los representamos en los graficos 14, 15 y 16.

MATRICULA
DISTRIBUCION POR ESCUELAS

PUBLICA 872

PRIVADAS 460

CATOLICA 25

COLEGIOS. 75

T PROTESTANTE 195 i
LAICA 150

Grafico 14 Ano 1900

348



Los agentes educarivos.

MATRICULA

DISTRIBUCION POR ESCUELAS

PUBLICA 896

PRIVADAS 897

COLEGIOS 300

CATOLICA 1170

Grafico 15 Ano 1914

MATRICULA

DISTRIBUCION POR ESCUELAS

PUBLICA 1308

CATOLICA 1260

Grafico 16 Ano 1923

A destacar:
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porcentajes, el mas elevado corresponde al afio 1.900.

— El crecimiento espectacular de la escuela catélica producido entre 1.906 y

1.914 por las razones que en su momento se expusieron.

—La desaparicion de las escuelas protestantes acaecida en 1.909.

- El mantenimiento de la escuela laica soportando bien el paso del tiempo, lo
que demuestra que tenia una clientela fiel. (La bajada que se observa entre
1.900 y 1.914 se debe al cierre, al poco tiempo de ser abierta, dc la escuela

laica de nifas).

— Una bajada suave y progresiva en porcentajes de la escuela privada y el
mantenimiento de la matricula de los colegios privados, una vez incorporados

¢l San Casiano y el Contemporaneo.

—Los porcentajes de nifios sin matricular, si tomamos como referencia el censo
real, estarian situados en el 10,4, 16,5 y 18% respectivamente para los tres anos
seleccionados, nimeros mas creibles que si tomamos como referencia el censo
tedrico escolar establecido en €l 10% de la poblacion. Estos porcentajes, no
obstante, deberian descender algo si pudiésemos contabilizar el nimero de

nifios que asistian a las escuelas de "amigas" de los que no tenemos datos.
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2.2. INDICES DE GRATUIDAD

El nimero de nifios que acudian a las escuelas subvencionadas,
entendiendo por ellas las sostenidas total o parcialmente con fondos piblicos
fuesen del Estado o Municipio e independientemente de su tipologia o
confesionalidad era el siguiente:

CUADRO XIX

NUMERO DE ALUMNOS MATRICULA GRATUITA

ANOS GRATUITOS NO GRATUITOS TOTAL
1.900 1.472 635 2.107
1.914 1.743 1.320 3.063
1.923 2.993 7 515 3.508

FUENTE: Ibidem cuadro anterior. Elaboracién propia.

Graficos 17, 18 y 19.

INDICES DE GRATUIDAD

GRATUITOS 1472

NO GRATUITOS 635

Grafico 17 Ano 1900
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INDICES DE GRATUIDAD

GRATUITOS 1743

NO GRATUTOS 1320

Grafico 18 Aio 1914

INDICES DE GRATUIDAD

GRATUTOS 2992

NO GRATUTOS 515

Grafico 19 Ano 1923

Poco a poco, Huelva evoluciona a unos porcentajes de gratuidad
similares a los del resto de la nacién. La mayor desviacion producida en 1.914
es consecuencia de la incorporaciéon masiva de alumnos a centros -cat6licos a
los que ni el Estado ni el Ayuntamiento subvencionaba atin. Pero en la practica,
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s¢ pueden considerar alumnos gratuitos ya que al tener la condicién de pobres,

la Iglesia, a través de su obra social, corria con los gastos.™

2.3. NIVELES DE ASISTENCIA

En cuanto a los niveles de asistencia, los datos extraidos de las distintas
fuentes se ajustan al siguiente cuadro:
CUADRO XX

NUMERO DE ALUMNOS ASISTENTES A LAS ESCUELAS

ANO ASISTEN NO ASISTEN TOTAL
1.900 1.574 583 2.107
1.914 1.985 1.078 3.063
1.923 2.193 1.315 3.508

FUENTE: Ibidem anterior. Elaboracién propia.

Representamos el cuadro anterior en los graficos 20, 21 y 22.

¥ COSSIO, M.B. (1.915) op. cit. Apéndice cuadro niim. 9, determina unos porcentajes para el afio 1.908
de 82% de alumnos subvencionados y 18% no subvencionados.
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NIVELES DE ASISTENCIA

ASISTEN 1574

NO ASISTEN 833

Grafico 20 Aiio 1900

NIVELES DE ASISTENCIA

ASISTEN 1965

NO ASISTEN 1078

Grafico 21 Afo 1914
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NIVELES DE ASISTENCIA

ASISTEN 2193

NO ASISTEN 1315

Grafico 22 Afio 1923

A la vista de estos datos, nos atreveriamos a asegurar que nos

encontramos ante uno de los grandes problemas de la escucla en este periodo.

Estas elevadas tasas de absentismo a las que habria que anadir los
porcentajes de nifios no matriculados, provenian fundamentalmente de los hijos
de la clase trabajadora, a los que muchas veces sus propios padres inducian a
faltar a la escuela para que ayudasen con su trabajo a la débil economia
familiar. En otras ocasiones, aunque los padres deseaban enviar a sus hijos al
colegio, el nivel de pobreza era tal, que no podian hacerlo al carecer de ropa
y calzado adecuados. Esta situacién era denunciada por los maestros con mucha
frecuencia y fue recogida como testimonio en varias escuelas por el Director

del diario El Reformista en la visita que hizo a las mismas en el afio 1.914:

"El dia 17 he continuado la visita a las escuelas publicas, dirigiendo
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mis pasos hacia el edificio escolar de la plaza de Saltés (...) La maestra dice que
faltan muchas nifias con frecuencia por no tener ropas o calzado. Hablamos de
la conveniencia de wuna institucion oficial o particular que atendiese a
proporcionar babis y botas a los nifios escolares necesitados y convenimos que

esto, unido a otras gestiones, aumentaria seguramente la asistencia a las

n 31
escuelas”.

Otras veces sin embargo, no existian estos problemas y eran los mismos
nifios por su cuenta, los que se quedaban en la calle cometiendo todo tipo de

travesuras y constituyendo un incordio para la poblacion.

El problema, por dltimo, se terminaba de agravar con las continuas
faltas a clase de los maestros sin justificacion alguna. Este hecho era también
denunciado desde distintas instituciones y foros, al parecer, sin mucho éxito. En
la prensa, por ejemplo, era frecuente encontrar llamadas de atencidn en relacién
con este asunto. Unas veces, las mas, alegando problemas de orden publico y
otras por motivos estrictamente educativos. También desde las instituciones
encargadas de la ensefanza €ste era un tema recurrente. Ya vimos como c¢n
1.904, Don José Garcia presenta una mocion en el Ayuntamiento para mejorar
la ensefanza y en su primer apartado realiza propuestas para paliar el

absentismo escolar llegando incluso a tipificar multas para los padres que no

* EL. REFORMISTA, 25-4-1.914.
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cumplan con su deber de enviar a los nifios a las escuelas.*

El Sr. Garcia estaba sensibilizado de manera especial con este tema por
motivos puramente educativos y no desaprovechaba ninguna ocasién que se le
presentase para hacer alusion al mismo. Asi lo hizo, por ejemplo, en el discurso

que pronuncié con motivo de la Fiesta escolar de 1.909:

"Nosotros queremos que conozcan los nifios y lo conozcan también sus
familias, que lo mds importante es que no faltéis ni un solo dia a la escuela,
porque la irregularidad en la asistencia perjudica muchisimo a la educacion y
la inconstancia en ellﬁ es la unica causa de que muchos nifios no se instruyan
y eduquen convenientemente (..) A los padres de familia les importa
extraordinariamente tener este muy en cuenta, pues por condescendencias
inexplicables, incompatibles con el verdadero carifio, ocasionan grandes

perjuicios a la educacion de sus hijos no cuidando de su asistencia regular a las

33
escuelas”.

Otras veces, las recomendaciones de las instituciones presentaban un
cariz muy distinto, como la interpelacion del concejal conservador Sr. Silvan,

que en el pleno del Ayuntamicnto del dia 15 de abril de 1.921 pidi6:

"Que se controle la asistencia de los nifios a la escuela para que no se

2 AMH. Actas Capitulares, 6-1-1.904.

* AGA. Legajo 6.203. Memoria de la Junta Local de Primera ensefianza. Huelva. Imprenta de Agustin
Moreno 1.910. Pag. 25.
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- . 4
dediquen como ahora, a toda clase de rapinas ¥

Para la Inspeccién educativa era un tema igualmente importante. Asi lo
expuso ante la Junta Local el Inspector Don Luis Siles con fecha 18 de abril
de 1.918 expresando sus quejas por la continua entrada y salida de los nifios a

las escuelas sin justificacién alguna.

Sin embargo, estas continuas denuncias o llamadas de atencién no
parecian surtir demasiado efecto. Dc hecho se sucedian estas situaciones con
total impunidad y no siempre como dijimos anteriormente, eran achacables a
las familias o0 a los nifios. De las visitas a las escuelas de la ciudad efectuadas
por el Director del periédico El Reformista aludidas con anterioridad,

recogemos también el siguiente apunte que avala lo que decimos:

"...Por la tarde continuo mi labor. Voy al edificio de la Soledad. En
este edificio estdn instaladas, en el alto la Escuela Nacional del tercer distrito
y en el bajo una escuela Municipal de pdrvulos. Subo. Me recibe el maestro Don
Juan Rojas. Este serior me dice que la escuela estd desdoblada, y en efecio,
inmediato al salon en que nos encontramos hay otro mayor donde hay dos nifios
pequerios que duermen el uno sobre el otro. El Sr. Rojas me explica lo que
ocurre: El maestro de la desdoblada Don Domingo Dominguez no ha asistido
a la escuela. Por este motivo los nifios que vinieron por la manana tuvieron que

volverse a sus casas y por la tarde vinieron aquellos dos angelitos, pidiéndole

* AMH. Actas Capitulares, 15-4-1.921.
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su madre que hiciera el favor de tenerlos alli y alli estaban. 3

En algunas ocasiones y cuando las condiciones lo permitian,
especialmente si la escuela era graduada, las faltas de los maestros eran
solventadas por los compaiieros acogiendo en sus clases a los niinos afectados.
Sin embargo ésta era la excepcidn, por lo que esta circunstancia se sumaba a
las anteriores para constituir entre todas uno de los problemas mas graves que

padecia la poblacién escolar: el absentismo escolar.*

3 EL REFORMISTA. Nim. 21. 24-4-1.914.

% Nos hemos referido en todo momento al absentismo escolar producido por causas particulares. Para poder
hacernos una idea de la dimensién del problema, habria qué afiadir a este absentismo, el provocado por causas

politicas y sociales. Ya vimos en Ila primera parte de nuestra investigaciéon con qué facilidad se cerraban las
cscuclas por estos motivos.
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La escuela en su dimension organizativa y curricular.

1. ELEMENTOS ORGANIZATIVOS

1.1. HACIA LA ESCUELA GRADUADA

Quizas no podamos hablar con propiedad de organizacién escolar aplicando
este concepto en toda su extensién a las escuclas unitarias del siglo XIX vy
principios del XX. No al menos como entendemos hoy la organizacion escolar.
Una escuela compucsta por un dnico maestro, en unas instalaciones que se reducen
a un salén en el que se agolpan alrededor de cien alumnos y un inventario de
material sumamente reducido, genera unos problemas organizativos muy distintos

a los de una escuela de nuestros dias.

Obviamente quedan fuera del ambito organizativo de este tipo de escuelas
problemas tan importantes para la organizacién escolar de hoy como los referentes
a las relaciones interpersonales entre colegas, clima, liderazgo, grupos de poder,
ctc. También quedan excluidos los aspectos relacionados con los 6rganos de
gestion, gobierno y participacién de las escuelas: Consejoé Escolares, Claustros,
Organos Unipersonales, APAs, Equipos Docentes... El "imperio de lo escrito"
como lo denominan algunos autores, o de la burocracia, tampoco se habia

aduefiado de la escuela. En la mayoria tan sélo se llevaban dos libros: el de

363



Antonio Romero Mufioz

asistencia y el de matricula y dnicamente cuando cada cinco o seis afos recibian
la visita de la Inspeccién', los maestros debfan cumplimentar numerosos
cuestionarios y protocolos que una vez finalizada dicha visita, tenian poca

incidencia sobre la rutina diaria de la escuela.

Por otra parte, el espacio se reducia, como hemos dicho anteriormente a
una habitacién, por lo que no habia espacios diferentes que tuviesen que compartir
alumnos y profesores y por consiguiente la gestion y organizacién de dichos
espacios se reducia a distribuir a los alumnos por la habitacién en grupos o

secciones, segin el método utilizado.

Tampoco habia mucho dinero que administrar. La escasa asignacion en
metdlico para adquisicion de material apenas alcanzaba para repomner el material

fungible, eso cuando no se dedicaba a remediar las necesidades del maecstro.

Asi pues la organizacion de la escuela se resumia basicamente en mantener
a los nifios ocupados, con el maximo orden posible, y realizando unas tareas que
previamente habian sido consignadas en un horario. El horario se convierte de esta
manera en el elemento organizativo mas importante de este tipo de escuela y el

que ha experimentado menos cambios en el tiempo, llegando hasta nuestros dias

! Nos referimos a principio de siglo, cuando al producirse el aumento de escuelas, éste no se ve acompaiiado
de un aumento proporcional en la plantilla de la Inspeccién. En el siglo XIX las visitas eran practicamente
anuales.

364



La escuela en su dimensién organizativa y curricular.

casi como fue concebido y desarrollado en el siglo XIX y primer cuarto del siglo

XX.

Y es que:

“Innovar en el orden del tiempo escolar constituye sin duda una de las
operaciones mds complejas de cualquier reforma de la ensevianza. Por eso encuentra
tan fuertes resistencias los experimentos actualmente en curso en torno al llamado
tiempo movil, nuevo modelo de asignacion de tiempo basado en la flexibilidad y
contrario a los rigidos patrones tradicionales del uniformismo, la reversibilidad
repetitiva y la invariabilidad (...) Alterar el capital horario de una disciplina o
trasladarla de su habitual posicion a otro lugar del cronosistema puede generar
todo un cataclismo en las reglas que la comunidad de escolares y docentes tienen
definidas por la costumbre, el acuerdo tdcito, o el consenso explicito. El tiempo
vivido y aprendido por unos y aswmido por otros, son dimensiones bdsicas de la

e el . z
constitucion de la sociedad escolar”.

En nuestro pais el primer elemento que alude al horario escolar es el Plan
y Reglamento de Escuelas de Primeras Letras del Reino de 1.825. Este plan
disenado por Calomarde para poner en marcha el programa educativo del
absolutismo se inspira, como se reconoce en su propio articulado en la
organizacion llevada a cabo en este terreno por los escolapios. En el titulo IV
dedicado a establecer los tiempos escolares, se aborda el calendario escolar y la

distribucion del tiempo horario de cada jomada precisando las actividades

> ESCOLANO, A. (1.993): Tiempo y Educacién. La formacién del cronosistema. Horario en la escuela
clemental. Revista de Educacién nimero 301, pag. 163.
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desarrolladas en cada sesion por los alumnos y maestros. En este documento ya
se articula la jornada escolar en dos sesiones, una de mafiana y otra de tarde, de
tres horas de duracion cada una de ellas y en las que se establece la hora como
unidad basica de funcionamiento. Una forma de ordenar la actividad académica
que sigue las pautas ya establecidas por la "Ratio studiorum" en los colegios de

jesuitas desde el siglo XVI.

Hasta el Reglamento de las escuelas publicas de instruccién primaria
elemental de 26 de noviembre de 1.838 no se¢ trata de nuevo el tema del horario
y se hace precisamente para redundar en los presupuestos establecidos en el
Reglamento anterior. Asi, el articulo 14 disponia que serian dias de escuela todos
los dias de la semana a excepcién de los domingos, los jueves por la tarde y los

dias de fiesta entera, y el articulo 16 decia textualmente:

"Durardn los ejercicios de la escuela tres horas por la mariana y tres por
la tarde en todo tiempo excepto en las tardes de canicula en que podrén ser de dos
horas o de una a juicio de la respectiva comision de escuelas. Las horas de entrada

y salida se fijardn por la misma junta con arreglo a las diferentes estaciones, clima

u otras circunstancias locales.”

El modelo de horario que se establece a partir del Reglamento de 1.838 no

recoge ain por tanto el recreo como elemento indispensable ¢ higienizador en las

3 FERRER Y RIVERO, P. (1.915): op. cit. pag. 30.
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escuelas. Incluso elimina la vacacién en las tardes de verano previendo sélo la

posibilidad de reducir las horas lectivas durante esa época.

Lo que se hace un poco después es romper con "la hora" como unidad
basica de funcionamiento articuldndose el horario en médulos mas cortos en un
intento de compensar la fatiga y mantener despierta la atencion de los nifios,
aunque en el fondo este cambio responde como apunta Escolano a "una
concepcién mecanicista del tiempo escolar obsesionada por el pleno uso del

mismo™*

Los siguientes cambios los encontramos en 1.855 cuando la Real Orden de
23 de mayo suprime el descanso de los jueves por la tarde, y posteriormente en
1.887 con el reconocimiento de las vacaciones de verano para la escuela primaria.
Es precisamente en la década de los 80 cuando "la higiene como disciplina con
aspiraciones de globalidad, también irrumpe en el mundo de la ensefianza
ofreciendo propuestas para lograr unas escuelas mas saludables con unos

horarios mds cientificos y mds humanizados".’

La investigacién en estc campo, junto con las presiones de los maestros y

los postulados de la Escuela Nueva se mezclan para conseguir una escuela mas

* ESCOLANO, A. (1.993): op. cit. pag. 138.

’ Ibidem anterior pag. 150.
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acogedora y menos tediosa. Aparecen los primeros estudios sobre la fatiga y
rendimiento: Siroski (1.879), Kraépclin (1.894), Ebbinghaus (1.897), etc... En
nuestro pais son los hombres y mujeres de la ILE los que difunden las
contribuciones del positivismo en relacién con la escuela. Cossio en 1.888 publica
un articulo sobre colonias escolares en el que critica la duracion excesiva de las
clase, la escasez de recreos y el sedentarismo.® Un afio después el psiquiatra y
neurofisidlogo Jimeno sacaba a la luz los primeros estudios espaioles sobre la

fatiga escolar...

Los manuales de pedagogia cmpiezan a recoger estas ideas y aportaciones
llegando a conocimiento de los maestros que, segin la legislacién vigente, eran
en definitiva los responsables de realizar el cuadro de distribucidn horaria de la
escuela. Su aplicacién efectiva se hace sin embargo, de manera lenta y progresiva
dependiendo de miiltiples factores entre los que caben destacar el método
empleado y el espacio disponible. De poco vale, por ejemplo, consignar recreo en
el horario de las escuelas de la ciudad cuando no se dispone de patio o lugar

adecuado y en la callc es imposible efectuarlo.

La siguiente innovacién en relacién con el horario la encontramos en el
Reglamento de 29 de agosto de 1.899 sobre organizacion de las Escuelas

practicas anejas a las Normales, en las que se autoriza a los Regentes a ensayar

¢ COSSIO, M.B. (1.888): Las colonias escolares de vacaciones. BILE XII. pag. 205.
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en una de las secciones la sesién tnica comunicando a la Administracion los
resultados de esta innovacién en comparacion con los obtenidos en las demas

secciones.’

Ya entrado el siglo XX y en el periodo de nuestra investigacién, aparecen
dos cambios en relacién con los horarios. El primero-mediante Real Decreto de
4 de octubre de 1.906 por el que se autorizaba a reducir una hora de clase
vespertina durante los meses de noviembre a marzo a fin de que los maestros
pudieran dedicarse a las clases de adultos. El segundo con el Estatuto del
Magisterio de 18 de mayo de 1.923, cuando con su aprobacion, el horario cobro
un renovado intcrés y se establece la jornada escolar en cinco horas, las mismas

que actualmente rigen en los centros escolares.

Puede apreciarse por tanto, a través de este pequeno resumen, que el
horario, en nuestras escuelas actuales, es casi el Gnico elemento organizativo
reéonocible de las escuelas unitarias del siglo XIX y principios del XX, pero a
pesar de ello, tiene tal poder de definicién, que es a nuestro juicio uno de los
mayores responsables de que las escuelas de hoy se parezcan tanto a las de

entonces.

En las escuelas de Huelva las distintas innovaciones llevadas a cabo en

7 FERNANDEZ ASCARZA, V. (1.924): Diccionario de leglslacmn de Primera ensefianza. Madrid.
Magisterio Espaiiol. Volumen II. Pdgs. 617-618.
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relacion con los horarios tuvieron una aplicacion lenta, dificultosa y desigual.
Sorprendentemente atn podemos encontrar a principios de siglo, concretamente
en 1902, escuelas con cuadros horarios que responden fielmente a los
presupuestos del Plan y Reglamento de Escuelas de Primeras Letras del Reino de
1.825: jornada de lunes a sabado con médulos de tres horas en horario de manana
y ‘otras tres en horario de tarde; la hora como unidad béasica de trabajo y por

supuesto, sin descanso o recreo entre clases.

Tenemos el ejemplo de la escuela laica de nifios de Don Antonio Salas y la
escuela privada de nifias de Dofla Ana Maria Bejarano Quintero. (Cuadros XXI

y XXII).

En la primera, la dnica licencia permitida para el descanso consiste en una
hora —de 15 a 16 —los sabados por la tarde. En la segunda ni siquiera existe esa
hora con el agravante afiadido de que, entre la sesién de la mafiana y la de la tarde
tan solo existia una hora de descansb, por lo que la jomada escolar debia resultar
sumamente fatigosa para las nifias, a pesar de dedicar la mayor parte de la tarde

a las labores.?

8 Para mayor suplicio de las nifias de esta escuela, en el articulo 42 del Reglamento de la misma se disponia
que "las alumnas que a la hora de la salida no hubieran sabido las lecciones, permanecerdn en el colegio una
o dos horas.mds". AHUS. Legajo 1.478-6.
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CUADRO XXI

HORARIO ESCUELA DON ANTONIO SALAS

Escritura

Escuela laica de nifos de Huelva

Ano 1902

Gramatica

Escritura

Geografia e Historia de

Lectura Espaia Escritura
Lectura Gramatica Escritura
Lectura Geog. e Ha. de Espafna Escritura
Lectura Gramatica Escritura

Lecturay

Moral

Repaso de Gram.
Geografia

Y

Escritura al dictado

Aritmética
Métrico

Sistema

Cuentas

I Tarde

Geografia y Moral

Cuentas

Problemas y
Resoluciones Aritméticas

Tablas
Métrico

y Sistema

Métrico

Descanso y Recreo

Aritméti Sistema L )

. _e ca vy st Cuentas Higiene y Urbanidad
Métrico
Cuentas Tablas y Sistema Métrico | Geografia y Moral
Aritmeéti Sist

. n?e ca ¥ stema Cuentas Problemas
Métrico
Aritmética y Sistema

Higiene y Urbanidad

= |

FUENTE: AHUS. Legajo 1.478-9.Elaboracion propia.
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CUADRO XXII
HORARIO ESCUELA DONA ANA MARIA BEJARANO

Colegio Privado de Nifias Santa Maria
Afo 1902

Escritura Aritmética Geografia
Escritura Gramatica Historia Sagrada
Escritura Geometria Historia de Espana
Escritura Aritmética Doctrina Cristiana
Escritura Gramatica Geografia
Escritura Geometria Historia Sagrada

Lectura

I Tarde l

Labores Labores::

Lectura

Labores Labores

Lectura

Labores Labores

Lectura Labores Labores
Lectura Labores L.abores “
Lectura Labores Labores "

FUENTE: AHUS. Legajo 1.478-9.Elaboracion propia.
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Con el transcurrir del tiempo los horarios fueron incorporando las
innovaciones destacadas con anterioridad y en consecuencia se fueron
humanizando. Por otra parte la mayoria de los locales ya disponia de zonas para
recreo con lo que éste podia hacerse efectivo. Como ejemplos de horarios de esta
etapa presentamos el de la Escuela Pablica Nacional de nifios de L.a Esperanza y—

el de la Escuela Privada de nifias de Doiia Manuela de Mora Jefrey.

En ambas aparece ya el recreo institucionalizado y el tiempo dedicado a
las tareas dividido en médulos mas cortos que la hora, dos medidas que sin duda,
hicieron mas soportable la escuela. Ademads, las tardes de los sidbados se tomaban
de manera mas relajada, reduciéndose la sesién en una hora en la escuela de La
Esperanza y dedicidndose el resto del tiempo a lecciones de cosas y repasos, y en

la escuela de Dofia Manuela de Mora una hora y media a labores y el resto del

tiempo al recreo y al rezo del rosario.
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CUADRO XXIII

HORARIO ESCUELA NACIONAL LA ESPERANZA

Escuela Nacional de la Esperanza (ninos). Aito 1915

Entrada

Oracion

Entrada y

Oracién

Entrada

Oracion

Entrada 'y

~ Oracion e

Entrada

Oracion

"Entrada

Oracién

Lectura

Lectura

Lectura

Lectura

Lectura

Lectura

Aritmética

Gramatica

Aritmética

Gramatica

Aritmética

Aritmética

Escritura

Escritura

Escritura

Escritura

Escritura

Escritura

Recreo y Canto

Recreo y Canto

Recreoy Canto

Recreoy Canto

Recreo y Canto

Recreo

Canto

Geografia

Historia

Profana

Geografia

Historia

Profana

Geografia

Historia

Profana

Historia

Sagrada

Derecho

Historia

Sagrada

Historia

Sagrada

Derecho

Oracién y

salida

Oracién y

salida

QOracién y

salida

Oracidéon vy

salida

Oracién y

salida

Oracion

salida

Entrada y Rezo

Entrada y Rezo

Entrada y Rezo

Entrada y Rezo

Entrada y Rezo

Lectura

Lectura

Lectura

Lectura

Lectura

Geometria

CC. Fis Nat.

Geometria

CC. Fis. Nat.

Geometria

Escritura

Escritura

Escritura

Escritura

Escritura

Recreo y Canto

Recreo y Canto

Recreo y Canto

Recreo y Canto

Recreo y Canto

Trabajos

manuales

Fisiologia e

Higiene

Trabajos

manuales

Fisiologia e

Higiene

Trabajos

manuales

Doct. Crist.

Dibujo

Doct. Crist.

Dibujo

Doct. Crist.

Rezo y salida

Rezo y salida

Rezo y salida

Rezo y salida

Rezo y salida

v e

comentarios

Notas:

1.- La Agricuitura se dara simultaneamente con las Ciencias Fisicas, asi como también la Industria y Comercio.

2.- Los jueves y alguna otra tarde se harian paseos y excursiones

FUENTE: AEMH. Expediente personal de Don Manuel Gallardo. Ela. propia.
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CUADRO XXIV

HORARIO ESCUELA DONA MAUELA DE MORA.

| Colegio Privado de ninas de Dna. Manuela de Mora Jefrey. Aito 1921 l

Entrada,

Inspeccion de

Limpieza y

Oracién

Caligrafia

Catligrafia

Caligrafia

41 Caligrafia~:

Caligrafia

Caligrafia

Historia

Sagrada

Urbanidad

Doctrina

Historia

Sagrada

Urbanidad

Doctrina

Lectura y

Lectura vy

Lectura y

Lectura vy

Lectura vy

Lectura vy

Canto, Oracion

y Salida~ - .

Canto, Oracion

y Salida

Canto, Oracion

y Salida

Canto, Oracion

y Salida

andlisis andlisis analisis analisis analisis analisis
Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética
Recreo Gimnasia Recreo Gimnasia Recreo Gimnasia
Historia de
Dictado Geografia Dictado Geografia Dictado
Espaiia
Musica y
Geometria Masicay Canto Geometria Geometria Gramatica
Canto
I » Canto,

Canto, Oracién

y Salida ;. ;..

’ éal ida

Oracién y

I Tarde

Entrada,

inspecciéon de

Limpieza vy

Entrada,

Inspeccién de

Limpieza vy

Entrada,

Inspeccion de

Limpieza ¥y

Entrada,
inspeccion de

Limpieza y

Entrada,

inspeccion de

Limpieza vy

Entrada,

Inspeccionde

Limpieza y

Oracién Oracién Oracién Oracion Oracion Oracién

Labores Dibujo Labores Dibuho Labores Labores

Labores Labores Labores Labores Labores Labores

Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo il -
tabores Labores Labores Labores Rezo rosario "

Canto, Oracién

y Salida

Canto, Oracién

y Salida

Canto, Oracidn

y Salida

Canto, Oracion

y Salida

Canto, Oracién

y Salida

Canto,
Oracion vy

Salida

FUENTE: AHUS. Legajo 1.473. Elaboracién propia.
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Si el mayor y casi tnico parecido de la escuela de nuestros dias con la
escuela unitaria dc antafio lo encontramos en la organizacion del horario, jdénde
se encuentra la génesis del modelo organizativo de nuestras escuelas? Sin duda,

en la escuela graduada.

- "La introduccion de la escuela graduada, penosa y lenta, puso sobre la
mesa, saco a relucir, en el primer tercio del siglo XX, todos los problemas clave de
la organizacion escolar: horarios, coeducacion, tipos de agrupamiento,
programacion y orden de los contenidos, distribucion de tareas, coordinacion entre
profesores, relaciones del maestro con el director, papel o funciones de éste, etc. La
nueva organizacion implicaba ademds wuna nueva concepcién arquitecténico -
pedagdgica del edificio escolar, y una también nueva distribucion de tareas,
responsabilidades v poder entre sus componentes. En definitiva cuestiones y
problemas hasta entonces inexistentes, algunos de los cuales se planteardn y

debatirdn ya en esta primera experiencia. i

El objetivo fundamental de la escuela graduada era la mejora de la calidad
de la ensefianza mediante la racionalizacién del trabajo escolar. Se trataba de
aplicar a la escuela los métodos cientificos provenientes de distintos campos para

mejorar su organizacién y en consecuencia su rendimiento.

V. Pinedo, en su ponencia de 1.909 en el Congreso de Primera Ensefanza

de Barcelona, expresara este aspecto con total claridad:

? VINAO FRAGO, A. (1.990): Innovacion pedagogica y racionalidad cientifica. La escuela graduada publica
en Espafia (1.898-1.936). Madrid. Akal Universitaria. Pag. 16-17.
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"La escuela graduada es la forma externa de la enserianza graduada; es
decir, aquella escuela cuya organizacion, clasiﬁcacién y funcionamiento diario se
ajustan a un plan y programa de ensefianza dividido en periodos o grados
evolutivos. Exige la clasificacion previa de los alumnos por conocimientos'y edades
y un plan de estudios bien determinado, desenvuelto en periodos evolutivos, un plan
racionalmente orgdnico. La racionalidad de la ensefianza graduada es la que

cualifica y da-valor a la escuela graduada, es la que asegura su acomodamiento

légico al desarrollo gradual y arménico de la naturaleza del nifio.”™’

La escuela graduada se establece legalmente en nuestro pais en 1.898 por
Real Decreto de 23 de septiembre. Su reglamento se dictdé en 1.899 el 29 de

agosto y fue elaborado por Rufino Blanco y suscrito por el Marqués de Pidal.!!

En principio la experiencia solo es aplicable a las escuelas practicas ancjas
a las Normales, aunque posteriormente se va extendiendo a otro tipo de escuelas.

En Huelva, la primera escuela en graduarse fue, l6gicamente la escuela
Aneja, conformandose su primer equipo con el maestro MARQUEZ VALERO en
calidad de Regente y los Auxiliares URBANO URBANO y RAIMUNDO
ANDAILUZ. Posteriormente, en 1.906, se hara efectiva la graduacién de la escuela
del 42 distrito situada en el Matadero con el maestro JUAN VILLA como Regente
y los Auxiliares EUSEBIO SANZ y CLARO MARIN. Estas fueron las primeras

escuelas graduadas de Huelva, aunque a decir verdad, era una graduacién si se nos

19 PINEDO, V. (1.911): Organizacién de la escuela graduada. En VINAO FRAGO. op. cit. pig. 33.

" BLANCO SANCHEZ, R. (1.930): Nociones de legislacién escolar. Madrid. Hernando S.A. pag. 76.
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permite la expresion, ‘descafeinada”. La falta de locales adecuados, el
establecimiento de s6lo tres secciones y el nombramiento de auxiliares en lugar
de maestros, fueron algunas de las causas por las que la experiencia no fue lo
satisfactoria que las expectativas habian despertado. Concretamente de la escuela
graduada aneja a la Normal, la Comision de examenes de la Junta Provincial de

== Instruccion Publica informaba en 1.904:

"Es la escuela que debiera ser modelo en la capital y que gracias al
constante trcbajo del anterior regente Sr. Mdrquez Valero, secundado por los
auxiliares, ha podido sostener su crédito luchando con las inconveniencias propias
de un local en donde no puede graduarse la ensefianza ni puede hacerse otra cosa
que amontonar carne viva. La Comisién cree de necesidad imprescindible, se invite
al Excelentisimo Ayuntamiento para la construccion de un grupo escolar graduado
(...) Esta escuela modelo serviria de norma para introducir la graduacion en todas
las demds, unico medio de que la ensefianza de la capital llegue a un verdadero

s . 2
estado de florecimiento.™

Y aunquc la ecscuela graduada mejord, en lo que se refiere al local, con su
traslado al edificio de la escuela piiblica San José, los problemas subsistieron
fundamentalmente porque no era una graduaciéon completa y ¢l modelo atin no
estaba claramente definido, funcionando en la prictica como escuelas unitarias

agrupadas.

2 Memoria de la Comision de examenes de la Junta Provincial de Primera Ensefianza. Huelva. 1.904.
Imprenta Agustin Moreno. BPag. 9-10. AMH. Legajo 488.
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Por otra parte, como toda innovacién, encontré resistencias, obstaculos, y

también defensores.

Las rcsistencias y obstaculos provenian principalmente de los maestros, a
los que la nueva situacién parecia resultar inco6moda, manteniendo ante la misma

una actitud de recelo.

"Esta actitud se refleja en comportamientos concretos: preferencias por las
escuelas unitarias a las que los maestros vuelven por concurso cuando se les
incorpora a una graduada y avidez por las direcciones y rechazo de las secciones
(...) A una graduada se iba para ser direcior. En otro caso, era preferible seguir en
una unitaria, con mds nifios, pero sin controles permancntes y con instructores
auxiliares (...) Se trataba pues de una resistencia lgica al establecimiento de
estructuras jerdrquico—burocridticas cuando no se ocupaba en ellas una posicion

. L, 3
preeminente, asi como al control de otros maestros.™

También existian resistencias por parte de la Administracion, concretamente
de los Inspectores que vefan interponerse entre ellos y los maestros la figura del

Director escolar.

Los apologistas, sin embargo, eran aquellos que o bien tenian un interés
personal —casode los Directores—o bien estaban en una posicién de observadores

externos a los que s6lo movian intereses pedagdgicos. Este era el caso de Don

? VINAO FRAGO, A. (1.990): op. cit. pig. 48-50.
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José Garcia, uno de los principales defensores de la escuela graduada en Huelva,

como quedd resefiado en el segundo capitulo de nuestro trabajo.

En cualquier caso, este modelo de escuela fue abriéndose paso poco a poco
a trayés del tiempo, y con él, se fue configurando un nuevo modelo de
organizacion escolar. Se fue perfilando la figura del Director escolar y la- del
claustro de profesores y se comenzé a hablar de la especializacion, la rotacioén y
la adscripcion del profesorado. También comenzé a ponerse sobre la mesa la
cucstién dc la participacion social en la escucla. Sc rcalizaron experiencias con la
clasificacién y adscripcién de los alumnos y sobre todo se comenzo a hablar de
cuestionarios, programas, orientaciones, etc... Asimismo, la escuela se iba
transformando en algo cada vez mdas complejo que necesitaba dotarse de una
complicada infraestructura burocratica y administrativa para su mejor
funcionamiento y “el imperio de lo escrito” comenzé a aduefarse de ella. En esta
linea, el nuevo Reglamento para las escuelas graduadas, dictado por Don Santiago
Alba con fecha 19 de septiembre de 1.918, supuso un espaldarazo para una
experiencia ya imparable a la vez que un intento de sistematizar lo que ya se venia
experimentando en las distintas escuelas graduadas. En este Reglamento aparecen

ya perfectamente recogidas las funciones del Director, de la Junta de Maestros y

otros aspeetos-fundamentales dc la- organizacién material y funcional de este-#ipo.-- .

de centros.

Huelva pudo ser una de las capitales pioneras en la implantacion y
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desarrollo de la escuela graduada. No olvidemos que ya en 1.913 disponia de un
grupo escolar especialmente disenado para este fin: las escuelas de La Esperanza.
Y aunque la esencia de la escuela graduada no es el edificio, todos los estudiosos

del tema coinciden en la importancia fundamental de este elemento.

Recordemos que se trataba de dos grupos exactamente iguales, -uro:para
cada sexo, con seis aulas y cuatro espacios mis cada uno de cllos, donde podian
ubicarse los elementos basicos de una escuela: biblioteca, sala de profesores,
direccion, sala de material o archivo... Sin embargo las vicisitudes por las que
paso esta escuela, ya comentadas con anterioridad, hicieron imposible la puesta en
practica del fin para el que habian sido construidas. En un intento de salvar las
escuelas e impedir que se dedicaran a otros fines, se fueron instalando primero,
la escuela aneja, y posteriormente distintas escuelas unitarias, por lo que el
proyecto originario de escuelas graduadas quedoé sin una aplicacion efectiva. Fue
en 1.918 cuando, a instancias de un grupo de maestros y maestras solicitando que
las plazas interinas de La Esperanza se agregasen a las oposiciones que en ese afio
se iban a celebrar, La Junta Local de Primera Ensefianza en la sesién del 18 de
abril propuso que las cuatro plazas de maestras y dos de maestros interinos sc
transformaran en seis de maestras con lo que podria graduarse la ensefianza en el
grupoude:nifias: de manera completa. Para el grupo de nifos, la Junta apoydxen.la

misma sesidn un proyecto iniciado con anterioridad a través del cual se pedia la
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transformacion de la escuela aneja de tres grados a seis." Quedarian asi

transformados ambos grupos en dos escuelas graduadas completas.

Con fecha 26 de julio de 1.918, la Seccién Administrativa de Primera
Ensefianza del Gobierno Civil comunicé al Ayuntamiento la resolucién positiva
de la primera parte de la propuesta, adjudicando las plazas de las escuelas de

nifias a las siguientes maestras que superaron la oposicion:

Doiia Angeles Buendia Manzano
Dona Isabel Jara Ramos

Dofia Rosa Sanchez Castilla
Dofia Vicenta Azcarate Montiel
Doia Inés Pedarré Rodriguez

Doiia Agustina Rodriguez Cuadrado®
Un poco mas tarde se nombré a Doiia Emilia Fuguet como Directora del
grupo con lo que éste se convirti6 en la primera escuela piblica graduada

completa de la ciudad.

- -Los avatares que siguieron afectandeswaesta escucla con sucesivos y

4 AMH. Legajo 488 bis. Libro de Actas de la Junta Local de Primera Ensefianza.

15 AMH. Legajo 488 bis.
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prolongados cierres por cuestiones extraescolares, han impedido que llegaran hasta
nosotros los documentos que nos hubieran descrito con detalle la organizacién
mterna de la misma. Debemos suponer, no obstante, que dado que ya existia un
Reglamento oficial de escuelas graduadas con una normativa muy precisa, su
entrada en funcionamiento supondria una auténtica innovacion en la forma de

concebir la vida de la escuelas.
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2. ELEMENTOS CURRICULARES

2.1. LOS CONTENIDOS

A principios de siglo la primera ensefianza estaba regulada en lo que se

refiere a su curriculum por lo que se disponia en la Ley Moyano. A saber:

Articulo 1% La primera ensefianza se divide en elemental y superior.

Articulo 2% La primera ensefianza elemental comprende:
1.— Doctrina cristiana y nociones de Historia Sagrada.
2.—Lectura.
3.—Escritura.
4.—Principios de Gramdtica Castellana con ejercicios de
ortografia.
5. —Principios de Aritmética con el sistema legal de medidas pesas
y monedas.
6. —Breves nociones de Agricultura, Industria y Comercio.

Articulo 42 La primera ensefianza superior comprende:

1.—Ampliacion de las materias anteriores.
2.—Principios de Geometria, Dibujo lineal y agrimensura.
3.—Rudimentos de Historia y Geografia, especialmente de Espaiia.

4. —Nociones de Fisica e Historia Natural.
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En la ensenanza de las ninas, tanto elemental como superior, se suprimian
las ensenanzas de Agricultura, Industria y Comercio, las de Geometria, Dibujo
Lineal y Agrimensura y las de Fisica e Historia Natural y eran reemplazadas por
Labores, Elecmentos de Dibujo aplicados a las mismas labores y ligeras nociones

de Higiene Doméstica.’

En cuanto al programa de las escuelas de parvulos, fue regulado por

Decreto de 4 de julio de 1.884 y comprendia las siguientes materias:

1.—Doctrina cristiana

2.—Deberes y formas de cortesia
3.—Letras y niimeros

4.—1deas claras y sencillas de las cosas

5.—Canto.”
Estos programas, tanto el de las escuelas elementales como el de las
superiores y el de parvulos, fueron modificados por el Real Decreto de 26 de

octubre de 1.901 que dispuso:

La primera ensefianza se divide en tres grados: pdrvulos, elemental y

'8 FERRER Y RIVERO, P.(1.915): op. cit. Pig. 1-2.

7 COSSIO, M.B. (1.915): op. cit. pag 105.
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superior y comprende las siguientes materias:

1. —Doctrina cristiana y nociones de Historia Sagrada.
2.—Lengua castellana: lectura, escritura 'y gramdtica.
3. —Aritmética.

4. —Geografia e Historia.

5. —Rudimentos de Derecho.

6. —Nociones de Geometria.

7.—Nociones de Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturales.
8.—Nociones de Higiene y Fisiologia Humana.

9. —Dibujo.

10.—-Canto.

11.-Trabajos manuales (labores para las nifias)

12. —FEjercicios Corporales.

Cada uno de los tres grados en que se divide esta enserianza —pdrvulos,
elemental y superior — abrazard todas las materias indicadas, distinguiéndose
tinicamente por la amplitud del programa y por el cardcter pedagégico y duracion

de sus ejercicios.”®

Posteriormente, El Real Decreto de 8 de junio de 1.910, vino a confirmar

¥ FERRER Y RIVERQ, P. (1.915): op. cit. pag. 2.
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lo anterior, disponiendo ademads la desaparicién de las distintas denominaciones
de las escuelas (elementales, superiores, completas, incompletas, etc.,) e insistiendo
en que las ensefianzas en los distintos niveles o edades se distinguirian solamente
por la amplitud del programa en cada materia y por el caracter pedagégico y la

duracion de los ejercicios en las mismas.

Dos fueron por tanto las principales innovaciones de este plan con respecto

a los anteriores:

a) El mismo plan de estudios para la etapa comprendida entre los
tres y los doce afios.
b) El mismo plan de estudios para todos, independientemente de la

variable sexo.

Sin entrar inicialmente en valoraciones sobre lo que supusieron estos
cambios, tenemos que comentar que seria ingenuo pensar que este plan tedrico
tenia una correspondencia total con lo que se hacia en las escuelas. Asi lo

manifestaba ya en 1.915 COSSIO:

- -“Tales son las materias-que legalmente -se-debemenseriar; en realidad solo
se enserian algunas. De ellus aparece en primer término la religion que se suele
reducir al aprendizaje del catecismo de la doctrina cristiana y a la historia sagrada;

esta preferencia se acentia en las escuelas de nifias. En el mismo plano que ambas
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estd la lengua y sobre todo la lectura y escritura con algo de gramdtica y muy
pocos ejercicios de redaccidn, vocabulario, etc. A estas sigue la aritmética elemental
y algunas nociones de geometria. En una plano ya secundario se encuentra la
geografia, la historia, las ciencias fisicas quimicas y naturales y los trabajos
manuales. Y relegados a ultimo término estdn el derecho, la fisiologia, la higiene,
los ejercicios corporales, el dibujo y el canto. En cambio las labores femeninas
comparten el privilegio en-las escuelas de nifias con la doctrina. Muchas de las

, . L 19
escuelas lo son todavia nada mas que de leer, escribir, contar y rezar.”

Y en cierta manera hay que decir que nos parece 16gico que asi ocurriera
ya que el plan de instruccién propuesto presentaba una situacion ideal que no se
correspondia en absoluto con los condicionantes sociales y escolares en los que
dicho plan debia ser puesto en practica. El analisis que hemos hecho de los planes
de instruccién de las distintas escuelas de Huelva confirman las tesis de Cossio y
llenan de contenido las manifestaciones que sobre este tema sc realizan en

nuestros dias.

“Aunque cambien las pretensiones, las ideas o los curricula explicitos, el
curriculum real cambia poco para los alumnos, porque las condiciones de la
escolarizacion que lo traducen se modifican mucho mas lentamente. Solo tratando
de entender el curriculum manifiesto u oficial dentro de las condiciones escolares,
y estas y aquel dentro del:contexto politico, social y econdmico exterior a:la escuela
se entiende la escolarizacion y pueden los educadores desarrollar esquemas de

pensamiento mds apropiados para comprender la ensefianza y elaborar con mds

¥ COSSIO, M.B. (1.915): op. cit. pag. 110.
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- - .o . 0
realismo propuestas de modificacion de la misma 2

Estos esquemas de comprension de la realidad explican la razén de que los
cambios efectuados en la reforma curricular propuesta tuviesen poca incidencia en
la experiencia real de los alumnos al no alterarse las condiciones en las que

discurria dicha experiencia.

"dmpliar el sentido del curriculum real a todas las dimensiones ocultas es
Jundamental para explicar la resistencia de las instituciones y de las prdcticas
escolares a los cambios promovidos desde fuera y como las reformas curriculares

+ . P 1
fracasan en la transformacion de la prictica™

En nuestro contexto, GIMENO (1.992) se expresa en términos parecidos:

"La escuela, el cambio, el curriculum, los contenidos de la escolaridad en
suma, no se pueden explicar desde el discurso idealista que no se fija en las
condiciones reales en las que trabajan profesores y alumnos. (...) Para comprender
el curriculum real es preciso trascender y relativizar su dimensién manifiesta
plasmada en un documento donde se concretan sus objetivos y contenidos. Es
preciso acudir al andlisis de las condiciones escolares, porque las condiciones del
medio, el ambiente que impone su arquitectura y mobiliario, la disposicion del

espacio y su uso, la vida social del aula, las relaciones profesor—alumnos, los

* GIROUX, H. y PENNA, A. (1.981): "Social education in the classroom: The dynamics of de hidden
curriculum" En GIROUX, H. y PENNA, A. y PINAR, W. (Eds) Curriculum and instruction. Berkeley.
McCutchan Publishing Corp. Pag. 210.

2 GIROUX,, H. (1.990): Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje.
Barcelona. Paidés—MEC.Pag. 63. '
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métodos educativos, el tipo de comportamiento que exigen las tareas pedagdgicas

que realizan los alumnos, la estructura de funcionamiento de los centros, elc.,

mediatizan las pretensiones explicitas del curriculum que se quiere perseguir. ”

El propio GIMENO en su obra resefiada, destaca que el curriculum o plan
de instruccion prescrito es modelado en la practica por una serie de ambitos que
van desde el contexto exterior a las actividades de ensefianza—aprendizajeque se
realizan en el aula. Tomando esta idea como punto de referencia, vamos a analizar
el curriculum de distintas escuelas de Huelva y podremos comprobar que dicho
curriculum es modelado no ya en la prictica sino incluso en su dimension

manifiesta por distintos condicionantes. Nos fijaremos en los siguientes:

a) El tipo de escuela
b) La organizacién escolar
¢) Las influencias sociales

d) La competencia profesional

En cuanto a las escuelas analizadas, dada la imposibilidad de abarcarlas
todas por su ndmero, aparte de las inevitables reiteraciones que ello conllevaria,

utilizaremos el patron de clasificacién empleado hasta ahora estimando que asi

2 GIMENO SACRISTAN, 1. (1.992): El curriculum: ;Los contenidos de la ensefianza o un andlisis de la
practica ? en GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A., Comprender y transformar la ensefianza.
Madrid. Morata. Pag. 154.
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estaran representados los distintos tipos de escuelas de la ciudad. Por otra parte,
a lo largo de este trabajo se han analizado planes de estudio de diferentes
escuelas—alguno de ellos como el del Colegio Francés novedosos en cuanto a su
estructuracién—, que junto a los ofrecidos a continuacién componen un abanico,

creemos que lo suficientemente amplio.

Como sistema de trabajo y para que pueda tenerse una vision global de los
distintos planes, los consignaremos todos scguidos a continuacion realizando

posteriormente los oportunos comentarios.

1. ESCUELA PUBLICA NACIONAL
1.1. Nombre: LA ESPERANZA. Sexo: Ninos

Plan de instruccién

Asignaturas Tiempo semarnal
Doctrina cristiana . ... ... ... e e 60'
Historia Sagrada .. ... ... ... .. .. . ... . 75'
Lectura . . . . . e 440
Escritura . . . .. e e e e e e 275"
Gramatica ... . .. .. e e e e 160
ATItmetica . . . . ... e 120
Geografia .. ... ... . ... e 75
Historia ... ... ... e 75
Derecho .. ... 75'



Antonio Romero Mufioz

Geometria . . .. . ... e 80"
Ciencias Fisico—Naturales . ... ... ... ... . . .. . ... 80
Higiene y Fisiologia .. ... ..... ... .. .. .. . 60’
Dibujo . . e e 40'
Canto y ReCIeO . . .. . ... 165
Manuales . . ... ... e 90
Ejercicios corporales . .............. ... ... .. Paseo jueves
Oracién yentrada . ... ... .. ... ... ... i 60'
Oracién y salida ... ...t 60>
2. ESCUELA PRIVADA

2.1. Nombre: SAN ANTONIO. Sexo: Ninos

Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo semanal
@721 1To% 123 + Lo J e Dos clases
Historia Sagrada ... ...... ... .. ... . ... Una clase -
7T o) 5 8 F T R Diaria
ESCIitura . . . . .t it e e e e et e e e e e e e e e Diaria
GramatiCa . . . o o e e e e e e e e e e e e Dias alternos
Geografia . .. ... ... . ... e Dos clases
Historia de Espafa .. ... ... .. ... . ... Tres clases

BAEMH. Memoria de practicas. Expediente personal de D. Manuel Gallardo.
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AtmeétiCa . . . e e e e e e e e Diaria
Geometria . . . . . .. e Dos clases
Urbanidad . . ... .. . .. . e e Dias alternos
Moral .. e e Tres clases

2.2 Nombre: MAGDALENA ANDIVIA. Sexo: Ninas

Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo semanal
DoCtrina . . . . . . e e e e e e e e e e e e e Diaria mananas
Historia Sagrada ... .. ... .. ... ... e " "
GramatiCa . . . . . i e e e e e e e e " "
AtmEtICa . . . . e e e e e e e e e " "
Lectura . .. . . e e e e e e e i e e e " "
Escritura . .. . . . . .. e e " "
Labores . . . ..o e Diaria tardes*

3. COLEGIOS PRIVADOS
Nombre: SAN CASIANO. Sexo: Ninos
Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo semanal

Doctrina cristiana . . . . . . . . o . . e e e No consta

* Este plan de instruccién era el "plan tipo" adoptado por la mayoria de las escuelas privadas de nias de
Huelva, con ligeras modificaciones.
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Historia Sagrada .. ... ... ... ... . ... ... "
GramatiCa . . . . . . . e e e e e e e "
ArtmétiCa . .. . e e e e e e e e e e "
Geometria . ... . .. e e e e e "
Geografia . . . . . .. "
Escritura . . ... . .. e "
Lectura . ... ... . e e e "
Cosmografia . ..... ... ... ... ... .. e "
Industria y Comercio . ... ... ... .. ...t "
Historiade Espafia . .. .. ... ... ... .. .. "
Agricultura . ... ... e "
FiSiCa . . et e e e e "
Historia Natural ... ... ... .............. e e e e e e e "
Dibujo . ... e e "
Caligrafia .. ... ... ... . e "
Mitologia . . ... . ... "
Trabajos manuales y nociones de cosas. ... ................... "
4. ESCUELA LAICA

4.1 Nombre: ANTONIO SAILAS. Sexo: Ninos

Plan de instruccién

ASIGRATUIAS . . . . . . e e e Tiempo semanal
Lectura . . . o e e e e e e e e e e e e e e e e 360
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Bscritura . . . . . .. . e e 360
GramatiCa . . . . . . . ottt e e e e e e 180’
Geografia . . . . . e e 120’
HAStOTIA . . . . . e e e e e e e e e e e e 60’
ATtmELICA . . . . . . e e e e e e e e e e e e e e e e e e 360
CUCTITAS .« . o et e e e et e et e e e e e e e e e e e e e e 300
Moral . . . e e 60'
Tablas y sistema métrico . .. ... ... ..t 120
Higiene y Urbanidad . ... ... ... .. ... ... . . . .. 120

5. ESCUELA PROTESTANTE
5.1 Nombre: LUCRECIA GOMEZ. Sexo: Mixta—parvulos

Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo semanal
Lectura ... ... ... ... ... ..... e e e e No consta
ESCritura . . . . . . . . . e e e e e e e e "
2N & 15 ¢ o U1 8 (o S0 "

5.2 Nombre: ELIAS EXIMENO. Sexo: Ninos

Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo semanal
Lectura . . .. .. . . e e No consta
Escritura . . . . . L o e e e "
GramatiCa . . . . . . . e e "
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ATIEMEICA . . . . . o o e e "
HiStOria . . . . . e e e e e e e e e e e e e e "
Geograffa . . ... .. .. "

5.3 Nombre: SARA MARQUEZ. Sexo: Nifas

Asignaturas Tiempo Semanal
LecturalNoO CONSta . . . . . . o i i e e e e e e e e e e e e e e e e

ESCIItUTa . . . . o o et e e e e e e e e e e e e e e e e e "
L5 = o 1 15 o 1 "
ATIEMEtICA . . . . . e e e e e e e e e e e e "
HiStOria . . . o i e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e "
Geografia . ... ... ... e "
Labores . . . .. e e e e e e e e "

6. ESCUELA RELIGIOSA-CATOLICA
6.1 Nombre: AGUSTINOS. Sexo: Ninos

Plan de instrucciéon

Asignaturas Tiempo semanal
Doctrina e historia Sagrada . . . ... .... .. ... ... ... No consta
Lengua Castellana .. ... ... .. ... . . ... . ... "
AMtmMEtICA . . . . . e e e e e e "
Geografia e Historia . .. ... ... ... e e "
Rudimentos de Derecho .. ... ........ e e e e "
Nociones de Geometria . . . . .. . .. . e "
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Nociones de Ciencias Fcas. Quim. y N . . . .. ... .. .. ... ... ........ "
Nociones de Higiene y Fisiologia . . . .. .. ... .. ... .. .. .. ... . ... ... "
Dibujo . . . e "
MUSICA . . . o i e e e e e e e e e e e e e e e "
Ejercicios Corporales . ... .. ... ... ... "
6.2 Nombre: HERMANAS DE LA CRUZ. Sexo: Nifas.

Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo Semanal
Religibn ymoral . ... ... .. ... ... ... . . . . ... Suma trascendencia
Labores de Utilidad . . ... ... .. ... ... it e "
Lectura . .. . . .. e e e Importante
Escritura . . . . . . . e e e e e "
Gramética . . ... ... . ... .. o . e e e Complementaria
ATIEMELICA . . . . . e e e e e e e e e e e e e e e "
Urbanidad . . . . . . . . e e e e e e e N
Higiene y economia . . ... . ... ... e "
Historia Patria . . . . . .. . . . . e e "
6.3 Nombre: SAN VICENTE DE PAUL Sexo: Mixto-parvulos

Plan de instruccion

Asignaturas Tiempo semanal
Lectura . . . . . . e e Diaria
Escritura . . . . . . . e e e e e "
ATItmetica . . . . . .. "
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CateCiSMO . . . v ottt e e e e "
A la vista de los planes de instruccién resceiiados, debemos hacer algunas
consideraciones de caricter general que resultan evidentes:
1. Existen grandes diferencias entre los planes de instruccion de las
distintas escuelas analizadas.
2. Sc aprecia una gran disparidad entre el curriculum oficial
establecido y el que presentan las escuelas, a excepcion de LA
ESPERANZA y LOS AGUSTINOS.
3. Hay asimismo grandes diferencias en los tiempos semanales
dedicados a cada materia dentro de cada escuela y también entre

ellas.

Estas consideraciones nos obligan a tener que buscar una explicacion en
los factores o condicionantes especificos apuntados anteriormente ya que somn,
junto a otros que analizaremos en el siguiente capitulo, los que en definitiva

modelan los curricula de las diferentes escuelas.

25 Los planes de instruccién de las distintas escuelas reseiiadas, a excepcién de la de La Esperanza, han sido
tomados del AHUS Legajos 1473 y 1478-9.
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a) Factores relacionados con el tipo de escuela

En principio no se aprecian grandes diferencias entre los distintos planes

de instruccién que puedan ser achacables a los distintos tipos de escuela.

Es cierto que la escuela publica de La Esperanza presenta un plan
totalmente adaptado al oficialmente establecido, pero este hecho también se ve
reflejado en el colegio religioso de Los Agustinos, por lo que no podemos
establecer ninguna correlacion al respecto. Intuimos que la escuela publica al tener
mayor control por parte de la Inspeccion ofertaba unos planes mas homogéneos
entre si y mas adaptados a la legalidad en el caso de las escuelas de ninos, pero
esta caracteristica como hemos apuntado antes, no es exclusiva de este modelo de

escuela.

Si es cierto que se pueden observar algunas diferencias légicas en aspectos
concretos vinculados a la tipologia de la escuela y relacionadas basicamente con
su confesionalidad y con la finalidad que perseguian. En esta categoria podemos
incluir: la ausencia de la asignatura Doctrina cristiana y Nociones de Historia
Sagrada en los planes de las escuelas laica y protestante, en contrapartida con la
relevancia que presenta dicha materia en el plan de instruccién de la escuela de
las Hermanas de la Cruz que es catalogada, junto a las labores, como de suma
importancia; la oferta por parte del Colegio San Casiano de asignaturas no
incluidas en el plan oficial como la Cosmografia, la Mitologia, ctc., sin duda para
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establecer un elemento de diferenciacién cultural con el resto de las escuelas
privadas y por ultimo, la gran importancia que la escuela laica da a las cuentas,
los nimeros y los problemas, a los que dedica una gran parte del horario y que
suponemos respondia a uno de los fines basicos de este centro: dotar a los hijos
de la clase trabajadora, especialmente republicana, de las herramientas

fundamentales para su desenvolvimiento en la sociedad.

b) Factores relacionados con la organizacién escolar

Fundamentalmente con los espacios y los recursos. Dificilmente unas
escuelas cuyo tnico espacio existente era una habitacién donde se agolpaban todos
los nifios podia ofertar, por ejemplo, los ejercicios corporales como asignatura. Si
podian hacerlo, sin embargo, escuelas como La Esperanza que disponian de lugar
adecuado para poder realizarlos o el Colegio de Los Agustinos, que ademas del
correspondiente lugar disponia de aparatos especificos para esta disciplina como
paralelas, pesas, trapecios, argollas, escalas, etc.?® El caso mas evidente de lo que
estamos comentando lo constituye el Colegio San Casiano que cuando cambia su
local por otro en donde existe patio y jardin, incorpora inmediatamente a su plan

de estudios la gimnasia como disciplina.

Tampoco podian ofertarse asignaturas de caracter practico como las

% AHUS. Legajo 1.473.
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Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturales en la mayoria de las escuelas, al no

disponer de recursos adecuados para impartirlas.

c) Factores provenientes de las influencias sociales

Sin duda, el factor mas determinante a la hora de modelar el curriculum

oficial.

Una sociedad como la de la Restauracién no podia admitir un mismo plan
de estudios para los nifios y para las nifias. Este era un sentimiento mayoritario en
los distintos grupos de poder, en la mayoria de los maestros que tenian que poner
en préctica este plan, y sobre todo, en una institucién como la Iglesia Catélica con

una fortisima ascendencia sobre la educacion.

Al parecer el legislador, en estc caso Romanones, Ministro de Instruccién
del partido liberal en el poder, no calibré adecuadamente el rechazo frontal que
esta innovacion desataria. O quizds si, pero utilizé este plan como elemento

dinamizador del cambio social que pretendia ain a sabiendas de su carga utépica.

Esta necesidad de diferenciar los planes de estudio de ninos y nifas
obedecia, segln sus defensores, al papel diferente que cada sexo debia desempeiiar
en la sociedad. Asi lo veia Ruiz Amado cuando comentaba al respecto:
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"Educdndose los nifios en el valor, resistencia y virilidad en la inclinacion
a proteger al débil, regir a los inferiores y tener solicitud de ellos, y en una palabra
en las cualidades propias de un jefe de familia, de un ciudadano de un hombre que
habrd de procurar su independencia econémica e intervenir en los negocios
publicos; mientras a las nifias, por el contrario, se las dirige a las cualidades

opuestas que las hagan aptas para sus diversas funciones en la vida social 7

Estas funciones l6gicamente eran las del cuidado de la casa, los nifios y el

marido. Pero también estas diferencias obedecian a cuestiones de aptitud:

"No hay que preocuparse tanto en las mujeres como en los varones de
cultivar la facilidad de expresar sus ideas y afectos; ya porque las mujeres no tienen
tanta necesidad de producirse en publico, ni oralmente, ni por escrito; ya
principalmente, porque dada la indole femenil, apenas se hallardn mujeres que
lleguen a saber algo digno de comunicarse, y carezcan de Jacuitad expresiva de lo

. 28
que conciben”

Las mujeres, al parecer, estaban especialmente negadas para las materias

cientificas y todo lo que suponia reflexién, firmeza y perseverancia: -

"La verdad es que la mujer no tiene la paciencia y la reflexion necesarias

para el irabajo de laboratorio, ni la perseverancia y firmeza de pulso indispensables

7 RUIZ AMADO, P.R. (1.912): La Educacién femeniia. Barcelona. Libreria religiosa. Pdg. 95.

% Ibidem anterior, pdg. 156.
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al buen cirujano™

Las consecuencias de estas ideas, generalizadas por otra parte, fue del
incumplimiento sistematico del plan de estudios legalmente vigente, y las escuelas
siguieron, con el beneplacito de la Administracion, ofertando planes distintos para
los nifios y las nifas. Este hecho es muy evidente en los planes de estudio

recogidos con anterioridad.

En las escuelas privadas de nifas hay una ausencia total de materias como
la Geometria, las Ciencias Fisico—Quimicas y Naturales y una presencia casi
testimonial de materias como la Geografia y la Historia. En algunas, como la
escucla privada religiosa de nifias de las Hermanas de la Cruz, esto es
expresamente consignado asi en el plan de instruccién. En otras, como la escuela
privada de nifias de Magdalena Andivia, se hace por medio de una distribucién en
el horario, de manera que las tardes se dedican exclusivamente a las labores, con
lo que, si descontamos del horario de la maifiana las horas dedicadas a la Religion
y la Historia Sagrada, apenas queda tiempo para leer, escribir y realizar alguna
cuenta. Esta era la tonica general de la mayor parte de las escuelas privadas de
nifias de Huelva. También de las escuelas publicas, porque, aunque no poseemos
los cuadros de asignaturas dc las mismas, podemos deducirlo por algunos

documentos como el Cuestionario Oficial para el Certamen de Ensefianza

# ALARCON Y MELENDEZ, J. (1.902): El feminismo sin Dios. De donde viene, por donde anda y a donde
va. En Razon y Fe. Agosto. Afio primero. Tomo 1. Pag. 457.
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celebrado en septiembre de 1.905.%

En el programa que servia de base para dicho Certamen se van haciendo
acotaciones en las distintas materias. Asi, por ejemplo, al final del cuestionario de

Aritmética, Geometria y Dibujo se dice:

"Las lecciones de Aritmética superior son para los nifios. Las de nirias
concluyen en el sistema métrico decimal. En Geometria se limitardn a los ejercicios

de lineas, dngulos, tridngulos y poligonos aplicados al dibujo y en relacion con las

31
labores de adornos”.

En Geografia, Historia y Derecho se comenta:

"De este cuestionario sélo entrardn en suerte para las nifias las preguntas

que se refieren a la Geografia de la Provincia y de Esparia A

Y por dltimo en Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturales se establece una
separacion radical: Las quince primeras lecciones dedicadas a los contenidos
cientificos de estas materias son para los nifios. Las doce ultimas dedicadas a la
higiene de los alimentos, de los vestidos, del cuerpo, economia doméstica, cocina,
eleccién de muebles, etc. son para las nifas, lo que nos hace pensar que también

en la escuela publica existia un curriculum diferente en funcién del sexo.

® AGA. Legajo 6.203. Reglamento del Certamen Escolar. Imprenta Agustin Moreno Huelva. 1.905.
3! Ibidem anterior pag. 16.

2 Ibidem anterior pag. 18.
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Las influencias de los distintos grupos sociales no sélo tenian repercusion
sobre la diferencia de materias curriculares. También se dejaba notar en la
importancia que se concedia a las distintas materias. En este sentido, asignaturas
como la Religién tenian una importancia fundamental por la presién que realizé
en su momento la Iglesia logrando que esta asignatura fuese considerada la mas
importante en el Reglamento de Escuelas Primarias, y adquiriendo la potestad de
enviar a las escuelas una vez por semana a un parroco para comprobar su nivel

de aprendizaje.

Sin embargo, otras materias como la Fisiologia Humana, por las
connotaciones que podia tener con los "tabdes sexuales" de la €época apenas eran
tratadas en las escuelas tanto de nifios como de nifias, y en aquellas quec sc

trataban era para dar una sucinta idea del cuerpo humano.

d) Factores relacionados con la competencia profesional.

El nivel de preparacion de los maestros, principales agentes en cualquier
cambio 0 innovacion educativa, es un elemento fundamental en el éxito o fracaso
de dicha innovacién. Tencmos experiencias cercanas en nuestro propio contexto:
la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales, la incorporacion
al curriculum de las nuevas tecnologias, 0 nuevas materias como la miisica, etc.,
son ejemplos claros de como las buenas ideas deben ir acompaiiadas de-1los medios
adecuados y sobre todo dec un plan de formacién del profesorado si se quiere que
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lleguen a buen puerto. Esta situacion, sin embargo, no es nueva. Algo similar

ocurrid con la implantacion del plan de 1.901. Pondremos algunos ejemplos:

Comentdbamos al principio que los planes anteriores al de 1.901
establecieron diferentes materias segin se tratase de parvulos, enseflanza primaria
elemental o ensefianza primaria superior. Concretamente la ensefianza de parvulos
se articulaba en torno a s6lo las cinco materias que ya quedaron reflejadas
anteriormente: Doctrina Cristiana, Deberes y Formas de Cortesia, Letras y
Numeros, Ideas claras y sencillas de las cosas y Canto. El plan de 1.901 opt6 por
establecer el mismo programa para parvulos y toda la enseflanza primaria,
independientemente del nivel. La idea era que los maestros aplicasen dicho plan
de manera ciclica, variando la amplitud del conocimiento y la forma de impartirlo
en funcion de la edad. Aparte de ser una decision discutible, sobre todo en lo que
sc refiere al mismo programa para parvulos y primaria, no se contd con que esta
decisién presuponia unos conocimientos pedagdgicos y psicoldgicos de los que los
maestros carecian. La psicologia evolutiva y del aprendizaje ain no habia
desembarcado en las escuelas y los conocimientos pedagdgicos eran muy
rudimentarios. La consccucncia fuec quc los macstros, antc la dificultad para
implantar dicho plan completo en los niveles inferiores, hicieron una reduccion del
mismo ensefiando uUnicamente Lectura, Escritura, Arntmética y Catecismo (ver
planes de parvulos de las escuelas protestantes y de San Vicente de Paul), una
decisién que evidentemente dejaba a este nivel en una situacidn peor-que con el
plan antiguo desde cualquier punto de vista.
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Y atin era peor si el maestro o maestra, como en el caso de la escuela
puiblica de parvulos de la Soledad decidian aplicar el plan en su totalidad.
Entonces se producian situaciones como la descrita por Don Manuel Garrido

Perelld en su visita realizada a las distintas escuelas de Huelva en 1.914:

"Por la tarde continuo mi labor, voy al edificio de La Soledad. En este
edificio estd instalada la escuela de pdrvulos (...) Los pdrvulos ofrecen al visitante
un cuadro encantador con sus cabezas desalifiadas y sus miradas curiosas y de
sorpresa (...) La maestra quiere ofrecerme muestra del aprovechamiento de sus

diminutos discipulos y yo me dispongo complacido a escucharlos.

Pepita Rodriguez, senala con un puntero la capital de Esparia, las regiones
y las provincias que comprende cada una con una admirable precision. También lee
de corrido. Dolores Sdnchez Montiel explica una leccion de Historia de Esparia y
seriala en el mapa el curso de nuestros rios principales de modo tal que causa
verdadera admiracion. Pablito Diaz, un nifio de cuatro anos, escribe la palabra
minuto y explica su composicion y su significado como pudiera hacerlo el maestro.
Antonio Garcia Mora y Antonio Maestre Pérez hacen admirablemente varios
ejercicios de Aritmética. Un grupo de nifios y nifias explica el cuerpo humano, la
circulacion de la sangre, la respiracion y la digestion dejando plenamente
satisfechos a la maestra y al visitante (...) Una niria explica el sistema planetario,
¥y por ultimo, la mayor parte de los pdrvulos me muestran sus dibujos en colores

.. 33
dejandome absorto”.

Resultados hoy dia inexplicables, a no ser desde una perspectiva de

* EL REFORMISTA, 25-4-1.914.
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repeticion puramente mecinica y mas si tenemos en cuenta que la maestra tenia

noventa alumnos matriculados.

Tambi€n el nuevo plan de instruccion obligd a los maestros elementales a
impartir determinadas materias que ellos mismos no habian estudiado en la carrera
como Rudimentos de Derecho, Nociones de Higiene y Fisiologia, Ciencias Fisicas,
Quimicas y Naturales, Canto, Trabajos Manuales y Ejercicios corporales, y como
la formacién permanente, como vimos en su momento, era practicamente nula, los
maestros modelaban el curriculum deteniéndose en aquellas materias en las que
se sentian seguros y que por otra parte coincidian con las demandas sociales. Sélo
aquellos colegios donde existian maestros superiores o profesores cualificados se

atrevian a implantar el plan en su totalidad.

Estos son algunos de los factores que modelaban el curriculum ya desde
su dimensién manifiesta. En su dimensién real, ademas de por estos mismos
condicionantes, era modelado por otros mas sutiles que tenian que ver, como ya
se apunté anteriormente, con la vida social del aula, las relaciones profesor—
alumno, el material escolar —sobretodo los libros de texto—,en definitiva, por la

metodologia de trabajo. A ello nos referiremos en el siguiente apartado.
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2.2. LA METODOLOGIA

Segin el parrafo 4° del Decreto Lcy de 14 de octubre de 1.868, "los
maestros emplearin los métodos que crean mejores en el ejercicio de su
profesion”. Tedricamente lo primero que debian hacer era adoptar un sistema de
ensefnlanza adecuado a las caracteristicas organizativas de su escuela y en funcion,
béasicamente, de dos variables: niimero dc alumnos y espacios disponibles. Podian

decantarse por alguno de los siguientes:

Individual: El maestro se ocupa de la enseitanza de cada nifio en particular.
Simultaneo: El maestro divide la escuela en secciones segun los
conocimientos de los nifios, recibiendo directamente cada grupo su leccion
del maestro.

Muruo: Se distribuye la escuela en secciones que reciben la leccion de
ninos mas adelantados e instruidos al efecto por el profesor.

Mixto: El profesor ensefia a unos reunidos en secciones y a otros

individualmente.>*

Una vez elegido el sistema, debia elegir el método més adecuado entre los

* ZABALA, V. y LOPEZ CASAL, J. (1.860): Sistema universal de ensefianza. Zaragoza. Imprenta de
Calixto Arifo. Pag. 17.
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existentes. Rius y Ali6™ realizo la siguiente clasificacion de los métodos:

GENERAL

Se puede aplicar a todas las materias y se divide a su vez en:

Intuitivo: Aprender por la manipulacion de los objetos de la recalidad y asi
reconocer el todo y las partes.

Racional: De lo facil a lo dificil, de lo conocido a lo desconocido.
Analitico: Descomponer los objetos en sus partes mas sencillas para
conocerlas.

Sintético: Componer las partes conocidas para llegar al conocimiento del

todo.

PARTICULAR

Se puede aplicar a determinadas materias. Se divide en:

Acromadtico: Ensefar explicando.

Erotemdtico o interrogativo: Enseiar preguntando. Este a su vez puede
adoptar las siguientes formas:

Catequético: Se ensefia por preguntas (Analitico—Sintético)

Socrdtico: Igual que el anterior pero de manera analitica.

3 RIUS y ALIO, A. (1.863): Nociones de educacién y sistemas y métodos de ensenanza. Tarragona.
Imprenta de los Sres. Puigrubi v Aris. Pag. 80.
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Dialogistico: Por preguntas que hacen los alumnos.
Dogmadtico: Se hace repetir a los alumnos la definiciéon que el

maestro o libro presentan.

¢ Qué sistema y método utilizaban los maestros?

Cossio nos habla de una estadistica realizada en todo el territorio nacional
en 1.880 de la que se desprende, segiin manifestaciones de los propios maestros,
que el sistema de ensefianza mas seguido era el mixto, luego el simultianeo y el

individual y por dltimo el mutuo. Pero enseguida realiza la siguiente observacion:

"Aunque de la estadistica resulta que el sistema mds comiinmente seguido
es el mixto, luego el simultineo e individual y finalmente el mutuo, conviene notar
que en muchas de las escuelas donde figura el sistema mixto como el usado,
realmente se practica el mutuo, dado que siempre existen instructores con los cuales

pasan los nirios la mayor parte del tiempo "

Achacaba Cossio este hecho al excesivo ndmero de nifios de todos los

niveles que el maestro tenia que atender en la escuela y apostillaba:

"De la falta de relacion directa e individual del maestro con los alumnos

tienen que originarse necesariamente procedimientos memoristas. El nifio suele

% COSSIO, M.B. (1.915): op. cit. pag. 113-114.
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aprender en ¢l libro la leccion que, después el maestro o el instructor le toman de
mermoria. No son frecuentes las explicaciones sobre lo aprendido y mucho menos el

trabajo personal en el que el alumno se esfuerza por descubrir la causa de los

. 37
Jenomenos y darse cuenta de las cosas’.

Este panorama va cambiando poco a poco a medida que se va implantando
la graduacion en la ensefianza y el trabajo del maestro se va haciendo mds
racional. Disminuye asimismo la "ratio" lo que pone al maestro ante nuevos retos
y problemas en relacién con la metodologia que comienza a ser, al menos a nivel
tedrico, un elemento de la ensefianza fundamental para los responsables de la

educacion.

Nosotros hemos intentado averiguar cémo ensefiaban los maestros
onubenses en el primer cuarto de siglo. Para ello acudimos en un primer momento
a aquellos documentos —reglamentos de las escuelas, informes, etc., en donde se
hacia una declaracién de principios del sistema y método utilizados. El resultado
fue en un primer momento bastante decepcionante. En todos estos documentos
encontrabamos repetidas las mismas frases o principios consignados de manera

rutinaria y con muy ligeras variantes:

“La ensefianza dada en este escuela es racional e intuitiva, pues al mismo
tiempo que conoce el alumno un objeto razona sobre él y saca deducciones. El

método que se sigue es el mixto o cientifico o sea el analitico y sintético

* Ibidem anterior pag. 114.
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combinados. El sistema usado es el mixto a base de simultineo. Las formas verbales
vy objetiva son las usadas predominando la objetiva y entre las verbales la

dialogada. El procedimiento seguido es el dialogado o interrogativo "3

Una reflexién posterior nos llevé a pensar que en cierta forma csta
situacién tenia su logica. Algo parecido le ocurriria a alguien que quisiera
averiguar en un futuro como ensefian los maestros de hoy y acudiese para ello,
por ejemplo, a los Proyectos de Centro. En todos ellos se encontraria en el
capitulo dedicado a la metodologia frases o palabras como, metodologia
investigativa, constructivismo, aprendizaje significativo, métodos activos, etc... Y
€S que parece ser que , bien por la ambigiiedad del término o bien por otros
motivos, cuando se nos pregunta a los profesionales de la ensefianza por la
metodologia empleada en nuestras aulas tendemos a responder con frases que

tienen mas de deseo que de realidad.

GIMENO SACRISTAN (1.981), hablando de la metodologia se expresa en

estos términos:

" - - . . - - .
El método en realidad es una sintesis prdctica de opciones tomadas en

variables de orden psicolégico, diddctico y filosdfico (...) Para analizar un método

* AEMH. Expediente personal de D. Manue! Gallardo. Memoria de précticas realizadas en la escuela Ancja
en el ano 1.915.
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hay que acudir por tanto a dimensiones de otros elementos diddcticos"”

Parece por tanto, que para aproximarnos a la forma de ensefiar de los
maestros de la época investigada, seria conveniente buscar mejor en esos
indicadores indirectos que en las manifestaciones de los propios maestros que

pueden resultar menos significativas.

De algunos indicadores como los referentes a la Organizacién escolar y los
contenidos ya nos hemos ocupado anteriormente. Quedan otros con una gran poder
explicativo como son los recursos, las relaciones de comunicacion, los libros de

texto y las actividades en el aula de las que nos ocuparemos a continuacion.

2.2.1. LOS RECURSOS

Podemos asegurar, por los documentos que hemos tenido la oportunidad
de examinar, que existia una cierta disparidad en la dotacioén de recursos de las
distintas escuelas. Es facil encontrarse con situaciones como las que describe el

director de El Reformista en su ya varias veces comentada visita a las escuelas de

Huelva en 1.914:

"El local de la escuela nacional de Don Domingo Dominguez, del tercer

¥ GIMENO SACRISTAN, J. (1.981): Teoria de la ensefianza y desarrollo del curriculum. Madrid. Anaya/2
Pag. 227. '
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distrito es espacioso, pero tiene poce luz. El material es viejo y estd deteriorado. El

aspecto de la escuela es deplorable”™

También, refiriéndose al primer grado de las escuelas situadas en El

Matadero comenta:

"Este grado estd a cargo del maestro Don Remigio Rubio Tirado,
nombrado por el Municipio y pagado directamente de sus fondos. Este joven
maestro no tiene material de enserianza y cuando se le acabe el poco que por favor
le dieron en otra escuela, tendrd que reducirse a guardar el orden y enseriar de viva

41
voz".

Por contra, en el inventario de matcrial consignado por el Colegio de Los
Agustinos en 1.902 a efectos de lo dispuesto en el Real Decreto de 12 de julio de
ese mismo afio para proceder a su regularizacién, nos encontramos con una

dotacién de recursos que, para su tiempo, puede considerarse excelente:

“Una caja de cuerpos geométricos. Un reloj de sol. Un nivel de aire. Una
pantometra. Un disco de Newton. Un barémetro de sifon. Un barémetro de Bourdon.
Un prisma. Varias lentes. Tres anteojos terrestres. Un anteojo astronomico. Un
microscopio. Dos botellas de Leyden. Una brijula de gran tamarno. Un higréometro
de Sausure. Un higrometro de Daniels. Tres termdmetros comunes. Un termémetro

de mdxima y minima. Un termdmetro clinico. Dos cajas de preparaciones

“ EL REFORMISTA, 25-4-1.914. ) o

# Ibidem anterior, 2~5-1.914.
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zoologicas. Una coleccion de sesenta minerales. Una coleccion de mapas de
Historia natural. Una coleccion de cuadros de Historia Sagrada. Dos mapas de
Geografia Fisica. Tres colecciones de mapas. Dos cuadros sindpticos de Historia
de Espaiia. Una coleccién de mapas de geografia histérica. Una coleccion de 24
carteles de musica. Dos mapas del sistema métrico decimal. Dos mapas de
geometria. Dos mapas de Historia Sagrada. Una coleccidn de cuadros de dibujo.
Unas paralelas grandes de corredera. Una escalera horizontal. Un juego de picas,

bastones, pesas, trapecio y argollas "9

No obstante, la situacién mas comin respondia al inventario de material
que presentamos a continuacién y que pertenece a la escuela de nifios de Doia

Gertrudis Ponce en el Colegio San Jos€ para el curso 1.915:

"Un mapa grande de Espana y Portugal. Un mapa de Europa. Un mapa
mundi. Dos tableros contadores de enteros 'y de decimales. Un reloj (descompuesto).
Una escribania. Una campanilla. Un cuadro de oracién de entrada. Dos libros de
asistencia diaria y de matricula. Una ldmina de geografia fisica. Un cuadro del
sistema métrico. Dos mdximas de las aves en carton. Cuatro encerados grandes. Un
caballete. Un mapa de Esparia pequerio. Dieciséis ejempios de Frases y Cuentos.
Ocho catones. Siete libros de higiene. Dieciséis de gramdtica. Seis de Geografia.
Doce catecismos. Doce libros de Historia Sagrada. Veinticuatro libros de lectura.
Ocho pizarritas artificiales. Media resma de papel surtido Clarion, tinta, tinteros y

plumas. Doce tablas de aritmética A

%2 AHUS. Legajos 1.478-9.

“ AMH. Legajo 488 bis.
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Una situacién nada alentadora , por cierto, si tenemos en cuenta que con
esta relacién de material, la maestra tenia que desarrollar su labor con los mas de

40 nifos que tenia en la clase.

Un examen detenido del material reseitiado en las escuelas anteriores en su
calidad y cantidad, nos puede dar pistas acerca de la metodologia utilizada en
clase, de la importancia que se daba a las distintas materias, de las posibilidades
de trabajo del profesor y los alumnos, etc. No vamos a insistir ahora sobre la
importancia de los recursos en la motivacion, el ambiente de la clase, el desarrollo
de los procesos de ensenanza e incluso en la construccién de los procesos
psicolOgicos superiores. Es algo que las investigaciones actuales estdn demostrando

dia a dia.

A nosotros sin embargo, nos preocupa tanto o mas el uso que se hacia de
estos recursos que la escasez constatada de los mismos. Una variable dependiente
de factores mas profundos, mds relacionados con el concepto de escuela y
educacion y por consiguiente con mas poder de decision en relacién con la

metodologia. No podemos olvidar las palabras de Freinet al respecto:

"Modernizar el equipo escolar no es solo adquirir material nuevo (...} Al
hacerlo sélo habriamos progresado superficialmente sin que nada hubiese cambiado
en la concepcion misma de una escuela donde el maestro seguiria siendo el Deus

ex machina sin el cual nada podria funcionar. Hace falta un cambio profundo de
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los fundamentos pedagdgicos, psicologicos y humanos de la ensefianza para llegar

Y . s . Ead
a una nueva organizacion y a un nuevo espiritu de clase”.

Freinet, en condiciones de material parecidas a las de la escuela de San
José, recurre a la imaginacion y a su filosofia educativa y convierte la clase en un
espacio para el intercambio y la cooperacién: quita el estrado y lo convierte en
una mesa para instalar la imprenta; dispone en medio de la clase las viejas mesas
para trabajar en grupo; sacrifica las mesas mas viejas que transforma en mesas de
exposicién, etc. etc., algo, que no tenemos constancia que realizaran los maestros

de las escuelas de Huelva.

Si hemos constatado, sin embargo, una creciente preocupacion del
profesorado por las nuevas tecnologias audiovisuales, que en ese momento se
estaban abriendo paso en la sociedad. Era frecuenté observar en los anuncios de
los colegios mas prestigiosos alusiones expresas a la utilizacion de estos recursos
como reclamo a los posibles usuarios: "Ensefianza por proyecciones de tan
notabilisimos resultados prdcticos en la instruccion del nifio”, se decia en un

anuncio del Colegio San Casiano, ya en 1.905.%

Igualmente en la prensa eran continuos los articulos contando las

“ FREINET, C. (1.982): Técnicas Freinet en la escucla moderna. Madrid. Siglo XXI. Pag. 56.

“SFERNANDEZDE LOS REYES, J. (1.905): Guia de Huelva y provincia. [mprenta Agustin Moreno. Pag.
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excelencias del cinematégrafo aplicado a la ensefianza:

"(...) Es un hecho demostrado, que la ensefianza intuitiva obra sobre los
alumnos de una manera tan provechosa que una conferencia, explicacion, etc., dada

en esta forma queda grabada en la mente de los oyentes y casi puede afirmarse que
Jamds se borra. ;Qué diré pues si se adopta el cinematégrafo en estos centros del
saber y el nifio ve por medio de sus sentidos aquello que se le pretende enserar?
Pongamos un ejemplo como afirmacion de lo expuesto. Queremos enseriar la
Geografia Fisica ;Como haremos comprender al nifio lo que son estrechos, lagos,
archipiélagos, etc. ? Pues nada mds sencillo que representarlos por medio de dicho

%6
aparato que lo reproduce de manera exacta y real’.

Un afio después de publicado este articulo se volvia a tratar el tema desde

las paginas del mismo periddico en los siguientes términos:

“La escuela para la mayor parte de los nifios es una repulsiiza y antipdtica
institucion. No tiene ningin interés y ningiin encanto el estudio, porque en los
sistemas educativos hasta ahora generalmente usados no hallan los nifios amenidad
alguna. Y como se estudia de mala gana nada se aprende. El procedimiento que
todavia se emplea para enseriar por ejemplo Geografia, es una cosa insoportable.
Se les da a los chiquillos un manual lleno de nombres, de pueblos y ciudades con
cifras imposibles de kilomerros y nimero de habitantes que no hay criatura que las
resista. Algunos llegan a aprender de memoria todo aquel farrago de conocimienio,

pero luego de nada le sirve y no tienen ni una aproximada idea de donde se halla

“ LA PROVINCIA, 10-7-1.911.
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el Japon o Rusia, ni la distancia que hay de Paris a Bruselas (..) Y esta mision es
la que deberia encomendarse al cinematégrafo. Las imdgenes que impresionan la
retina de los nifios se olvida mucho menos fdacilmente las explicaciones que se les

Lo . 7
repite sin amenidad alguna’.

Parece como si los maestros y educadores hubiesen encontrado en las
nuevas tecnologias la panacea para resolver sus problemas. En el fondo, y tal vez
hoy ocurra lo mismo, creemos que estaban trasladando a los medios técnicos su
responsabilidad y la ansiedad que debian experimentar al tener que enfrentarse a
nuecvas formas de organizacidon y en definitiva a otra manera de entender la

enseflanza para la que, ni habian sido preparados, ni tenian respuesta.

2.2.2. LAS RELACIONES EN EL AULA

A nuestro juicio, este es uno de los indicadores que mejor reflejan las
miscrias de las escuelas de principio de siglo y mejor definen su metodologia.
Todos los documentos consultados nos muestran una escuela basada en el
autoritarismo del maestro y en la actitud sumisa y pasiva del alumno. Todo estaba
controlado, supervisado y fiscalizado. Alrededor del maestro, una serie de
instructores salidos de entre los propios nifios hacian ain mas insoportable esta
situacién "comunicando" al maestro cualquier alteracién en el sagrado orden.

Como apunta Jordi Monés (1.988):

“7 1.A PROVINCIA, 24-3-1.912,
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"Una enserianza basada en la autoridad del maestro eje sobre el cual gira

toda actividad escolar, apoyada en el orden, la disciplina y la obediencia, no resulta

posible sin coartar la iniciativa y la libertad del alumno”®

Cabe destacar también el caracter competitivo de la ensefianza importado
de la escuelas de la Iglesia, con los cuadros de honor, diplomas, puestos, etc. que
tanto hicieron sufrir moralmente a los nifios menos aventajados. Poco se progresé
ademads en esta linea. Todas las escuelas de Huclva consignaban en su reglamento
un sistema motivacional y de relaciones basado en los premios y castigos sacado
del Reglamento de las escuclas publicas de 1.838, limitandose a consignar al pie

de la letra en el mismo, los articulos correspondientes.

Podria achacarse esta situacién al excesivo nimero de alumnos por clase,
pero el descenso de la "ratio" con la incorporacién 'progresiva de la graduacioén a
la escuela, no contribuy6 a cambiar sustancialmente la situacion. Se seguia, pues,
en un circulo vicioso que conducia al absurdo: las actividades que se hacian en
clase aburrian al nifio y el maestro no tenia alternativa a esta situacién si no era
acudiendo al sistema de premios y castigos tradicionales. Eso cuando no se acudia
al castigo fisico. Aunque los maestros se cuidaban mucho de admitir por escrito
su utilizacion, en la practica era algo habitual. Incluso algunas veces en los
Reglamentos de las escuelas se deslizaban algunas frases que lo delataban. Por

ejemplo, en el Reglamento de la escuela de Dofia Antonia Montagut se decia:

* MONES 1. (1.988): Modelos Pedagégicos. En Enciclopedia Practica de Pedagogia. Tomo 2. Pag. 46.
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"El sistema de premios y castigos que se adopten queda a discrecion de la

directora la cual, en principio, confiardé mds en la prevencion por medio de la

.., . . e . 49
persuasion que no en la imposicion violenta".

Asimismo todas las escuelas de Huelva, sin distincion, consignaban en su
Reglamento la expulsion sin paliativos del centro, de aquellos alumnos que no
acataran el orden establecido por le medios apuntados anteriormente. Todo estaba
por tanto bien atado. Lo grave era que este medio casi carcelario en el que se

movia el nifo, era el verdadero mensaje que percibia de la escuela:

"Aquello que los estudiantes hacen en clase es lo que aprenden (como diria

Dewey) y lo que aprenden a hacer es el mensaje (como diria McLuhan)"”’

Y esto traia al menos dos consecuencias: primera, que el nifio abandonaba
la escuela en cuanto podia para liberarse de este clima insoportable y segunda, que
en caso de no hacerlo tenia muchas posibilidades de convertirse en una persona
peligrosamente autoritaria o desgraciadamente sumisa.

Afortunadamente, habia algunos maestros y maestras en Huelva que
trataban de hacer una escuecla mas humana. Pero sus intentos estaban mas
relacionados con su buen caracter que con las técnicas innovadoras empleadas para

este fin.

* AHUS. Legajo 1.473. El subrayado es nuestro.

Y POSTMAN y WEINGARTNER, CH. (1.981): La enseiianza como actividad critica. Barcelona. Fontanella.
Pag. 36.
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2.2.3. LOS LIBROS DE TEXTO

"El andlisis de los libros de texto, nos aproxima mds a la realidad

- N . N 51
educativa, que los documentos oficiales que regulan y prescriben el curriculum’.

Si esto es asi, nosotros hemos tenido la suerte de poder contar con los
libros de texto mas importantes que se utilizaban en las cscuelas de la época a
través del fondo bibliografico de la antigua Escuela de Magisterio. Su anélisis, por
tanto, nos puede aportar nuevas pistas en el intento de averiguar la metodologia
empleada por los maestros. Es por ello por lo que nos vamos a detener
especialmente en este recurso tan importante. Comentaremos los aspectos legales
que lo regulaban, para después, una vez descrito someramente el panorama de las
escuelas de Huelva en relacion con los libros, proceder al andlisis de los mas

importantes.
a) Aspectos legales

En el periodo objeto de nuestra investigacion se produce un salto
cualitativo y cuantitativo muy importante en relacién con los libros de texto. En
el siglo XIX el libro de texto no existe como tal para uso individual del alumno.

El estudio de las distintas materias, especialmente Religién y Lectura, se realiza

5! GIMENO SACRISTAN , 3. (1.992): El curriculum ;Los contenidos de la ensefianza o un anélisis de la
practica? En GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. Op. cit. Pig. 159.
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a base de carteles que se colocan en la pared para utilizacion de toda la clase.

El libro de texto de uso del macstro era un libro con una presentacién —
ausencia de grabados, tipo de letra, etc.,—un lenguaje y unos precios que lo hacian
practicamente inalcanzable a las posibilidades del alumno. Estos condicionantes
comienzan a cambiar poco a poco configurindose, sobre todo entre los afios 15

y 20 un panorama muy distinto al reflejado antcriormente.

El Real Decreto de 26 de octubre de 1901 sigue insistiendo en los aspectos
fundamentales contendidos en la Ley de 9 de septiembre de 1.857 en relacion con

los textos para la escuela Primaria a saber:

—Que constituye un deber ineludible para el Gobierno senalar libros
de texto para la ensefianza de la doctrina cristiana, la gramética y
la lectura.

—La doctrina cristiana se estudiara por el catecismo que sefialen los
prelados en sus respectivas didcesis; la gramadtica por el texto de la |
Rcal Academia espanola de la Lengua y la lectura se cjercitard en
libros aprobados por el Gobierno previo informe del Consejo de

Instruccién Pablica.

Para el resto de las materias, el Ministerio de Instruccién Publica informa
con una cierta periodicidad sobre los libros aprobados para texto. Las listas de
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estos libros se difunden en distintos medios para conocimiento de todos los
maestros, siendo el mas usual el Boletin Oficial de la Provincia. Lo que sigue
quedando claro en cualquier caso es la libertad del maestro para elegir de entre los

libros aprobados aquellos que estime mas convenientes.

A partir de mediados de 1.911 se inicia un cambio interesante en el
procedimiento de aprobacion de libros de texto. Dejaron de publicarse listas y
comenzd a darse una Real orden individual para cada libro con dictimenes

positivos o negativos.

En cuanto a los libros de lectura ocupa un lugar importante la obra de El
Quijote adaptada para nifios. Comienza a introducirse en las escuclas a raiz del
R.D. de 8-5-1.905en el que se dictan una serie de disposiciones para afianzar y
ensalzar la obra de Cervantes. Este Real Decreto tuvo su culminacion en la Real
Orden de 28 de noviembre de 1.906 en la que se disponia “la conveniencia de que
se lea en todas las escuelas El Quijote, si bien adaptando su lectura a la

capacidad de los nifios”.

Posteriormente, aparece una ulterior disposicion que transforma de
conveniente en obligatoria la lectura de este libro. En efecto, por Real Decreto de
6 de marzo de 1.920 refrendado por D. Natalio Rivas se declaré obligatoria la
lectura de "el ingenioso hidalgo D. Quijote de la Mancha de Miguel de Cervantes
en todas las escuelas establecidas en territorio espafiol. (Art.1) A dicha lectura
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debia dedicarse cada dia laborable el primer cuarto de hora de clase, terminado el
cual, el maestro explicaria a los alumnos con brevedad y en términos apropiados

para su inteligencia la significacion e importancia del pasaje del libro (Art.2)

Esta decision segiin expone Garcia Hoz*?, dificilmente se justifica desde el
punto de vista pedagégico porque no parece que la obra de Cervantes esté
particularmente adecuada a la mentalidad infantil. Entre los escritores importantes

de la época, Ortega se pronuncia expresamente en contra de esta normativa.

A partir del Real Decreto de 22 de julio de 1912 sobre Material de
ensefianza se produce una circunstancia que pudo haber tenido una gran incidencia
en la eleccidn de libros de texto y de lectura para las escuelas. El Museo
Pedagogico publicé por encargo del Ministerio de Instruccién publica y Bellas
Artes una serie de libros sobre bibliografia basica para las escuelas primarias que
constituyen una de las primeras bases de datos de que disponen los maestros para
la eleccion de textos. Uno de estos libros titulado "Notas sobre material de
enseiianza" ofrece a los maestros un listado de las mejores obras publicadas para
cada materia con dos apéndices de interés: uno dedicado a obras de tipo
pedagodgico y otro, a configurar lo que debe ser una biblioteca basica de obras de

lectura para nifios.”

> GARCIA HOZ, V. (1.980): La educacién en la Espaiia del siglo XX. Madrid. Rialp. Pag. 235.

* MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL (1.915): Notas sobre material de ensefianza. Madrid. R.F. de Rojas.
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Sin embargo, estas orientaciones no tuvieron excesivo peso en los criterios
manejados por los maestros de Huelva para la eleccién de los libros de texto de
sus escuelas. Fueron pocos los libros utilizados a partir de esta base de datos, y
los elegidos, salvo excepciones, no eran precisamente los mas afines a la lineca

educativa propugnada desde el Museo.

b) Los libros de texto en las escuelas de Huelva.

Después de realizar un analisis pormenorizado de los libros de texto
utilizados en las escuclas de Huelva tanto piblicas como privadas, debemos
destacar en primer lugar la gran similitud entre los listados de libros propuestos
en cada escuela. Sin duda la normativa existente al respecto, sefialada en el punto
anterior, tiene una gran influencia en esta situacién contrastada. Hay sin embargo,

algunos aspectos diferenciales dignos de destacarse.

Los colegios publicos, especialmente ¢l de Saﬁ Jos€ y sobre todo el de la
Esperanza son los que ofrecen un mayor y mas variado nimero de titulos en sus
listados de material. La explicacion, sobre todo en el caso del altimo Centro, la
podemos encontrar por una parte en el esfuerzo que realiza el Ayuntamiento en
dotar de material adecuado a esta escuela de nueva creacién (20.000 ptas. de
entonces) y por otra en su vinculacion como Centro de Pricticas a la Escuela de

Magisterio lo que permite el acceso a una base de datos mayor.
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Dando un rapido repaso a los listados de libros de texto de la escuelas de

Huelva podemos resumir lo siguiente:

a) En religion: En todas las escuelas se utiliza el texto de Ripalda.

b) Para la Geografia, Historia, Aritmética y Geometria, los autores mas utilizados
son: Calleja, Brufio, Dalmau y Carles y Ascarza y Solana.

¢) En cuanto a los libros de lectura, nos encontramos con una amplia
representacion de los libros mas usuales de este periodo: los inevitables Juanito
y Florita, las Fabulas de Samaniego, Deberes de los nifios, La buena Juanita, La

perla del hogar y especialmente el Quijote.>

Después de una revisiéon minuciosa de los listados de libros de las distintas
escuelas hemos constatado que ningtn Centro, salvo el caso puntual de la escuela
laica de D. Antonio Salas comentado anteriormente, utiliza libros vinculados con
la filosofia de la Escuela Moderna de Ferrer, tanto en lo que respecta a las
distintas asignaturas, como a los libros de lectura como podrian ser “Las lecciones
de cosas"” de Colomb o0 “Nono” de Juan Grave. Incluso si tuviéramos que definir
la ideologia predominante de las escuelas de Huelva por los escasos libros elegidos
entre la seleccion ofrecida por el propio Museo Pedagégico, la tendriamos que

situar en una perspectiva una tanto conservadora.

5 El Boletin oficial de la Provincia n* 44 de 1905 publica una circular del Inspector Antonio Arocha
recomendando que en todas las escuelas de Huelva se utilice este libro como lectura.
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DOS SITUACIONES PECULIARES: EL SAN CASIANO Y LAS
HERMANAS DE LA CRUZ.

Aunque acabamos de comentar que la situacién en cuanto a los libros de
texto se refiere es muy similar en casi todas las escuelas de Huelva, existen dos

centros que presentan ciertos rasgos diferenciados que vamos a comentar.

SAN CASIANO: Este centro, independientemente dc los tcxtos oficiales ofrecia
a sus alumnos una serie de pequefios compendios o libritos elaborados por los
propios profesores y que constituian el soporte pedagégico del Centro. Podiamos
catalogarlos como los apuntes que editamos los profesores actualmente y tenian
la ventaja de estar mejor adaptados a unos alumnos concretos y de reflejar la linea
pedagdgica del equipo de profesores. Por su sistema de edicién carecian de
ilustraci»_onres, pero eran mas asequibles a la economia de los alumnos. Presentamos
a continuacién una muestra de las portadas de dichos apuntes elegidos al azar.™

(Hustracién 8)

%5 Extraido de la Revista "SAN CASIANO. APUNTES PARA UNA HISTORIA" pag. 19.
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Hustracion 8
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LAS HERMANAS DE LA CRUZ. En el extremo opuesto nos encontramos con
el Colegio de la Inmaculada regentado por la Hermanas de la Cruz. Este Centro
por su propia filosofia educativa, mas moral que pedagdgica carecia practicamente

de libros de texto. En su Reglamento se dice textualmente:

"Para la Gramdtica y Aritmética, prescindirdn de los libros de texto que

suplirdn corn sencillas definiciones, explicaciones razonadas y ejercicios prdcticos

adecuados a las necesidades y aptitudes de sus discipulos "3
Al parecer tan solo existian libros de lectura que eran elegidos por su
caracter moral y educativo por las maestras y facilitados gratuitamente a las nifas

en atencion a la pobreza de éstas.

Por otra parte y para terminar este apartado, destacar dos datos de interés:

Comienzan a aparecer en Huelva las primeras librerias o papelerias en
donde los escolares pueden adquirir sus libros. Entre ellas figuran las de Rogelio
Buendia, Rafael Mojarro, Justo Toscano y la de Amador del Pino cuyo anuncio

insertado en el periodico "LA ENSENANZA" reproducimos en la Ilustracion 9.

% AHUS. Legajo 1.472.
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Madlat, « Perry. Sannaret, |
: agicaeRs &

Tlustracion 9
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En cuanto a los precios, oscilaban entre los 0,25 céntimos y 1 peseta
dependiendo de la encuadernacion , grabados etc. Todavia caros para la economia
de entonces pero no tan dcsproporcionados en rclacién con los sucldos como a

priori cabria suponer.

¢) Andlisis de libros de texto.

Los libros seleccionados para realizar este anilisis son los siguientes:

1. El Camarada de Dalmau y Carles. 9¢ edici6én (1901)
2. Geometria. Juan Puig. 10? edicién. (1909)

3. Historia de Espafa. Juan Bosch. (1924)

4. Rudimentos de Derecho. Dalmau y Carles (1903)
5. Geografia. Paluzie. (1907)

6. El primer afio de Geografia Universal. Angel Llorca. (1914)

La seleccion se ha hecho procurando primero que abarquen las materias
fundamentales y paralelamente que fuesen libros empleados en las Escuelas de
Huelva. En cuanto al patrén de andlisis se ha utilizado en parte el propuesto por
Rosales(1.990)*” dejando fuera aquellos elementos que por sus especiales

caracteristicas no puedan ser de aplicacién a libros de principios de siglo e

7 ROSALES, C. (1.990): Un nuevo concepto de evaluacién: Reflexion sobre la ensefianza. Madrid. Narcea.
Pags. 194 a 196.
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incorporando otros que nos han parecido interesantes.

Basicamente el esquema de andalisis que utilizaremos para cada uno de los

libros sera el siguiente:

0. Descripcion de la obra
1. Adaptacion formal y material
1.1. Tipo de letra
1.2. Recursos facilitadores
1.3. Caracteristicas materiales
2. Lenguaje verbal
2.1. Caracteristicas gencrales
2.2. Frases
2.3. Vocabulario
3. Lenguaje grafico
3.1. Caracteristicas general de las ilustraciones
3.2. Caracteristicas semdanticas de las ilustraciones
3.3. Caracteristicas funcionales de las ilustraciones
4. Contenido
4.1. Actualizacién y organizacién.
4 2. Significatividad légica y psicologica

4.3. Funcionalidad
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1. EL. CAMARADA. (Hustracion 10)

0. Descripcion de la obra

Se edita en Gerona en 1901 y aparece como un método completo de
lectura. Su autor es D. José Dalmau y Carles, Director de la Escuela Nacional
Graduada de Gerona. Alcanz6 numerosas ediciones y goz6 de gran aceptacion

entre los maestros.

1. Adaptacion formal y material

Este libro presenta una letra suficientemente clara para facilitar la
percepcién por el alumno. Utiliza letras de distintos tamaios, tipos y colores,
jugando con estas variables para determinar las distintas tareas a efectuar por el

maestro y los nifios.

En cuanto a los recursos facilitadores para la utilizacion del libro, presenta
al principio del mismo un indice y sobre todo un prélogo en el que el autor indica
las pautas metodolégicas necesarias para su utilizacién. Posteriormente quizas se
echa en falta una separacién mas clara entre las distintas unidades que componen
la obra.

El libro estd encuadernado en cartoné. Sus medidas, 21x15, lo hacen muy
manejable. La encuadernacién es buena y el papel tiene la calidad que permitia la
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tecnologia de la época. Es, en resumen, un libro facil de manejar, transportar y

utilizar.

2. Lenguaje verbal

Al tratarse de un libro para aprender a lcer y escribir, el lenguaje se pone
al servicio de estas técnicas instrumentales tanto en lo referente a las palabras

como a las frases.

El vocabulario estd especialmente cuidado, figurando en letra bastardilla
aquellas palabras que necesitan una explicacion por parte del maestro,

introduciendo las mismas de forma progresiva y contextualizada.

3. Lenguaje grdfico.

Tiene aproximadamente 100 grabados que se combinan de manera
armoénica y proporcional a lo largo de todo el texto. Estos grabados hacen alusi6n
al contenido del apartado "lecciones de cosas”, y mediante los mismos se dan a
conocer realidades actuales y proximas al alumno sirviendo igualmente como
elemento de motivacién. La funcionalidad de estas ilustraciones es claramente
moralizante y hacen referencia con frecucncia a aspectos relacionados con la

conducta de los nifos. .
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4. Contenido

Presenta la innovacion para su época de combinar la escritura y la lectura,
cuando lo usual era tratar ambos aspectos por separado. Cada apartado o leccion
del libro estd organizada de igual forma: Introduccién de una letra nueva,
combinacion con las anteriores, lectura de palabras, lectura de frases, escritura de
una frase en relacion con lo anterior, "lectura de cosas" por parte del maestro
encaminada a mejorar el vocabulario, los conocimientos y las actitudes del alumno
y por tltimo, ejercicios de caligrafia en caracteres inglés y espaiiol. Esta obra tiene
por consiguiente, una muy légica y adecuada estructuracién de su contenido, hasta
el punto de que en los modernos métodos de lectura por el procedimiento silabico
se respeta esta estructuracion salvo escasas excepciones (el vocablo "y" y la letra
"h").Hay por tltimo un especial cuidado por parte del autor por darle a su obra un
alto nivel de funcionalidad y de lo que hoy denofninamos significatividad
psicoldgica desterrando métodos memoristicos al uso en aquella época. (Ilustracion

11)
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Hustracién 11
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2. GEOMETRIA. (Ilustracién 12)

0. Descripcion de la obra

Editada en Gerona por Dalmau Carles S.A. Editores. Su autor, D. Juan B.
Puig, fue director de la Escuelas de Beneficencia de Zaragoza. Obra pensada para
el grado elemental de la educacion primaria. Alcanzé numerosas ediciones y fue

aprobada para texto por R.O. de 24 de mayo de 1909.

1. Adaptacion formal y material

El libro presenta distintos tipos de letra, utilizando el autor este recurso
para destacar o enfatizar determinados contenidos. En algunos casos la letra resulta
demasiado pequeiia para los alumnos del grado elemental aunque hemos de pensar

que se trata de un libro concebido para uso del profesor y los alumnos.

Este libro es uno de los mejores estructurados entre los que hemos podido
manejar correspondientes a la época. Tiene un prologo dedicado a los macstros en
el que se comenta el plan de la obra y su situacién dentro de un proyecto mas
global. Postcriormente hay un apartado dedicado a las orientaciones didacticas en
el que se realizan las observaciones oportunas para el empleo del libro y por

altimo tiene un indice en el que se ve con absoluta claridad la estructura del libro.
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Estd encuadernado en cartoné. Tiene unas medidas de 18x12 lo que le
convierten practicamente en un libro de bolsillo, y 152 paginas. Es un libro por

tanto muy mancjable.
2. Lenguaje verbal

El lenguaje estd pensado para introducir al nifio poco a poco en los
contenidos técnicos de la geometria. Los vocablos nucvos aparecen en letra cursiva
y son explicados inmediatamente poniendo ejemplos y utilizando en la medida de

lo posible el lenguaje de la vida cotidiana.
3. Lenguaje grdfico

Es uno de los aspectoé a destacar de esta obra. Tiene mas de 400 grabados
a lo largo de todo el texto. Se puede afirmar que no hay contenido que carezca de
sus correspondientcs grabados. Pero lo mas importante ¢s su cardcter semantico.
Se ha procurado en todo momento utilizar unas ilustraciones proximas a las
realidades del alumno presentando por tanto un grado de abstraccién adaptado a
su capacidad. La imagen por tanto, en este libro, desempefia una funcion didéctica,

motivadora y sustitutoria muy importantes.
4. Contenido
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El contenido estd actualizado y perfectamente estructurado. Cada leccion
se compone de una primera parte en la que se presenta el contenido combinando
imagenes y palabras. A continuacién aparecen los cuestionarios encaminados a
promover conversaciones y trabajos colectivos para afianzar lo anteriormente
aprendido. El tercer apartado lo componen los repertorios que tienen por objeto
acabar de conseguir, por medio de ejemplos y razonamientos continuados, recalcar
lo aprendido trabajandolo en situaciones distintas, y por tltimo, los didlogos cuya
finalidad es evaluar los conocimientos adquiridos. Ademaés, al terminar cada uno
de los bloques de contenido que componen el libro hay una serie de ejercicios
practicos conectados con problemas de la vida real y problemas de inventiva que

le dan una matiz lddico muy interesante a una materia como la geometria.

La opinién de algunos expertos en esta materia es que se trata de un libro

plenamente vigente. (Ilustracién 13)
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3. HISTORIA DE ESPANA (llustracion 14)

0. Descripcion de la obra

Se edita en Gerona por Dalmau Carles S.A. Editores. Su autor D. Juan
Bosch Cusi fue profesor normal. Corresponde al grado elemental y se hace constar
expresamente en la primera pagina que se trata del libro del alumno. Fue
aprobado para texto. La edicién que vamos a comentar corresponde a 1926 y

seguin se indica en la contraportada se trata de una nueva edicién muy mejorada.

1. Adaptacion formal y material

La letra utilizada es suficientemente clara y grande aunque un tanto
monodtona ya que se utiliza practicamente un solo tipo de letra lo largo de la obra.
Las distintas unidades estdn bien diferenciadas existiendo un indice claro y
sencillo al principio del libro que facilita su utilizacién. El libro estd encuadernado
de manera consistente en carton€ y sus medidas 18x12 lo hacen muy manejable.

Tiene 59 péginas.

2. Lenguaje verbal

Es dificil analizar el lenguaje de un libro del que el 80% de sus palabras

son fechas, lugares y nombres propios. En cualquier caso nos parece que el
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lenguaje utilizado para enlazar dicho vocabulario escapa a la comprension de un
nifio de primaria. Palabras como sitiar, emular, aniquilar, etc., aparecen en el texto
sin ningin tipo de aclaracién o cambio tipografico que permita detenerse o trabajar

sobre ellas.

3. Lenguaje grdfico

Hay 75 ilustraciones repartidas proporcionalmente a lo largo de toda la
obra. De éstas, 9 son mapas. No obstante, el aspecto semantico de estas
ilustraciones dcja mucho que desear: los mapas no tienen priacticamente nada de

"histéricos" y los grabados son pura fantasia.

4. Contenido

Pero es en el contenido donde se pueden advertir las principales carencias
de este libro. Esta dividido en cuatro bloques: historia antigua, media, moderna y
contemporanea. Sin embargo, lo que ¢l nifio encuentra en las apenas 60 paginas
del libro es una historia de los acontecimientos militares mas relevantes en cada
periodo. Hay por tanto una ausencia total de la historia de la civilizacién y de la
cultura. El contenido se presenta a base de cuestiones que tienen su

correspondiente pregunta al final de la pagina. (Ilustracién 15).

Es evidente que esta presentacion conduce al nino a un aprendizaje de tipo
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memoristico. Esta ademads por ver, la significatividad psicoldgica quc puede haber
en un texto de estas caracteristicas para nifios de primaria y la aplicacion practica
que pueden hacer del cimulo de datos y fechas que se le ofrecen. Coincidimos por
tanto con la opinién de Rafael Altamira®® cuando en la memoria presentada a la
Comision internacional para la ensefianza de la Historia (1.932) afirmaba que la

literatura histérica de la época estaba muy por debajo de la practica pedagégica.

% ALTAMIRA, R. (1.934): La ensefianza de la Historia en Espaiia. En La ensefianza de la historia en las
escuelas. Madrid. Museo Pedagégico. Pag. 44.
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Ilustracién 15
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4. RUDIMENTOS DE DERECHO (Ilustracion 16)

0. Descripcion de la obra

Editada por 12 vez en Gerona en 1903, la edicién que analizamos es la
décima. Fue escrita por D. José Dalmau, Profesor Normal y Director de una de las
Escuelas nacionales de Gerona, y revisada por el Doctor en Derecho Civil y
Canénico D. P. Garcia de la Pefia. Esta obra fue aprobada para texto de las

Escuelas y Colegios de primera ensefianza.

1. Adaptacion formal y material

Este libro estd estructurado de manera adecuada. Posee un prélogo donde
el autor justifica la conveniencia del mismo y su opcién metodoldgica. Posee
también un indice claro y sencillo en el que se puede comprobar rdpidamente que
el contenido se divide en siete bloques, cuarenta y cuatro lecciones y un apéndice
convenientemente paginado lo que permite su rapida localizacion. En cuanto a la
letra, nos parece poco adecuada para un nifio de primaria por su tamafio —
demasiado pequeia — y su escasa variedad de tipos. Su encuadernacion es
consistente, 1o que unido a sus dimensiones, 16x11 lo hacen muy manejable y facil

de transportar por el alumno.
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2. Lenguaje verbal

Aunque por parte del autor es evidente su esfuerzo por presentar el
contenido de la manera mas ascquible en cuanto al lenguaje se refiere, la propia
naturaleza de la obra convierte esta tarea en una misién practicamente imposible.
Hemos efectuado una prueba de comprension con alumnos de 12 de BUP y los
resultados han sido tan negativos que nos parece imposible que los nifos de

primaria de principio de siglo entendiesen algo de lo que en el libro se dice.

3. Lenguaje grdfico

Cada leccién es introducida mediante un dibujo alusivo la mayor parte de
las veces alegoérico y las menos real, aunque siempre con caracter moralizante.
Quizas sea el dibujo lo unico inteligible del libro para los nifios, aunque como
hemos dicho, al ser las imagenes alegorias o fantasias en la mayor parte de los
casos pueden determinar errores conceptuales en el nifio muy dificiles de erradicar

con posterioridad.

4. Contenido

Por Real Decreto de 26 de octubre de 1901 se estableci6 para los alumnos
de primaria una nueva materia denominada Rudimentos de Derecho Encaminada
a "preparar al nifio como futuro ciudadano consciente en su vida civil y politica."
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Cuando aparecié el libro que estamos comentando (1903), ain no se habia
generalizado esta ensenanza en las escuelas. Para mayor confusion, los pocos
libros de texto que se publicaron discrepaban en la interpretacion del espiritu del
Real Decreto mencionado. El autor de esta obra opta, desde el punto de vista
tedrico, y como declaracién de intenciones, por dejar de un lado los aspectos
abstractos del Derecho y hacer hincapié en aquellas instrucciones civicas que
derivandose de las leyes ayuden a transformar al nifio en un ciudadano libre y
responsable el dia de mafiana. En cuanto a la opcién organizativa del contenido
se decanta por la graduacién del mismo en contraposicion de la ensefianza ciclica.
El mismo autor nos dice en el prologo: "la aritmética y la geometria no admiten
el contenido ciclico porque cl conocimiento de estas ciencias es dnico e
indivisible. El Derecho, que bien pudiera llamarse "ciencia matematica de la vida
social" no admite las ondas concéntricas porque también su conocimiento es dnico
y por consiguiente un ciclo en Derecho serd siempre una enseflanza incompleta.
Advertimos una seria contradiccién entre esta afirmacion y la idea expresada por
el autor anteriormente de entresacar aquellas partes del derecho que sean mads
asequibles para el alumno. Al final prima ¢l contenido y el conocimiento puro y
abstracto del Derecho, como puede comprobarse en el siguiente cuadro en el que

reproducimos dos péginas del libro elegidas al azar. (Ilustracion 17).
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T o A T S

Hustracién 16
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i6n 17

Tlustrac
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5. Para terminar este analisis de libros de texto vamos a ver dos opciones
distintas de libros de Geografia y lo vamos a presentar en contraposicion,
entendiendo que asi pueden apreciarse mejor las diferencias y distintas

concepciones de ambas obras.

GEOGRAFIA (llustracién 18) EL PRIMER ANO DE GEOGRAFIA  UNIVERSAL

(llustracién 19)

0. Descripcion de la obra 0. Descripciorn de /a obra

Editada en Barcelona por Hijos de Paluzie Editores | Editada en Madrid por Sucesores de Hernando en
en 1907. Escrita por Esteban Paluzie y concebida | 1.914. Escrita por Angel Llorca. Esta pensada como
para nifios de primer grado de Primaria. libro-guia para nifios y nifnas. Recomendada para texto
por el Museo Pedagdgico Nacional en sus "Notas sobre

material de ensefianza" (1.915)

7. Adaptacfon formal y material 1. Adaptacion formal y material 1]
Contiene distintos tipos de letra, aunque en general ;| El tamafio de la letra es adecuado. Utiliza la negrita

nos parece demasiado pequeiia para los nifios. | para destacar los datos de interés. Tiene un prélogo y

Utiliza la letra cursiva para destacar los datos de | un indice que permite la localizacidn rapida de los

interés. distintos contenidos. Tiene unas medidas de 22x15 y
No tiene prélogo ni tampoco indice. Encuademada | 127 paginas. "

en cartoné en unas medidas un tanto pequeilas

para un libro de Geografia (16x11). Tiene 72

paginas.

2. Lenguaje verbal 2 Lengusfe verbal
El lenguaje en este libro estda al servicio del

contenido. Es por tanto un lenguaje técnico propio | Existe un especial interés por utilizar un lenguaje "

de la Geografia en el que abundan los nombres | sencillo y asequible para el nifio. Se parte de su nivel
propios. El autor escribe en letra cursiva aquellas | de lenguaje y los términos o conceptos nuevos estan
palabras, sean nombres propios o no, que puedan | escritos en negrita.

resultar desconocidos para el nino. Practicamente

el libro, por lo que hemos dicho anteriormente, esta "

escrito en cursiva,
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“ 3. Lenguaje gréfico 3. Lenguaje gréfico
Tiene 56 ilustraciones de {as que 6 son mapas. Se | Tiene 63 grabados uno por cada leccién o tema; 9 de
procura que cada contenido esté explicado por su | ellos son mapas.

correspondiente dibujo o vifieta. En el caso de {a | Estas vifletas o grabados da a conocer realidades

geografia astronémica o fisica, pensamos que la | cercanas a la vida habitual de los alumnos por lo que
imagen es funcional, pero en el caso de la | pensamos que presentan un grado de abstraccién
Geografia politica, las imagenes inducen a crear | adaptado a su capacidad.

topicos que en determinados casos falsean la | Se evitan los tdpicos que presenta el libro de Paluzie,

realidad. aunque se echa de menos, tratindose de un libro de

Geografia, imagenes o dibujos reales, algo por otra
parte muy dificil para la época desde el punto de vista

tipogréfice.

4. Contenido 4. Contenido

El contenido estd estructurado en tres bloques: | El contenido se divide en 63 lecciones. Se echa de

Geografia astrondmica, fisica y politica. Al final de | menos la divisién de estas lecciones en blogques lo que
libro hay un apéndice a modo de Atlas de 6 | facilitaria al alumno una mejor comprensién de la
paginas de extensién en el que se ofrecen datos | estructura def texto.

referentes a los monumentos, lagos, rios, | En todo caso se advierten una serie de lecciones

montafias, ciudades, etc.,, mas importantes del | encaminadas al aspecto socioeconémico de la
mundo. La geografia astrondémica y fisica ocupan | geografia; otro bloque a la geografia fisica, otro a la
juntas las tercera parte del texto, siendo la | astrondmica, y un uitimo dedicado a la geografia de
geografia politica la parte mas extensa. Ello es | nuestro pais. Hay por tanto, de entrada, dos grandes
debido a que se dedica un apartado a cada uno de | diferencias con el libro de Paluzie: la incorporacion de
los continentes y dentro de Europa, un apartado | los contenidos socioecondmicos de la geografia y la
especial a Espana. supresién de la geografia politica internacional que en

La geografia astronémica y fislca son | texto anterior tenia como vimos, una gran peso “
practicamente un diccionario de definiciones, pero | especifico.

atin asi, son por cuestiones légicas las partes | Por lo que respecta a la organizacién del contenido

menos desfasadas desde el
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punto de vista cientifico.

En cuanto a la parte politica, presenta una serie de datos
que hoy constituyen una reliquia: En Europa estan el
Imperio Austre-Hangaro, el Imperio Turco y Servia {no
existe todavia Yugoslavia), figuran las colonias europeas
en Oceania, América y Africa, por lo que no se habia
producido aln el proceso de descolonizacion habido
entre la 12 y 22 guerra mundial, etc...

Desde el punto de vista metodoidgico, el libro utiliza el
método catequético de preguntas y respuestas llevado
hasta limites que resultan casi pintorescos. Por ejemplo
el capitulo de Europa comienza: P.: ;Qué me dice de la
Europa? R.: La Europa es la parte mas pequefia del
globo.

En el de Espafa P.: ;Tiene buenas carreteras Espana?
R.: Si seflor. Y estan recibiendo todos los dias continuas
mejoras.

Préacticamente asi estd concebido todo el libro.

En cuanto a su funcionalidad y el significado que puedan
tener para un nifto de primaria aprenderse las islas de la
Polinesia o los cabos de Africa, hemos podido comprobar
por la evolucién de la propia disciplina, que
afortunadamente, los contenidos y la ensenanza de la

misma han ido en otra direccién. (llustracion 20)

y a su opcion metodolégica pensamos que o mas
acertado y clarificador es transcribir literalmente las ideas
que el propio autor expone al principio de su libro:

“Este libro no ha sido escirito para aumentar el horrible
catdlogo de los libros de memoria. Todos los
conocimientos y méas que ninguno el geogréfico, han de
cimentarse en la realidad. La realidad no esta en los
libros. La realidad se encuentra en nosotros mismos y en
todas las cosas que nos rodean. El nifio ha de aprender
geografia en la realidad, llevando en la mano este librito
solamente como guia. El nifio ha de ver todo Io que se
ponga al alcance de los ojos. Lo ha de ver realmente y
en su representacion. Vaya y vuelva muchas veces de lo
real a lo representando y de éste a lo real. Para eso
sirven las estampas. Interpretandofas ante la realidad, se
capacitard para ver todo o que quede fuera del alcance
de sus miradas. Se sabe siempre en relacion. La
enséﬁanza de la Geografia ha de comenzar en el lugar
donde el nifio vive; desde el mismo ha de avanzar y a él
ha de volver constantemente. No se olvide que el
proceso importa mas que el resuitado y que el
conocimiento concreto importa menos que la
capacitacion general.”

Es interesante constatar cémo en 1913 ya habia
manuales de Geografia con una concepcion totalmente
actual. De hecho el libro sigue esa estructura en sus
primeras lecciones(vivienda, barrio, pueblo, etc) y corta
el contenido en la ditima reafidad que el nifio de primaria

puede alcanzar: su propio pais. (llustracién 21)
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Ilustracién 18

Iustracion 19 .
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4 Qué es estrecho? Un
brazo de mar cnlre dos tie-
rras muy préximas, que
comunica un mar con
otro; — si es largo seo lla-
ma canal. -

:Qué es golio? Una
parte considerable de mar
que éntra en la tierra.

£Qué es bakia? Un golfe
pequeiio. :

:Qué es puerto? Una
porcién de mar casi rodea-
da de tierra, donde hallan
asilo las embarcaciones
contra las tempestades.

£Qué esbanco?  Es un
paraje en el mar de menos
fondoque la extensién que
le rodea. Si tiene tan poca
profundidad que no pue-~
dan pasar las embarcacio-
nes por encima de él, se
Hama bgjo 6 barra. — Hs—~
collo es una roca 4 flor de

lustracion 2Q

Leceion 3.°

Tu vivienda.

T vives cn alguna parte.

Th puedes vivir en una cueva, en una barraca. en
una granja, en una quinta, en una casa de vecindad o de
huéspedes, en un palacio, en un hotel, en un castillo, en
un convento, en un asilo... ¢En dénde vives td?

Tu vivienda serd grande o pequefa, lujosa ¢ misera-
ble. ¢De cudntas habitationes se compone? ;Cuiles son los
mucbles v utensilios de cada una?

Tu casa tendrd uno o varios pisos. (Cuintos?

¢Ocupas toda la casa o solamente um pise o part

lustracion 21
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d) Resumen

El anilisis de los libros de texto es una tarea fundamental a la hora de
determinar las claves educativas de un determinado periodo. Para nosotros es un
indicador bésico para conocer c6mo enseiiaban los profesores en el primer cuarto
de siglo. Muchas veces, los libros de texto, como ya vimos en el capitulo dedicado
a los maestros, fueron la tnica posibilidad de formacién o "deformacién"
permancnte que tuvo este colectivo en una ciudad como Huelva alejada de los
centros de renovacion pedagégica no solo desde el punto de vista geografico. Es
por este motivo por el que nos hemos detenido mas extensamente en este recurso

para la ensefanza.

En un intento por sistematizar lo dicho hasta ahora y a modo de resumen

de este capitulo destacamos las siguientes ideas:

—En cuanto a las caracteristicas externas y formales de los libros de texto,
lo que en nuestro esquema de analisis hemos llamado adaptacién formal y material
y lenguaje verbal e ic6nico, sefialar que si bien es cierto como dice Garcia Hoz
5 que "la presentacion de los libros en el primer cuarto de siglo era pobre”, hay
que valorar esta situacién dentro de su contexto. El salto cualitativo y cuantitativo

que se produce en relacién con los libros del siglo XIX es enorme. Existe si cabe

% GARCIA HOZ, V. (1.980): op. cit. pag. 237.
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mas diferencia que la que podemos observar entre este periodo y el de los anos

50 y 60.

No compartimos las afirmaciones de Garcia Hoz cuando indica que las
ilustraciones, excepto en los libros de Historia y Ciencias Naturales, brillan por su
ausencia. El analisis que hemos efectuado de los libros de la época, sobre todo de
los afios 20 indica todo lo contrario. Otra cosa es analizar o valorar la
funcionalidad de dichas ilustraciones. Es absolutamente cierto que la calidad del
papel, tipo de letra o la maquetacion no son comprables a los libros actuales, pero
incluso en este apartado, aspectos como la encuadernaciéon pueden competir o
incluso superar a los libros de texto actuales. Por otra parte, y desde esta
perspectiva formal, es en este periodo justamente donde se sientan las bases y se

inicia el desarrollo de un recurso didictico tan potente como el libro de texto.

—~ Para hacer una sintesis de lo comentado en relacién con el contenido
cientifico y actualizacién pedagdgica sera preciso hacer una distincion entre las

distintas materias o bloques de conocimiento.

a) En la Lectura y Escritura ya vimos que se produce un salto enorme y
aparecen los primeros Manuales para los alumnos quc sustituyen poco a
poco a los carteles de uso general. Se comienza desde el punto de vista
metodoldgico a trabajar simultancamente la escritura y Ia lectura y se
perfecciona el método silabico que con escasas variaciones, persiste atin en
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muchas de nuestras escuelas.

b) En cuanto a los libros de humanidades (Geografia, Historia, Rudimentos
de Derecho, etc.), nos cncontramos, salvo las excepciones comentadas, con
unos libros sesgados en cuanto a su contenido, dificiles de entender para
los nifios y envueltos en una estructura que potencian fundamentalmente
la memorizacién. A ello contribuye de manera determinante la
extrapolacion mimética que estos libros hacen de los catecismos
tradicionales de la doctrina cristiana en cuanto a su forma de presentar el
contenido a base de preguntas y respuestas. En estos libros podemos
advertir parte de "la dote" que la escuela catdlica aportd en su maridaje

con la escucla nacional de la época franquista.*

¢) Sin embargo los libros vinculados a las ciencias, en especial los de
Geometria y Aritmética, presentan unos contenidos muy funcionales que
han aguantado bien el paso del tiempo y en cuanto a su estructura, se
esfuerzan por presentar los temas de manera aplicada y significativa para
los niftos combinando la teoria y la practica en algunos casos de manera
muy adecuada. Posiblemcnte la propia naturaleza de su contenido, mas

experimental, le hacen alejarse de la memorizacién sin sentido y dejar

% Andrés Sopeiia (1.994) en su obra El Florido pensil> Memorias de la escuela nacionalcatdlica, ha realizado
con una fina ironia y sentido del humor un estudio de estc tipo de escuela a partir, fundamentalmente, de los
libros de texto de la época.
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fuera los continuos juicios de valor que saturan los libros de humanidades.

—En referencia al mundo de los valores en los libros de texto de la época,
nuestra primera intencién fue incluir esta referencia en el anélisis detallado de
cada uno de los libros. Nuestro punto de comparacién serian los Temas
Transversales de la LOGSE: Educacion para la Paz, Coeducacién, etc... Sin
embargo pronto abandonamos esta idea. No era posible establecer ninguna
comparacién y por otra parte careceria de rigor analizar valores morales y éticos

de los libros de una determinada época con patrones de otra época distinta.

Los libros escolares de principio de | siglo reflejan la mentalidad
preponderante del periodo de la Restauracién. En consecucncia los libros tienen
como principal finalidad transmitir aquellos conocimientos y valores que permitan
a los nifios participar en la sociedad en la que viven. No es posible por tanto
encontrar aspectos refcrentes a la coeducacién o seria irrelevante buscar
connotaciones sexistas en los libros escolares, porque al abrirlos por cualquier

pagina, nos vamos a encontrar con cllas.

El alumno que se pretende formar tiene en la obediencia a los padres, la
urbanidad, la aplicacién y los principios cristianos del catecismo, los maximos
exponentes en cuanto a valores se refiere. Esto se ve claramente reflejado en los
libros de lectura que ya hemos comentado figuraban en el catalogo de casi todas
las escuelas de Huelva: Florita, Juanito, Fabulas de Samaniego, etc.,pero también
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se refleja en los libros de texto. Asi, EL CAMARADA, analizado anteriormente,
en el apartado que dedica a "lecciones de cosas”, se ocupa de temas como: Un mal

amigo, La buena hija, La vanidad, Castigo merecido, la sinceridad, La limpieza,

erc. etc...

—Hemos dejado para el final el resumen concerniente a los libros de texto

en la escuelas de Huelva.

De nuestra investigacion podemos sintetizar:

a) La mayor parte de las escuelas de Huclva utilizan los mismos libros, sin
la distincién determinante que a priori podria presumirse en tanto que se

tratase de escuela publica, privada, confesional o laica.

b) La relacion de estos libros nos ofrece el perfil de una escuela un tanto
conservadora ya que no solo no aparecen en sus listados libros vinculados
con las corrientes progresistas de la época sino que incluso, dentro de los
listados oficiales ofrecidos por el Musco Pedagodgico, se eligen los libros

mas clasicos en la mayoria de los casos.

c) Salvo en el caso del Colegio San Casiano, ya comentado, no aparecen

innovaciones significativas dignas de mencion.
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d) Por altimo, si nos atenemos a los listados de los propios centros, los
mas completos y mejor dotados son las Escuelas de San José y sobre todo
la de La Esperanza. La explicacion puede estar en que se trata de dos
centros de nueva creacién y sobre con la consideracion de Centros de
Practicas, lo que les permitia el acceso a una base de datos mayor

proporcionada sin duda por la Escuela de Magisterio.

2.2.4. LAS ACTIVIDADES

Si los libros de texto nos acercan mejor a la realidad educativa que los
documentos oficiales, las actividades en el aula adn nos acercan mdas a esta
realidad que los libros de texto. En las actividades se pone en juego lo que
EISNER (1.979) llama la imaginacion educativa. Su examen por tanto, nos
proporcionara una gran informacion sobre la creatividad del profesor, su forma de
ensefiar y las posibilidades de aprendizaje por el alumno, al ser ellas las que le

ponen en contacto con 10s contenidos y desencadenan los procesos de aprendizaje.

Segin las manifestaciones que nos hizo poco antes de morir Don Manuel
Bernabé Flores, antiguo alumno del Colegio San Casiano, las actividades basicas
y rutinarias de la escuela consistian en memorizar datos por medio de canciones,
procedimientos mnemotécnicos y otros trucos, para poder después superar unos
controles que iban en la misma linea. Estas manifestaciones coinciden con las
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efectuadas a nivel general por MONES (1.988):

"Durante muchas décadas la escuela iradicional se ha nuirido de los
sistemas diddcticos que comienzan a utilizarse en los primeros asios del periodo
liberal y que se perpetiian hasta bien entrado el siglo XX. Las formulas
memoristicas 'y los ejercicios mnemotécnicos adoptaron formas diversas y
constituyeron una de lus bases fundamentales del aprendizaje; entre ellas podian
destacarse los cantos en grupo, que incluian las tablas de multiplicar, las
definiciones de las cuatro reglas, las partes de la aracion, los rios de Asia, los

partidos judiciales, los reyes godos, las plegarias del catecismo, etc. e

Cuando los maestros querian salir de esta rutina, adoptaban otras fé6rmulas
que suponian ya los primeros balbuceos de otra manera de ensefiar, aunque
siempre la memoria y la explicacién eran sus componentes bisicos. De las
memorias de los estudiantes de magisterio en préctiéas, hemos extraido abundante

documentacion al respecto:

Y ahora para terminar expondremos algun ejercicio practicado en esta
escuela, por ejemplo de Fisiologia y de ésta sobre el cuerpo humano. Se colocan los
nirios alrededor del maestro teniendo delante su correspondiente légmina. El profesor
les explica, senaldndoles en la ldmina, el nombre de todos los huesos tanto el
cientifico como el vulgar, dandole cardcter ameno a la explicacién; después de esta
explicacion hace preguntas a los nirios sobre lo mismo explicado y cuando caen en

error, haciendo como que desconoce la materia, les lleva a la posesicn de la verdad.

¢ MONES, J. (1.988): op. cit. pag. 47.
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Al nombrar los pémulos hace preguntas a los nifios sobre la raza que los tiene mds

salientes; explicandoles los aparatos, para darles idea a los nifios del valor que

tienen, les hace comparaciones con los metales, lamdndole al aparato digestivo el

cobre, al circulatorio la plata y al cerebro el oro "6

En el ejemplo anterior podemos adivinar ya una actividad encuadrada en
lo que SHAVELSON (1.986) llama “rutina caracterizada por un guion"* o en
otras palabras un esquema caracterizado por una serie de pasos 0 escenas

perfectamente delimitadas: 1. Colocacién de los nifios. 2. Explicaciéon. 3. Hacer

preguntas. 4. Rectificacion, si procede.

Sin embargo esta actividad, que por cierto es elegida por el alumno de
practicas por ser "de las mas creativas" realizadas en esta escuela, no resistiria un
andlisis en base a principios o criterios que hoy se manejan para seleccionar

actividades, como por ejemplo, los que propone RATHS (1.971):

—Actividad del alumno.
—Toma de decisiones del alumno respecto a como desarrollarla.
— Investigacién/experimentacion.

—Manipulacién.

8 AEMH. Expediente personal de Don Manuel Gallardo. Memoria de practicas en la Escuela Aneja. Ao
1.915.

% SHAVELSON, R. (1.986): Toma de decisiones interactiva: Algunas reflexiones sobre los procesos

cognoscitivos de los profesores. En VILLAR ANGULO, L.M. (1.986): Pensamiento de los profesores y toma
de decisiones. Sevilla. Servicio de Publicaciones de la Universidad. Pdg. 170.
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— Critica, contraste de pareceres.
—Interaccion con los demés compaiieros.

—etc...

Al igual que dijimos para los recursos, para poder encontrar estos
principios, hubiera sido necesaria otra filosofia educativa distinta a la que

predominaba en los maestros de Huelva y el entorno que les rodeaba.

Llegados a este punto, nos parece interesante comentar 10 que a nosotros
nos parece una situacion singular de Huelva en relacién con esta variable que

estamos analizando.

Como ya dijimos con anterioridad, la escuela catélica cre6 una red de
centros en los que se introdujo una metodologia basada en la pedagogia de Don
Andrés Manjon. La interpretacion que Siurot hizo de esa pedagogia y sus
aportaciones personales a la misma han merecido distinto juicio a los que se¢ han
ocupado del tema. Para Llerena (1.993)* en esas aportaciones se encuentran ya
apuntadas de manera implicita o explicita la mayor parte de las innovaciones que
incluso hoy dia se realizan a nivel didactico. Sin embargo para Bello (1.929)%

Siurot con sus trabajos, "logra demostrar la debilidad del sistema manjoniano

% LLERENA BAIZAN, L. (1.993): op. cit. anteriormente.

8 BELLO, L. (1.929): Viaje por las escuelas de Espana Madrid. Compaiiia Iberoamericana de publicaciones.
Ver Anexo IV.
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prolongando sus lineas hasta el absurdo”. En un tono bastante critico, Bello
describe las actividades que Siurot realiza en el aula tachindolas de "pura

teatralidad”:

"Basta entrar en una escuela de este tipo para ver en las paredes los

ﬂ grdficos, los jerog;liﬁcos elementales. Son ya popularesprocedimientos manjonianos

como el de la rayuela historica, el grdfico gramatical, donde los muchachos

representan las partes de la oracion. Pero Siurot lleva el sistema mucho mds lejos.
Por ejemplo:

Aparato digestivo: Un chico se llama boca, otro faringe, otro estémago,
otro intestino delgado, otro pdncreas, otro higado y otro intestino grueso. Se forman
cogidos por las blusas. (Con arreglo al cuadro). — ;Tu que haces boca? ~ Mastico
y echo saliva a lo que como. —;Y tu faringe? — Yo lo trago — ;Esdfago? — Yo lo
dejo pasar. (..) — ;Intestino grueso? - Pues yo hago como un nifio que estd
comiendo- caria de aziicar o uva de palma, que asi que ha chupado-lo dulce tira
fuera una pelota de cosas casi secas, que maldito lo que endulzan ya. Cojo el
alimento tal como lo han dejado y lo echo fuera por un sitio... que no quiero
nombrar. Como los ninos tienen a la vista, cuando estdn formados, el aparato
pintado en la pared, lo llegan a comprender tan perfectamente, que es éste, como
el grdfico de la respiracion, una de las cosas que mds han sido admiradas siempre

en la escuela.

En el grdfico de la digestion no. hay.simulacro. En el de la respiracion, si.
Los ocho o nueve ninios que figuran ser los pulmones dan pasos adelante y atrds,
volviendo al sitio de partida, ritmicamente, siguiendo el movimiento exacto de la

mano del maestro, que marcard la marcha de la respiracion. Resulta una
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preciosidad.

Verdaderas representaciones...Es decir, espectdculo en que cada cual tiene

repartido su papel en espera del visitante. El nirio no educado sino amaestrado At

Mas que entrar en polémica, nos interesa destacar la incidencia que esta
nueva forma de entender la actividad en el aula tuvo en las escuelas de Huelva.
Recordemos que Siurot fundé un Seminario de Maestros y que los alumnos de este
Seminario acudian a la Escuela de Magisterio y hacian sus practicas en las
escuelas nacionales de la ciudad. En las memorias de practicas de estos alumnos,
encontramos una descripcion de la forma de ensefiar de los maestros y continuas

alusiones a los métodos de Siurot como alternativa.

Esta circunstancia, creemos, que al margen de otras cuestiones, tuvo que
ser positiva para dinamizar el debate en tomo a la metodologia al producirse un

contraste de pareceres entre los estudiantes de magisterio y sus propios tutores de

practicas.

Hemos seleccionado como representativa de lo que acabamos de exponer,
la memoria de practicas de Juan Caro Avilés®’, realizadas en el C.P. San José, de

la que extraemios los siguientes testimonios:

% Ibidem anterior, pag. 114.
57 AEMH. Expediente personal. Aiio 1.916. Juan Caro Avilés fue alumno del Seminario de Maestros Siurot.
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Actividad 1:

"La enserianza de la lectura se hacia por el procedimiento siguiente: Se
Jorman los nifios alrededor del maestro y cada uno leia un pdrrafo del libro y
resultaba que todos los dias leian todos, pero con el gran inconveniente que no
sabian lo que leian, limitindose unicamente a convertir los signos escritos en orales
y ademds que a los pocos dias habian leido todo el libro y terminaban al fin por
aprendérselo de memoria, sin haber comprendido nada de lo leido. Creo mdas
conveniente y itil se hiciese de la forma que sigue: Un nirio lee un pdrrafo y
después se manda que lo explique €l u otro y si no lo han entendido se lo explicard
el maestro y aunque no lean mds que seis u ocho todos los dias, se enterardn todos
de lo leido y como ninguno sabe a quien se le mandard leer, todos van leyendo

mentalmente y por tanto puede decirse que diariamente leen todos”.

Actividad 2:

"La ensefianza de la aritmética la hacian estudiando las lecciones de
memoria, y después se las daban al maestro; y en cuanto a las operaciones
aritméticas consistia en efectuar éstas con nivimeros abstractos. Esto como se ve no
puede ser mds deficiente. Porque si todas las ensefianzas han de ser prdacticas, esta
por excelencia ha de ser intuitiva, porque el nifio con el libro aprende muchas
palabras de rutina y pocas o ningunas ideas; me parece mds conveniente que, en
lugarn:del libro, se emplee la viva voz del maestro que.mejor.que aquel se acomoda
a la inteligencia del nirio y que las operaciones han de efectuarse siempre con
niirmeros concretos y con ejemplos de cosas corrientes y de utilidad prdctica para

la vida, procurando graficar en cuento sea posible este enserianza”.
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Actividad 3:

"La Gramdtica es una de las asignaturas que mds se confia a la memoria
stendo de las mds dificiles de enseriar por las muchas reglas y excepciones gue
contiene nuestra lengua y por lo mal escritos que estdn la mayoria de los libros
dedicados a esta materia; por eso creo que mejor que definiciones aprendieran por
me(iib de ejen;los las >diez partes de la oracién. Para esto es muy util el grdfico del
P. Manjon en el que los nifios hacen de parte de la oracién, accidente gramatical,
tiempo del verbo, e igualmente los distintos elementos de la oracidn, bien de sujeto,

de verbo o complemento; esto resulta muy distraido y sin esfuerzo alguno se van

apoderando de este asignatura”.

Y asi una por una con todas las materias que se daban en la escuela, y
como estas memorias eran leidas también por los tutores, es facil deducir que ante

estas criticas, se plantearia el correspondiente debate en torno a este importante

tema.

Hay que reconocer que las memorias de cstos alumnos indican que
deseaban un cambio metodolégico en la escuela. Su examen detenido nos indica
también, que las alternativas planteadas, basadas en los métodos de Manjon y
Siurot, cargan demasiado las tintas en la representacion y la actuacién como forma
de ensefianza, descuidando otros aspectos de las actividades, necesarios para que

se produzca un aprendizaje significativo.
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23. LOS EXAMENES

El Reglamento de las escuelas publicas de instruccién primaria de 1.838,
disponia la realizacién de examenes semanales, mensuales y generales dos veces
al afio. Posteriormente el R.D. de 23 de septiembre de 1.847 limitd estos dltimos

una-sola vez al afo:

La siguiente disposicién importante en relacion con este tema la
encontramos ya en nuestra etapa, R.D. 7 de febrero de 1.908, con motivo de la
reorganizacion de las Juntas Locales, que era el organismo encargado de
realizarlos. Se dispuso de nuevo la realizacién de estos exdmenes generales dos
veces al afio, procurando que las fechas coincidieran con la mitad y la finalizacion
del curso escolar. También se dispuso que en las ciudades, las Juntas se dividieran
en tantas comisiones como distritos existian en la poblacién, siendo estas

comisiones las encargadas de dar cumplimiento a esta normativa.

Para coordinar el trabajo de las Juntas Locales, la Junta Central de Primera
Ensefianza redact6 un documento dando instrucciones precisas sobre estos

examenes y disponiendo que se verificarian de la forma siguiente:

1.— El maestro reuniria todos los trabajos de los nifios a lo largo del
semestre: caligrafia, cuadernos de dictado, problemas, diario de clase,
.- trazado de mapas, herbarios, etc. Estos trabajos ordenados por fechas, se
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entregarian a los nifios para que los presentaran en el acto del examen y
pudiese apreciarse su progreso.

2.~ Ejercicios de lectura con explicacion de lo leido.

3.—Los mas adelantados leerian algunas composiciones escogidas.

4 — Andlisis de oraciones.

5.—Ejercicios de algin asunto sencillo (cartas, recibos, etc.).

6.— Razonar algunos problemas.

7.—Trazar a pulso en la pizarra el mapa o dibujo que indicara el profesor.
8.—Distincion de cuerpos geométricos, plantas, insectos y minecrales.

9.— Explicar los accidentes geograficos y los hechos histéricos mas

importantes de la region.

Terminaria el acto con cantos patridticos y religiosos.

La Junta Localrde Huelva, en aplicacién de lo dispuesto, se organizo en
cinco Comisiones y procedié al examen de las escuelas puiblicas y subvencionadas
de la ciudad. Obran en nuestro poder las Memorias que elabor6é dicha Junta en
1.908 y 1.909 en las que se daba cuenta en sendos informes del resultado de los
examenes aunque tenemos que decir que tales informes son tan poco

significatives, que casi nernrerece la pena comentar.

Se limitaban a consignar el nombre de la escuela, a describir algunas
generalidades y a emitir un juicio que generalmente iba en la linea de muy bueno,
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bueno, favorable y regular. Todo en apenas tres o cuatro lineas. Ademas su lectura
revela que, dependiendo de la composicion de la comisién y su vinculacién con
el maestro o maestra, asi era el juicio. Por ejemplo, en los examenes de 1.908 se

dice:

“ "Escuela piblica oficial de D. Lisardo Iglesias
Se trata de una escuela unitaria en su organizacion, compuesta por alumnos que en
su mayor parte proceden del Barrio de Las Colonias, algo alejado del centro,
circunstancia qgue contribuye a que la asistencia no sea periddica. La impresion

- Lo A 68
recibida y el juicio que merece a la Comision es regular”.

Solo un afio después, se decia de la misma escuela y el mismo maestro:

"Escuela pitblica oficial de D. Lisardo Iglesias
Ha merecido esta escuela el juicio de muy buena patentizado por la seguridad y

solidez en conocimientos demostrados por los nirfios en el acto del examen y los

" trabajos presentados de Aritmética, Geometria, Gramdtica y Dibujo". 69

Parece, cuando menos sospechoso, que pueda darse un cambio tan radical

de un afo para otro.

Por otra parte es licito pensar, que si el juicio sobre el maestro dependia

% AGA. Legajo 6.203. Memoria 1.908.

% Ibidem anterior. Memoria 1.909.
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de estos actos, lo logico es que dicho maestro, que por otra parte era cl Gnico
autorizado a preguntar, aleccionara a los nifios en relacion con el contenido del

examen, lo que convertia este acto en algo puramente ficticio y burocratico.

No es extrano , por tanto, que comenzaran a alzarse voces en contra de los

examenes asi disefiados. FERRER (1.915), por ejemplo, coment6 al respecto:

"Insistiendo en el error de que los exdmenes son actos de eficacia
pedagdgica, se duplicaron en cada curso: el desuso fue remedidndolo (...) Hay que

convencer a las gentes que esa ceremonia es perjudicial para la infancia y la

.. .70
educacion”.

COSSIO también iba en la misma linea:

“Los exdmenes que se celebraban anualmente en las escuelas bajo la

presidencia de las Juntas no eran mds que una iniitil y frecuentemente perjudicial

solemnidad”.”*

Finalmente la Administracién educativa opté por suprimirlos por Real
Orden de 25 de junio de 1.913 sustituyéndolos por exposiciones escolares de fin
de.curso:. En estas exposiciones, los maestros procuraban presentar de. manera

sencilla los trabajos de sus alumnos a lo largo del curso y en referencia con las

 FERRER y RIVERQ, P. (1.915): op. cit. pag. 46.

71 COSSIO, M.B. (1.915): op. cit. Pdg. 118-119.
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ma‘terias del programa: cuadernos de trabajo, trabajos manuales, dibujos, herbarios,
etc., todo era expuesto en la escuela, realizando el maestro una invitacion a la
Junta y a los vecinos para que acudieran a visitar estas exposiciones.

Los mismos maestros podian exponer sus trabajos: obras cientificas, memorias
sobre temas de pedagogia y organizacién, etc., pudiendo acordar las Juntas la
concesion de premios a los maestros y alumnos que presentarantrabajos

relevantes.

Las circunstancias politicas y sociales por las que Huelva atravesé a partir
de 1.913, hicieron que estas exposiciones no tuvieran la continuidad y aplicacién
necesarias para poder ser evaluadas. No obstante, tenemos noticia por la prensa
de que alguna de ellas, como la que realiz6 Dofia Gertrudis Ponce en julio de
1.918 en el Colegio publico San Jos€, fue muy visitada y celebrada por el

vecindario y las autoridades educativas.
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Conclusiones.

A lo largo del trabajo hemos ido sacando conclusiones parciales, sobre
todo cn algunos capitulos. Con objeto de poder tener una vision global de ellas
las presentamos a continuacién ordenadas con arreglo al esquema de trabajo

que adoptamos al principio. = =~

1. LA ESCUELA Y SU CONTEXTO

En contra de determinadas creencias, la etapa que va de 1.900 a 1.923
fue una etapa fundamental para la educacion en nuestro pais. Aparte de que en
ella se gestaron los procesos de modernizacién que aflorarian en la II
Republica, la educacién fue considerada por los distintos grupos de poder
politicos y sociales como la tnica salida a la crisis profunda que se estaba
viviendo. En consecuencia, la lucha por su control fue muy dura y dejo

secuelas en la sociedad.

La dicotomia ensefanza privada—ensefanza publica representada la
primera fundamentalmente por los conservadores y la Iglesia y la segunda por
los liberales y la ILE, se hizo patente en maltiples proyectos y realizaciencspor: .

ambos lados.

Fue una época cn el plano legislativo muy fecunda e importante:
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creacion del Ministerio de Instruccidn Pdblica y Bellas Artes, reestructuracion
de las ensefianzas en todos sus niveles, creacion de la Junta de Ampliacién de
Estudios, creacién de la Direccion General de Primera ensefianza, Estatuto del
magisterio, etc., aunque las continuas alternancias politicas —34gobiernos en 23
anos—,las revueltas sociales, 1;1 situacion exterior y la crisis econ6mica hicieron
que mucho delo legislado se qt;edasc en ¢l papel. Como en tantas ocasiones
en nuestro pais, las reformas educativas no encontraron las condiciones sociales

y econdOmicas necesarias para su desarrollo.

En este contexto general, Huelva vive su propia aventura en el plano
politico, social, econémico y educativo. La ciudad experimenta un desarrollo
espectacular en poblacién y urbanismo, debido a que se partia practicamente de

cero y a la pujanza que experimenta el sector minero, pesqucro y mercantil.

Politicamente, Huelva estuvo controlada en esta etapa abrumadoramente
por el grupo conservador, mas unido y mejor organizado que el resto de los
partidos, control que se hizo efectivo incluso en las épocas de mayor pujanza

de los liberales a nivel nacional.

i\ nivel social la poblacién se fue#desarrollando en dos planos. bien
distintos: la clase media y alta que controlaba los érganos de decision politica
y las fuentes de riqueza y la clase obrera que sufria los problemas de la crisis
econdmica y se vio obligada a protagonizar una serie de revueltas sociales para
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tratar de salir de esta situacién. Sus carcncias repercutian directamente en la
escuela publica que era la que acogia a sus hijos y la que padecia su

absentismo.

En el plano escolar, Huelva comenzé el siglo con ocho escuelas
==plblicas, once subvencionadas y siete privadas de distinto signo, lo que a juicio

de las autoridades educativas constituia una situacion lamentable.

Durante los veintitrés afos que separan el inicio del siglo de la llcgada
de la dictadura de Primo de Rivera, ocurrieron una serie de hechos
trascendentales para la educacién onubense. Nosotros hemos caracterizado tres

etapas:

La primera, de 1.900 a 1.906, en la que pudo haberse cambiado el
panorama educativo si no hubiese sido por las desavenencias de los partidos
politicos, la ineficacia de los mdaximos 6rganos de gestiéon escolar y la crisis
econoémica. Hubo en esta etapa importantes proyectos que no culminaron por

las causas anteriormente expuestas.

La segunda etapa quervaide:1.907 a 1.914, fue una etapa en la que la
Iglesia aprovecha perfectamente las circunstancias favorables politicas y
personales y experimenta un crecimiento espectacular en la parcela educativa,
pasando de controlar tres centros con unos 300 alumnos aproximadamente, a
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controlar ocho centros con cerca de 1.400. Esto, a nuestro juicio, marcaria el

mapa escolar de la ciudad hasta nuestros dias.

En la tercera etapa, las fuerzas progresistas intentan dar un impulso a
la escuela publica que apenas lograron, maniatadas por las revueltas sociales,
los acontecimientos externos y la desmoralizacién que envuelve a una sociedad

cansada de un sistema politico agotado.

2. CARACTERIZACION DE LA ESCUELA PRIMARIA EN HUELVA

En Huelva coincidieron en el tiempo, al igual que en otras ciudades,
distintos tipos de escuecla que respondian a las demandas de una poblacion
plural. Pero ademds esta variedad se vio enriquecida al tencr que atender las
demandas dc colectivos con una presencia importante en la ciudad , como la

colonia inglesa o francesa.

En la clasificaciéon que proponemos, nos encontramos con las escuelas
privadas con unos locales y unos niveles de instruccién muchas veces bajo
minimos, pero que atendian al 20% de la poblacidon escolar. Los poderes
publicos ante la imposibilidad-dexdartespuesta a las demandas educativas de
la poblacion por razones de indolc econémica, no tenian mas remedio que

apoyar a este tipo de escuelas a pesar de sus condiciones.
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Los colegios privados, en cambio, atendian a los hijos de la burguesia
y reunian mejores condiciones de todo tipo. Alguno de ellos como el San

Casiano, se convirticron en toda una institucién para la ciudad.

Las escuelas protestantes, desaparecidas prematuramente, y la escuela
laica, también jugaron su papel en la sociedad onubense. Esta ultima, tenia una
clientela fiel entre los hijos de la clase trabajadora, preferentemente republicana,

y un acusado matiz anticlerical.

Pero las escueclas mas importantes y las que atendian a un mayor

nimero de alumnos eran las escuelas catélicas y las escuelas nacionales.

Las escuelas catélicas se beneficiaron de la coincidencia en el tiempo
de varias personas que pusieron los cimientos para su expansién y crecimiento.
El Arcipreste D. Manuel Gonzilez, D. Manuel Siurot y D. Pedro Roman
Clavero,‘ fueron las mas importantes. También aprovecharon €l apoyo del grupo
conservador y la desunion del resto de los partidos politicos, para consolidar
una posicion ventajosa. Como dijimos anteriormente, su crecimiento en esta

etapa fue espectacular, haciéndolo ademas en el centro de la ciudad, con lo que

desplazaron a la escuelasptblica al extrarradio y se aseguraron la clientela de

las clases mas acomodadas y a través de ellas su influencia en la sociedad.
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En cuanto a la escuela publica, en esta etapa, se construyeron dos
grupos emblematicos: San José y La Esperanza. El segundo dec ellos nacié
como consecuencia de la iniciativa de los grupos republicano y liberal y bajo
los auspicios del clima anticlerical y en favor del estado laico que cundié por
toda Espafia hacia 1.910. Por estos motivos, las fuerzas reaccionarias d;
Huelva, entablaron contra este grupo, que cra uno de los mejores+del- pais en
su tiempo, una lucha despiadada, aprovechando cualquier pretexto para su cierre
e intentando multitud de veces su desaparicién. Al final de este periodo, la
escuela piblica pasd a concentrarse en sélo tres grupos, lo que hizo quc se
modificara sustancialmente el mapa escolar acarreando consecuencias positivas

y negativas para este tipo de escuela.

3. LOS AGENTES EDUCATIVOS

En términos generales el perfil del maestro onubense de este periodo era
el de una persona poco vinculada al tejido social de la poblacion, alejada dc los
grupos de poder tanto politicos como sociales, cn una situacién econdmica muy
precaria, y en consecuencia, fundamentalmente preocupado pos su subsistencia.
La procedencia de estos maestros fue variando en funcion de las vicisitudes por

terlagrque-paso su formacién -inicial. De 1.901-a 1.914, Huelva scaqueda sin
Escuela de Magisterio y se produce una gran afluencia de maestros de otras
provincias. Con la reapertura de la escuela en 1.914, la tendencia al equilibrio
se restablece. Existe también, salvo en determinados periodos, un predominio
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del numero de maestras sobre el de maestros y de los maestros privados sobre

los piblicos.

La formacién permanente apenas tenia peso especifico, ya que por una
parte la oferta institucional era practicamente inexistente y los maestros
onubenses no parecian muy intercsados en ella. El anico elemento de formacion
que hemos podido intuir, lo representa la prensa y los libros de texto, a través
de los cuales, los maestros tenian acceso a nuevas metodologias e innovaciones.
A pesar de lo anteriormente expuesto, que constituia la norma, hubo una serie
de maestros y maestras que se significaron por distintas causas y de los que

hemos hecho una pequena resena.

En cuanto a los alumnos, el mayor problema lo constituia el absentismo
escolar, con unos indices del 25% en 1.900 y un 37,5% en 1.923, achacables
a las condiciones sociales, politicas y sobre todo econdmicas. La distribucién
de estos alumnos por escuelas, refleja el predominio de la escuela piblica y
catOlica sobre el resto. En cuanto a la gratuidad de la ensefanza, Huelva en

1.923, se situd en unos indices similares a los del resto de la nacion.

#-DIMENSION ORGANIZATIVA Y CURRICULAR -DE I

De las escuelas unitarias de principio de siglo, cl Gnico elemento
reconocible en una escuela de hoy seria el horario. Sin embargo.a lo largo de
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estos veintitrés afios, se va desarrollando ¢ implantando lentamente la escuela
graduada, una escuela en la que ya podemos reconocer los elementos basicos
de la escuela de hoy dia a nivel organizativo: Direccién, Junta de profesores,
documentos de trabajo, clasificacion de alumnos, especializaciéon del
profesorado, etc. En Huelva, la primera escuela graduada fue la Escuela
Practica Aneja a la Normal, aunque por razones de espacio y personal, podemos
considerarla como una graduacion débilmente estructurada. Para poder
encontrar una graduacién completa en una escuela pablica, hay que esperar a
1.918, concretamente el Grupo de nifias de la escuela de La Esperanza. Pudo,
sin embargo, haber sido nuestra ciudad una de las pioneras en csta experiencia

de no haber sido por el boicot que se hizo a este grupo.

En cuanto a los elementos curriculares, tenemos que decir que el plan
de estudios de las escuelas de la ciudad, en su mayoria, no se ajustaba al
oficialmente dispuesto en 1.901, ante la permisividad de las autoridades
educativas. Las razones las hemos buscado en factores de tipo social,

organizativo, de competencia profesional y relacionadas con el tipo de escuela.

Para averiguar la metodologia de trabajo de los maestros en el aula,
hemos acudido a distintos indicadores como los tecursos disponibles y su
utilizacion, las relaciones de comunicacion en el aula, los libros de texto y las
tareas de aprendizaje. Estos indicadorcs nos muestran una escuela
metodolégicamente pobre y conservadora, basada en procedimientos
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memoristicos, que tiene en la disciplina y los premios su sistcma motivacional
mas importante, y que eclige los libros de texto mas tradicionales, salvo

contadas excepciones. En cuanto a las actividades desarrolladas en el aula van

en esta misma direccién.

La alternativa a esta forma de ensefianza llega a las escuelas z; través de
los alumnos de magisterio en practicas pertenecientes al Seminario de Maestros
Siurot. Por las memorias de practicas confeccionadas por estos alumnos
detectamos un interés por cambiar la escuela, pero la opcidn que presentan se

queda en procedimientos representativos y efectistas de poco calado.

En cuanto a los exadmenes realizados en las escuelas, la Administracion
decide suprimirlos en 1.913 y sustituirlos por exposiciones escolares al final de
curso, debido a su escasa funcionalidad y a los efectos negativos que tenian
para la educacion. Algunas de estas exposiciones, como la que realizé la
maestra Dona Gertrudis Ponce en el C.P. San José en 1.9178, alcanzaron una

notable acogida entre la comunidad educativa de la época.
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ANEXO I

Moci6n de la minoria republicana sobre reformas cn el servicio de la primera

ensenianza de Huelva.

Excmo. Ayuntamiento® ™

Para nadic es ya un misterio que la ensefianza publica de la Capital,

adolece de tales vicios y defectos que se impone regularizarla de acuerdo con los

preceptos de la Ley.

Entretenerse en hacer historias para deducir quienes sean los culpables de
esta anarquia mansa, pero anarquia al fin y que reina en todas las escuelas de
Huelva; nos parece completamente ocioso, ya que desgraciadamente todos hemos
puesto en ellos las manos, unos con intencién, otros por apatia y los mas por

inconsciencia.

Complacencias posibles, egoismos personales, compromisos politicos,
indiferencia en materia sobre lo cual estriba el bienestar social, han traido el
desconcierto entre el profesorado publico, mistificando la Ley en favor de unos,
postergando a otros, y en suma, viniendo a formar un caos de concesiones

caprichosas y negativas infundadas, que ya no es posiblc navegar con acierto en
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el proceloso oleage (sic) ensefianza Onubense.

Por esto, los concejales que suscriben, siempre celosos defensores de los
intereses del municipio, a la vez que de los derechos del profesorado piiblico
oficial y de la cultura de las clases populares, tienen a honor presentar al Excmo.
Ayuntamiento el adjunto-plan derreformas en la seguridad de que al aceptarlo por
unanimidad, todos los dignisimos concejales de la Corporacién, haran un sefalado
beneficio a la causa de la Ensefianza, acabando con tanto privilegio irritante, que
el consentirlo hasta la fecha es cometer el mayor de los delitos ' el de "Lesa

Patria”...

Presupuesto calculado para una Escuela oficial

Maestro 1.650
Auxiliar 1.100
Material 275

Casa y local pra. Escuela 1.500
Gastos de Instalacién 500

Importa Total pesetas 5.025

Existen oficiales 10, faltan por crearse 11, con arreglo al R.D. del 12 de
Abril ultimo, que a 5.025 ptas una, importa un aumento en las obligaciones del
Ayuntamiento de ptas.55.275, pero como se pagan 29.138, por subvenciones

494



Anexos.

particulares en la ensefianza no oficial, solo queda un esfuerzo que hacer al
Excmo. Ayuntamiento de ptas. 26.137 para estar dentro de la Ley, y ser la primera
Capital de Espana que abra los ojos y mire a Europa sin avergonzarse. Estas

subvenciones son las siguientes:

12 Supresion de 2 escuelas de adultos . . .. ... ... R R 2.600
28 " de 2 auxiliares voluntarios . ...................... 2.200
32 " de 4 maestros . . .. .. ... e 4.800
42 " concierto retribuciones . . ... ... L Lo Lo o 3.333
5t " escucladelaCinta ..... ... ... . ... . ... ... .. 300
6° " escuelalaica ... ............... ... ... 1.000
78 " escuelacatflica . ... ... ... L L 1.000
8 " escuela parvulos . ... ... L i 1.455
9? " €AStOS MENOTES . .« . . oottt e e e i e e e e e e e 850
102 " CASA  t v e i e e e e e e e e e e e e e e e e 1.500
112 " Material .. ... ... 1.000
122 " partida material ... ... B 2.000
132 " casa auxiliar matadero . . . .. ... ... ... Lo L L. 500
142 " escuela Peguerillas . ... ... ... ... oo 500
15% " Premios . .. ... ... ... ......... e e e e e e e e 500

16° " Reparaciones ... . . .. ... ... . ... ... ... . 2500

172 " Carreras alumnos pobres . . .. ... ... ... o L. 1.100
182 " casas auxiliares oficiales . ... .. ... .. ... ... ... ... . 2.000
Ptas . .. .. . . ... . 29.139
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Razones de estas economias

1? La partida de 2.600 ptas de Adultos, se suprime porque en virtud al R.D. del
4 del actual acord6 el Ayuntamiento, en 12 del mismo se consignara la suma de

2.000 ptas. para crear 4, en vez de las 2 mencionadas.

2° Los auxiliares voluntarios por R.D. de Abril de 1.903, no pueden crearse
mientras no sostengan los Ayuntamientos todas las escuelas que le corresponden

por el censo oficial.

32 Crcadas las 11 escuelas de este proyecto huelgan las subvencionadas.

42 Esta partida se suprime toda vez, que al crear las escuelas necesarias, ¢l nimero
actual de alumnos disminuiria, y los maestros se estimulardn en la ensefanza,
sabiendo que han de recibir las retribuciones de los nifios pudientes; Por otra parte,
los buenos Maestros que trabajen tienen la seguridad de obtener mayores
emolumentos que importa el concierto, buena prucba de ello tenemos en las
Maestras D?* Angeles Caravaca y D? Gertrudis Pérez que prefieren el pago directo

de las ninas pudientes.

El concierto es bueno cuando se trata dc Maestras celosas, y es un medio

de no hacer nada para los descuidados y apaticos.
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5% al 14# Se justifica la supresion por no ser necesarias, desde el momento en que
con la creacion de las 11 escuelas, en distritos y sitios bien elegidos no es preciso
sostener las actuales, que sumadas a las 10 existentes, tendremos con las 21
escuelas, sobrado para el censo escolar de Huelva, v de este modo, saliendo las
plazas a oposiciones tendremos un personal apto para la ensefianza y el dinero

bien gastado.

152 al 182 Se justifican, por que antes que premios, carreras a estudiantes pobres
y reparaciones de locales (que dicho seca de paso, casi nunca se reparan) esta la
obligacion por quienes administran los intereses del pueblo, de tener las escuelas
necesarias para albergar los 2.000 nifios y nifias pobres, que forman la poblacion

infantil de Huelva.

Analizado este ligero proyecto del que se acaba de dar lectura, resulta que
tendriamos que fijar en el proyecto de presupuesto confeccionado por la Comision
de Hacienda, la suma de ptas. 26.137, y esta cifra vendria a perturbar la labor
realizada por dicha comision, pues bien, en evitacion de lastimar dicho proyecto,
y lejos de mermar las partidas de absoluta necesidad, los concejales que suscriben,
han separado concienzudamente el antcs dicho proyecto, y proponen las
modificaciones y-supresiones siguientes, que importamepesetas.26.970, suma
necesaria para atender el completo gasto de las 11 escuelas, quedando adn, un

superavit de ptas 833 en beneficio del Presupuesto para 1.907.
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Las supresiones y modificaciones que antes hacemos mérito son las

siguientes:
12 Almacén servicios de incendio ptas . .......... ... ... ...... 720
2* Administrador Matadero ................................ 500
e 32-Asilode Ancianos . .. ...l o oL ool ........... 500
4% Conferencia San Vicente de Paul .. ... ... ... .. ... ... ... ... 300
52 " Seladde Caballeros . . . . ... ... .. ... .. ... .. .. 300
6° VeladadelaCinta ........ ... . ... ... . ... ... 2.000
7% Festejos imprevistos . .. ... . ... e 900
8 Funci6énde San Sebastian . ... ....... ... .. .. ... .. .. 500
9?2 Subvencién escuela Capataces de Minas .. ... ............... 1.250
10 " " Arteselndustria ......... .. ... L. 5.000
11* Caminode laCinta . . . ... .. ... ... i 15.000
Igualptas . ...... .. ... ... ... ... .. 26.970

Razones de estas economias,

La 12 Se tiene acordado, trasladar dicho material al Ayuntamiento en virtud

de tener sitio donde coleearlogy--huelga por con siguiente dicha partida.

22 Administracién Matadero, teniendo este servicio arrendado, con un empleado
de 2.000 ptas, es bastante para cumplir su cometido, como quedo demostrado en
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una interinidad que ocup6 dicho puesto un empleado del Municipio que ostenta
un sueldo de 1.850 ptas, y cumplioé su mision hasta con el aplauso de todo el

Ayuntamiento.

32 Se justifica porque todos los afios se vota en la época de las festividades, una

partida para la rifa que celebran.

4 y 5% Porque antes que subvencionar a sociedades representadas por
personas pudientes, ain cuando el fin sea laudable, debemos atender a la mayor

desgracia.

6* y 7% Se consideran justo restar 2.900 ptas a festejos, porque la practica
nos ha demostrado que con solo dejar  20.000 ptas para tales fines queda

perfectamente dotado el servicio, solo con una mas severa administracion.
8% Porque todos los anos queda sobrante en el presupuesto.
9* Considerando muy elevada la subvencion de 2.250 ptas, en relacién con

las fuerzas econémicas del municipio, hoy debilitadas con proyectos tan honrosos

como la  traida de aguas a la Ciudad y la ensefanza.

10# Se justifica la supresién por ahora de esta partida, hasta tanto cumpla
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dicha hermosa Institucion con todos los preceptos de la Ley, y que se consigna
en el R.D. con fecha 29 de Septiembre ultimo, ademas posee hoy un capital de

10.000 pcsetas aproximadamente.

11* Se justifica, porque el Ayuntamiento acordé recicntemente, que antes
de seguir gastando dinero en dicho camino, se practicase una liquidacién-general
con el contratista de todas las obras hechas, y no habiéndose practicado, ni ser de

urgente necesidad su continuacién, no debe figurar tal partida en el presupuesto.

A grandes rasgos, queda trazado Excmo. Sor. este hermoso ideal, nuestro
lema es todo por la enseflanza y para la ensefianza gastar mucho si, pero gastar
con la seguridad de obtener resultados practicos y positivos en pro de la cultura

de Huelva; y en este sentido iremos tan lejos como se quiera.

iSres. Concejal;s! miremos alto y pensemos hondo; El porvenir de nuestros
hijos bien vale un pufiado de pesetas; en cosas muy initiles e insignificantes se
ha gastado doble y mds cantidad; por consiguiente, si este proyecto es aprobado
(a pesar dc tanta verdad como encierra) quedara demostrado al vecindario que
cuando se trata del progreso popular, no escatimamos nada...
- -Seguir como hasta aqui,-derrochando subvenciones sin ensenanzg; es
manchar la investidura con que nos honra ¢l pueblo.
Huelva a 18 de Octubre de 1.906.
FUENTE: AMH. Legajo 488.
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ANEXO II

Enmienda que presentan los Concejales conservadores y liberales dinasticos, con
motivo de la "Mocién" de la minoria republicana, sobre reformas en el servicio
de 12 Ensenanza.

38 ~hgis s

Excmo. Ayuntamiento:

Los Concejales que inscriben han estudiado atentamente la mocion sobre
reformas en la ensefianza primaria, presentada al Ayuntamiento por el Concejal Sr.
Aragén, y aunque reconocen los excelentes propésitos de la iniciativa, no estidn
conformes con los términos de la reforma propuesta, que unas veces estan en
abierta oposicidn a los preceptos de la_Ley y otras se apartan de la realidad y no

responden a la defensa razonada de los intereses del municipio.

No podemos admitir que sean once las escuelas que se dicen precisan crear
en Huelva, cuando las disposiciones legales demuestran evidentemente que solo
faltan, dos de nifos, una de nifias y otra de parvulos; ni es posible apadrinar la
creacion de escuelas que, por las condiciohes en que se¢ proponen instalarlas y

‘organizarlas, serian no mdas que caricaturas de escuelas, que conStfiirian, eso si,
grandes sumas, pero no darian formas, por scr cosa imposible, resultados positivos,

debido a las deficiencias de los locales y a la falta de las precisas condiciones
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higi€nicas y pedag6gicas, que requiere una organizacién conveniente en su

funcionamiento.

No es posible tampoco asistir a la realizacion de una serie de medidas que
en la precitadarmoci()n se¢ indicase; pues si ciertos radicalismos producen en la
opinién impresionc-s halagadoras, son impresiones mementaneas, no tardando en
imponerse la realidad por la fuerza propia de la razén y la justicia, dando a las

cosas no mas que el valor que la reflexién y el buen juicio aconsejan.

Es un error suponer que pueden suprimirse, sin mas razén que por que si,
las partidas consignadas a favor de los maestros, en virtud del contrato de
concierto de las retribuciones escolares; y el solo intento demuestra que se ignora
en absoluto, que los conciertos de las retribuciones es una de las mejoras que
producen mas eficaces resultados practicos, porque borra de manera radical las
inevitables diferencias entre nifios pobres y ricos, mata todo motivo de irritantes
preferencias y establece grandes facilidades para la educacién gratuita de los nifos,

en los mds sanos principios dc igualdad y de justicia.

De todas las innovaciones introducidas en las escuelas, ninguna es de tanta
importancia para la clase pobre como-el Coneierto de. retribuciones, -con ella han
abierto de par en par las puertas a los nifios descalzos que vivian en el arroyo.

Negarlo, es cerrar los ojos a la evidencia.
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Es una crueldad pretender quitar a los maestros auxiliares las 500 ptas de
indemnizacion para casa, que desde antiguo les tiene concedidas el Ayuntamiento,
siguiendo lo hecho por otros muchos en atencion a la extrema carestia de la vida

en Huelva.

Es inadmisible la propuesta de~suprimirfla subvenci6én otorgada en virtud
de concurso, a varias escuelas de Huelva, para la ensenanza de 40 alumnos pobres;
pues es preciso no perder de vista que para concederselas se les obligbd a presentar
el titulo oficial y a instalarse en locales amplios e higiénicos reconocidos y

aceptados por el Sr. Arquitecto, y el Ayuntamiento.

Tan improcedente es esta medida, que las tales escuelas estdn admitidas
como piublicas por el gobierno y mandado que se cuenten en el nimero de las

escuelas que deben existir en Huelva, produciendo ademas, al municipio una gran

economia su existencia, pues cada una de cllas solo cuesta mil doscientas ptas

anuales, mientras que las oficiales cuestan al Ayuntamiento mas de siete mil ptas.

Del resultado de las Escuelas subvencionadas podemos decir, que tienen

el timbre de gloria de haber ganado el Campeonato en el Certamen Escolar

provincial. S

Tampoco es 16gico suprimir como se propone, la partida del presupuesto destinada
a las reparaciones y reformas de los edificios escuelas, porque harto sabido es que
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la vida escolar necesariamente ha de ocasionar desgastes y desperfectos que
precisan repararse y que unidos a los deterioros que la accion del tiempo produce
en las cdificaciones, muchas de ellas antiguas y débiles, justifica sobradamente la

no supresién de la partida de referencia.

Del propio modo, no hemos- de “ser nosotros los que nos mostremos
conformes con la supresiéon de las 1.100 ptas, que el Ayuntamiento consigna
anualmente en sus presupuestos, para rendir modesto tributo al talento y al mérito,
que muchas veces se manifiesta pujante alumnos pobres, y que es una obra de
humanidad y justicia prestarles algin auxilio, para que no se malogren
disposiciones tan felices; ni mucho menos hemos de consentir en que se suprima
la partida destinada a premiar a los alumnos de las escuelas publicas, que
sobresalgan por su aplicacién, para que se estimulen en el trabajo y la virtud,
convirtiéndose en hombres dtiles a si mismos y a su patria; por que tal proceder
acusaria en nosotros no solo una aversion injustificada a los nifios, sino un
desconocimiento del deber que tenemos de contribuir a la generosa obra de

perfeccionar las generaciones que nos suceden.

Nunca hemos tenido en nuestros cilculos mermar a los pobres desvalidos,

los siempre escasos Obolos que- la-caridadshace llegar a sus manos; antes-ak: o wa o

contrario, abrigamos la conviccién de que nunca son suficientes para mitigar el
hambre y penalidades de los que gimen en la desgracia, y no deben por tanto,
suprimirse en.el presupuesto las pequenas.cantidades, mil cien pesetas en total que
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el Ayuntamiento dedica para estimular en la practica del bien, a las distintas
asociaciones, que, como la Sociedad de San Vicente y el Asilo de Ancianos, se

dedicasen al ejercicio de la caridad en sus diversas formas.

Finalmente, faltariamos a la l6gica mas elemental, a nuestras aspiraciones
de progreso, a nilestros anhelos de cultura, si-nos prestaramos a la loca pretension,
al intento suicida, de suprimir las pequenas cantidades (que no son subvenciones),
con que el Ayuntamiento contribuye a la vida de Centros docentes tan importantes
y convenientes a la clase obrera de Huelva, como la Escucla de Artes ¢ Industrias

y la Escuela de Capataces de Minas.

Para el sostén de estos centros, en donde se labra la educacion de muchos
jovenes y el porvenir de centenares de obreros, da el municipio 7.250 ptas
solamente, para los dos establecimientos, recibiendo en cambio la ciudad los
beneficios incalculables que se derivan de las ensefianzas practicas de estas

instituciones.

Los restantes gastos de estas escuelas [0 sufragan el Estado y la Diputacién
Provincial, contribuyendo también, algunas sociedades y empresas de caracter
particular, y sabido es que al tratarse de su fundacién el Ayuntamiento adquirio,
como era natural, compromisos solemnes con el Estado y la Diputacién provincial,
los cuales cumplen con la partida de 7.250 ptas., que consigna anualmente en los

presupucstos.

ST
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Ademas de estas consideraciones, que demuestran nuestra disconformidad
con la Mocion referida, entendemos que, con sujeciOn a los preceptos de la Ley
y la conveniencia de este importante servicio, procede, en primer término, instalar
y organizar bien todas las escuelas existentes hoy en Huelva, varias de las cuales
se encuentran en locales himedos, malsanos, verdaderas zahurdas impropias para
educar fisicamente a-la infancia y proceder al propio tiempo a la creacién de ias
escuelas que faltan para cumplir la ley: dos de nifios, una de nifias, y otra de

parvulos...

en su virtud, tienen el honor de proponer a la corporacién que se acuerde estas

conclusiones.

1? La creacion inmediata de las cuatro escuelas de Adultos que deben

organizarse en Huelva con arreglo al dltimo R. Decreto.

2% Consignar en el presupuesto para el préoximo afio de 1.907, una partida
de 80.000 ptas, que sumada a la subvencion que el Estado concede en estos casos,
se invierta en la construccion de dos edificios para grupos de Escuelas graduadas,
con arreglo a los planos que el Arquitecto tiene formados por acuerdos y orden

del Ayuntamiento.

3% Que en estos edificios nuevos sc instalen y organicen por la forma
graduada,.las.Escuelas piblicas que funcionan hoy en locales antihigiénicos y que
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perjudican gravemente a la salud y desarrollo de los nifios.

42 Que con objeto de dar completa y definitiva solucién al problema de la
primera ensefianza, se consigne en ¢l presupuesto de 1.908 una partida de 71.000
ptas, cantidad destinada a la construccién de las escuelas que necesita Huelva, para

poner:se" rigurosamente ajustada a los preceptos de la ley.

52 Que las cuatro escuelas de nueva creacion sean; dos graduadas de ninos,
una graduada de niflas y una dc parvulos; debiendo darsele a una de las de nifios

el caricter de Escuela con cantina escolar, para dedicarla a la educacion de los

nifios vagabundos, ¢ hijos de pobres de solemnidad, que hoy viven abandonados
en la ociosidad y el vicio, y en cuyo centro se le proporcione una comida diaria

por mediacion de la cocina cconémica municipal.

6* Que se proceda a la inmediata formacion del padron de pobres y la
alcaldia delegue peri6dicamente en una Comision, encargada de procurar que en
las escuelas se dé educacidén y ensefianza a los hijos de familias menesterosas, en
la proporcion de dos tercios de la matricula de cada escuela que no tenga
concertadas las retribuciones, y la totalidad de alumnos si existe el concierto con

- el Ayuntamiento.

7% Que la organizacion de las cuatro escuelas cuya creaci6n se propone, se
haga .en_su dia con arreglo a las plantillas siguientes que se incluiran en el
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presupuesto de 1.908.

Para la creacion de 1a Escuela cantina.

Sueldo del Maestro (legal) ... .. ... ... .. ...
Retribuciones legales .. ... ... ... ... . ......
Sueldo de un auxiliar (legal) ..................
" Indemnizacién para casa . ....................
Sueldo del 2% auxiliar .. ... ... . ... .. L.
Indemnizacidbn paracasa . . ... ... .............
Instalaciéon . ....... ... ... ... ... ...

Consignacion anual por materias . ..............

Por una comida diaria a 120 ni—

fios, servida por la cocina eco—

nOmICa . ... ...

Para la nueva escuela de parvulos

Sueldo de la Maestra (fegal) . .................
Retribuciones a id. (legales) . ... ...... ... .....
Sueldo de una auxiliar (legal) . ................
Indemnizacién porcasa . .............. .. ....

Instalacion ... ... .. S T e e e e e
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Resumen

Para la creacidon de la Escucla con

cantina escolar . . . . . .. L 11.175
Idem " Escuela graduadade nifios . ......................... 7.175
e " " "nifas ... .. e e 7.175
"o " "deparvulos ... ... 5475
Suma . ... ... e 31.000

Esta es la reforma, Excmo Sr. que reclama el servicio de la ensenanza
primaria en Huelva, reforma cstudiada y propuesta por los concejales que
suscriben, sin mds estimulos que el propésito de dejar cumplido su deber de
mandatarios de los vecinos de Huelva y el justo anhelo de prestar un positivo y

transcendental servicio al pueblo en que viven y cuya prosperidad desecan.

Huelva 5 de Noviembre de 1.906.

FUENTE: AMII. Legajo 488.
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ANEXO I

GARCIA GARCIA, Guillermo (1925). Intereses Huclvanos. El "Litri" y las
Escuelas de la Esperanza. Imprenta Mojarro. Huelva

INTERESES HUELVANOS

EL "LITRI" Y LAS ESCUELAS DE LA ESPERANZA

En el simpatico y antiguo distrito de San Pedro, matriz de nuestra Ciudad,
radica la mas sobresaliente que, en los momentos actuales, puede ofrecer Huelva
a la admiracién de propios y extrafios: Manuel Baez "Litri" y el Edificio de las
Escuelas de la Esperanza. Constituye ese edificio un grupo escolar de diversos
grados, para la ensefanza de nifios de ambos sexos. Por su construccién moderna,
por la pedagdgica distribucién de sus dependencias, por las condiciones higiénicas
de su material de ensefianza, por su situacion, en lugar separado del trafico ruidoso
o insalubre de la Ciudad, redne todos los requisitos apetecibles para la alta funcién
social encomendada a la Escuela de Instruccidn primaria. La elevacion de su
emplazamiento permite a los nifios gozar, a toda hora, bellos y amplisimos,
estimulantes de mirada inquisitiva y de la fresca imaginacion de las tiernas
criaturas, que se extasian y recrean comntemplando ¢l hermoso y policromo
panorama del caserio de nuestra Ciudad; de la extensa zona del puerto, con sus

muelles y sus buques; de las liquidas corrientes que marcan el curso del Tinto y
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del Odiel, tributario del cercano Atlantico, siempre sublime en su agitacidon o en
su quietud; de la contemplacién de los lugares histéricos, riberenos del rio Tinto,
Palos y la Rabida, evocadores de pasadas grandezas cuyo renacimiento solo puede
ser encomendado a las nuevas generaciones, como reaccién contra la decadencia
representada por las actuales. Y para que nada falte a estas Escuelas, las tGnicas
de Huelva dignas de tal nombre, modelos entre las de su clase, hallanse rodeadas
de terrenos espaciosos para el desarrollo de juegos de gimnasia al aire libre,
cubiertos de flores y arboles, bajo cuya fronda puede practicarse la enseilanza y
educacion intelectual, moral y fisica de los nifnos onubenses, con todos los
atractivos higiénicos, benéficas asistencias y brillantes frutos que puede rendir el
tipo ideal de la Escuela de instruccién primaria, la Escuela—Bosque.Por todas estas
razones, _1_;13 Escuelas de la Esperanza constituyen un motivo de grato recuerdo
para el Ayuntamiento que la construyd, de orgullo- para Huelva y de honor para

la Ensefanza Nacional.

Pero en Espana, ademas de una Ensefianza Nacional, contamos con un arte,

llamado también nacional, por excelencia o por antonomasia, el toreo (...).

Y los lectores se habran preguntado: ;Qué relacién tiene el "Litri" con las

Escuelas de la Esperanza? Mucha, contesto: y, si no, meditemos:

Hemos dicho que ambos son motivos legitimos de orgullo local y que

Huelva es un pueblo que se entusiasma y lucha por cuanto pueda interesar y
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enaltecer su bienestar y prestigio.

El "Litri" y las citadas Escuelas han tenido, desde ¢l principio, émulos y
detractorcs cnvidiosos, y han sido objeto de repetidos, injustos y violentos ataques.
b

De todos ha triunfado el "Litri" con el auxilio y el apoyo decidi6é de sus paisanos

que no pasan, ni toleran movimientos mal hechos.

Las Escueclas de la Esperanza contindan siendo atacadas por sus enemigos.
Ha pocas semanas, ha sido objeto de una acometida a fondo, desconocida para
muchos de los onubenses, porque los triunfos del "Litri" han embargado la
atencion de la personas y del vecindario. Y, como ¢s natural, no es posible atender

al mismo tiempo a todas las cosas.

Un Médico simpético e ingenuo (no valen confusiones) ha actuado de
globo sonda, de heraldo anunciador de un plan diabélico, consistente en que esas
escuelas, honra de Huelva, sean cedidas a la Diputacién, en pago de débitos
contraidos por nuestro Ayuntamiento, que ha tenido necesidad de gastar cuantiosas
cantidades en el nuevo Cementerio. Preténdese enjugar esa deuda contraida en pro
de los muertos, a costa de la vida y salud de los nifios, privando a Huelva de la
mejor joya de su haber y de su hogar ciudadanos. La Excma. Diputacion dedicaria
el edificio a Hospital, desistiendo de realizar aquel hermoso proyecto que
impresiond a la opinion y cuyo plano fué expuesto, durante muchos dias, en el
escaparate del Diputado provincial, D. Juan Mascards. Se decia que el
Ayuntamiento construiria otras Escuelas, en sustitucion de las de la Esperanza,
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como si fuera cosa facil improvisar y aunar las condiciones excepcionales, la
mayoria hijas de la naturaleza, que retine el emplazamiento de este grupo escolar
modelo. Como todo lo que se proyectara scria peor, resultaria, de tal sustitucion,
un grave dafio para la salud y la educacién de los nifios onubenses. Porque si el
Ayuntamiento puede construir Escuelas nuevas, hagalas, en buen hora, pero no
para suprimir las tnicas buenas de que hoy disponemos, sino para ir cerrando las
demas, todas malas, faltas de luz, de espacio y salubridad, insuficientes y
antipedagobgicas, escuelas infanticidas en una palabra. Y atender cumplidamente
ese esencial servicio es un deber legal, patriético y moral del Municipio, sobre
todo cn Huelva, donde el numero de analfabetos y tuberculosos es tal que

avergiienza y espanta.

;Toleran los huelvanos, celosos defensores del ojo de Miguel, que se
produzca tal perjuicio a la ciudad y tal dafio a los hijos de los muchos Migueles,
Juanes y Manueles que en Huelva habitan, a sus pequenos paisanitos, a sus
propios hijos, en definitiva? Cambiar por otras las Escuelas de la Esperanza seria
tanto como si en lugar del "Litri" torero verdad, nos ofrecieran otro torero de los
corrientes. Porque €ste, aunque lo vistiesen con el traje de luces del valiente
Manolito, seria un maleta, pero no un torero macho. Porque las Escuclas de la
Esperanza representan para la ensefianza de Huelva lo que el "Litri" en el toreo;
lo verdadero, lo serio, el prototipo del valor, al servicio de la educacién de los
ninos onubenses, de cuyo porvenir tenemos.el deber de preocuparnos. Porque es
de hombres prevenidos pensar que si a la nifiez no la ;;riamos en un medio que les
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permita desarrollar sus organismo con la salud, la agilidad y la fortaleza necesarias
(de donde habran de salir los futuros toreros choqueros, discipulos y continuadores
del "Litri". ;No seria una vergiienza para todos que, por nuestro abandono en la
crianza y educacién de la nifiez, no contisemos maflana comun onubense
capacitado para mantener el puesto y la fama conquistados por el "Litri" en el arte
nacional, que tanta nombradia y gloria ha dado su patria? ;Dénde y en que

mandaria Huelva si perdiera el mando que hoy se le reconoce en el toreo?

La cosa, si se medita un poco, es verdaderamente seria € importante; y el
porvenir de nuestro pueblo exige que nos ocupemos de la solucioén del problema,

si no queremos que la historia moderna de la ciudad quede cortada.

Se ha dicho que a esa Escuela asisten pocos alumnos, y que si estuvieran
situadas en calle de gran paso y circulacién los nifos se entrarias en ella, sin darse
cuenta. Y esta lucubracién pedagdgica, digna por su originalidad, de un maestro
constructor de naza, nos obliga a remarcar las diferencias que es forzoso establecer
entre una almadraba y una Escuela; y entre los nifios que suelen tencr padres
conocidos , y los atunes, todos expdsitos, y que si sin analfabetos es porque, hasta
ahora, no han sido nombrados que sepamos Ayuntamientos ni Alcaldes para su

gobierno y administracion.

Tan delicioso argumente fué victoriosamente contestado por los
beneméritos maestros de las Escuelas de la Esperanza; pero como cstos son menos
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considerados en Huelva por los padres y protectores de los nifios que el dltimo
banderillero del "Litri", sus voces y protestas no han llegado a los tendidos de la
opinién y, estoy por afirmar que, ni al palco de la presidencia. Mas resonancia
tuvo el puyazo del Catedritico y Concejal, Sr. Pulido, avalorado con todo el peso
de su persona y de su cultura. Es mds; este Sr. probé que era inexacta la
afirmacién de que a esas Escuelas asistiesen pocos alumnos; y que el
amontonamiento de nifios en pcquenos locales, como ocurre en nuestras escuelas
publicas y privadas, es cosa prohibida por la Ciencia y por las Leyes, acordes cn
su propdsito de evitar que se conviertan en focos insalubres, dafiosos y mortales
para la nifiez, como seria dafloso para los toros encerrar muchos de ellos en una
pequena corraleta. A menos quc el plan sea preparar a los nifios como
pretuberculosos, medio seguro para que se preocupen de ellos y les saquen a
pasear por las calles, tras de la mdsica, de las autoridades y protectores; de que
les lleven a los vanos de Punta Umbria 0 a sanatorios, mas menos serranos,
inventados para el tratamiento de la nificz enferma, de esa nifiez por cuya saluda
nada se hace, con la debida oportunidad, cuidando de ella en el hogar, en la

alimentacion y en la Escuela de instruccién primaria.

Porque la nifiez tiene en Huelva, aunque otra cosa parezca, pocos amigos,
Cierto es que los huelvanos, impresionables y bonachones, suelen conmoverse ante
los ninos mocosos y mal vestidos, sin limpiarles, de un afio para otro, la nariz, ni
reniendarles la ropa; que se entusiasman cuando ven a los pequeinuelos desfilar por
las calles, al son de marciales trompetas, aunque mas tarde remuevan cielo y tierra
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par que no sean soldados verdaderos, servidores de la patria, por cuya razén éste
contara siempre con mas uniformes que soldados; que se enternecen cuando los
contempla tomando un desayuno opiparo en la puesta de un café, aunque el cacao
y la manteca pueda sentarles a muchos como un tiro; todo esto es verdad y
confirma la bondad nativa, y la sencilla y perezosa mentalidad de la mayoria. Pero
tienen razon los que, mds observadores, estiman que la nifiez no cncuentra qué ese
amor, esa protecciOn, seria, austera, reflexiva, perseverante, desinteresada y
consciente para cuanto el nifio es, necesita y representa, como elemento primario

y basico del individuo, de la familia, de la patria y de la raza.

Asi parece demostrado el hecho de que sus problemas y necesidades
fisicas, intelectuales y morales no sean atendidos con el interés permanente que
su solucion exige, en invierno y en verano, en el hogar y en la calle, en su
alimentacién y en su higiene, en su ensefianza y en su educacién, y que debe
abarcar desde la inspeccion de los alimentos, causa, por intoxicacién de muchos
infanticidios, hasta la salubridad ¢ higiene de la Escuela, motivo, por sus
deficiencias, de muchas deformaciones, contagios ¢ infecciones que debilitan,

malogran y destruyen a muchas tiernas e inocentes criaturas.

Y demuestra también esa afirmacion el silencio que, ante el golpe iniciado
contra la Escuela de la Esperanza, y por tanto la nifiez de Huelva, han guardado
las plumas de los pedagogos, médicos, higienistas y socidlogos que en tantas
ocasiones salen a relucir en la prensa haciendo protestas de su amor a los nifios,
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a la ensecnanza y a los intereses generales de Huelva. Y es que, como decia el
médico aludido anteriormente, ese problema de la Escuela no interesa a la gente,
con lo cual puso a la controversia con los Maestros un punto tan grande y tan

negro que mas parece una mancha estampada en el corazén de nuestro pueblo.

Pero me voy poniendo serio y es posible que algunos crean que pretendo
hacer méritos, para optar a la Cruz de Alfonso XII, que en muchos casos mads

parece merced del rey Herodes.

Yo me satisfago con proclamar que afortunadamente el "Litri" no ha
asistido a esas Escuelas enervadoras de la salud y del vida de la nifiez, y que por
eso goza de la fuerza y agilidad que le han permitido escalar la cumbre del arte
nacional, conquistando para Huelva hora y renombre imperecederos. Que a ese
triunfo y a esa exaltaciéon han contribuido muy mucho, el calor, el entusiasmo, la
resolucién y valentia que sus paisanos pusieron a su servicio desde la iniciacién

de su triunfal carrera.

Y como ya el "Litri" triunfé, como ya se ha impuesto a todos, por sus
propios méritos, es llegada la hora de aprovechar csa exaltacion del alma y del
entusiasmo choqueros a favor de otros hijos de Huelva los nifos, evitando que se

les prive de las Escuelas de la Esperanza.

Para ello hay que hacer entender a nuestro Ayuntamiento, que es el primer
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contribuyente de la Diputacion Provincial, que Huelva, como capital, tiene derecho
a que se la dote de un Hospital de nueva planta, con todos los adelantos modernos,
pero no de un Hospital remendado, adquirido de lance: que exigimos un Hospital

que, como el "Litri" torero, no desmerezca al lado de los mejores de Espana.

Hay que hacerle saber al actual Alcalde que si se prestase a esc cambio,
que privaria a Huelva de sus mcjores Escuelas, el pueblo no lo consentiria, y que
palabrearlo solo constituye un delito de leso choquerismo en contradiccion fragante
con su plan, en marcha, de dotar a Huelva de aguas abundantes para que queden
servidas las necesidades de la economia del omnato y de la higicne piblica y
privada. Porque el primer lema de un Alcalde debe ser la salud y educacién de sus
administrados, cuyas férmulas son: agua y escuelas buenas y abundantes. Para
ello, si fuese preciso, actuaran las tertulias y pefas litristas, enfrentadas en el

ejercicio del derecho de peticién y manifestacion puablica.

Deberiase a ellas este renacimiento de Huelva y en primer término &
Manolito Béez, choquero y torero por herencia, en quien yo estimo la persona por
encima del artista, porque es bueno, modesto y amante de sus padres; porque es
cl hijo de Margara y de Miguel, el nieto del Mequi y de Diego Patilla, de aquel
viejo, prototipo de huelvano antiguo, recio, trabajador, bebedor, charlatdn
ocurrente, a quien siendo yo muchacho escuchaba, muchas noches, en la Plaza de
San Pedro y en el puesto de la sin par Juanita, tia del "Litri" recitar durante horas
cnteras, tiradas de romances heroicos y trozos de dramas de nuestro Siglo de Oro,
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que y o admiraba con la boca abierta, pasmado ante la enorme memoria de aquel
viejo que asi me demostraba como, en otros tiempos los trabajadores de Huelva

leian y aprendian versos.

Hoy aprende nuestro pueblo el texto de las resefias de toros; pero atn para
esto se necesita aumentar y mejorar las escuelas de instruccion primaria. Porque
resulta que en nuestra capital, con analfabetos mas del cuarenta por ciento de sus
habitantes, los cuales viven privados de tan divino placer; y pudiera ocurrir que
esa noticia, divulgada por Espaiia, contrarrestase el honor y la gloria que para

Huelva ha conquistado el arte transcendental del "Litri".

Y tal contrariedad es preciso evitarla a costa de toda clase de sacrificios,

aunque sea construyendo nuevas Escuelas.

Huelva y Agosto 1925.

Guillermo Garcia y Garcia.
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ANEXO 1V

BELLO ILUIS (1929). Viaje por las escuelas de Espafia. Madrid. Compaiiia

Iberoamericana de publicaciones.

RESUMEN Y FINAL EN HUELVA

1. POR QUE NO HE VISITADO LAS ESCUELAS SIUROT.

Hemos visto rdpidamente unas cuantas proyecciones de Huelva, que invitan
a internarse vida a dentro con méas reposo. Conviene, sin embargo, cortar. Nos
esperan otras provincias. Resumen de ésta: pocas escuelas; no siempre malas.
iMuy pocas! Una tercera parte de las que serfan precisas, si en efecto, quisiéramos
dar ensefianza de verdad al pueblo. Pero en todas partes descubrimos un deseo,
una inquietud favorable. ;Y la capital? jPor qué hemos ido desviandonos de ella?
El primer viaje a Huelva nos dejé lamentable impresién. Menos escuelas,
proporcionalmente, que en el dltimo pueblo. Mayor pobreza, mayor miseria, mayor
relajacién. Una escuela modelo: La Esperanza —que,en efecto, fue al construirla
una esperanza—,no llegaba a cubrir el cupo de asistencia, a pesar de la penuria de
locales y maestros. El pueblo bajo, incomunicado, viviendo aparte. El magisterio,
terrible, ferozmente dividido por culpa de la funesta habilitacién. En larga,

interminable crisis de prestigio la escuela macional, iban ganando popularidad y
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simpatia las Escuelas Siurot, del cual no tuve hasta entonces otra noticia que ¢ un
curioso y famoso libro titulado "Cada maestrito...". El cuadro era poco atractivo.
Valia mas Aracena, Riotinto, Isla Cristina, Ayamonte, Niebla..., interesaban mas
y no daban tan triste especticulo en medio de la calle. Una mujer, dofia Gertrudis
Ponce, maestra de gran estilo, comparable a la jerezana dofia Luisa Regife, quiza
hubiera logrado, con sus compaieras, desvanecer el mal efecto, refrescar y
purificar un poco el aire. Pero valia mas aguardar la enmienda, fidndola al tiempo,
gran pedagogo, gran confesor, gran auxiliar de los inspectores de primera
ensenanza.

Segundo viaje, casi un afo después. Algo ha mejorado la situacién.
Algunos escuelas nuevas. Tres pequefios grupos escolares, revelan el interés del
Municipio. La Esperanza tiene llenas siete aulas para nifios —alas maestras nunca
les habia faltado asistencia—. Se trabaja mas . Hay una cantina escolar. Este
maravilloso secreto de la cantina ya lo sabiamos todos; pero ha hecho falta
voluntad para echarla a andar. No quiero dar nombres ni proclamar éxitos
personales, porque en Huelva, donde mas importa, nadie ignora quién hace los
milagros. Hay cantina. Ha empezado la aproximacion al pueblo de las gentes
acomodadas por ministerio de una Sociedad de Amigos del Nifio. He visto la cena
de Nochebuena. He visto por toda la ciudad chicos que iban ayer descalzos y rotos
y que ya no pueden llamarse grefiudos. Son alumnos de las escuelas publicas,
escuelas para pobres; y también chicos de 1a calle o del muelle, para los cuales no
hay local ni maestro. Este es el principio de algo muy serio, muy. importante.
jAnimo! ;No dejarlo perder!.
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2.—LAS ESCUELAS SIUROT SEGUN TEXTOS AUTENTICOS.

Un Ayuntamiento de izquierdas —republicanosi no me equivoco-alzé a
terrenos cedidos por la Compaiia de Riotinto las escuelas de La Esperanza.
Iniciativa de D. Diego Garcia, persona tan conocida en Madrid como en Huelva.
Sugestion lejana de D. Francisco Giner. Dos pabellones espléndidos, capaces para
setecientos alumnos, fucron durante muchos afos destinados a todo menos a
escuelas: a hospital, a cuartel, con preferencia. La ciudad, de crecimiento
rapidisimo, conformabase con escuelas del Matadero Viejo, las de San José, las
de Agustin Moreno. Millares de chicos por las calles, chicos de playa, chicos de
zona marinera; pobres, con un grado de pobreza y abandono inconcebible. Como
en el Sacro Monte de Granada nacieron por obra personal del padre Manjon las
escuelas del Avemaria, en el barrio de San Francisco nacieron, por obra de Siurot
y del arcipreste de Huelva, las escuelas del Sagrado Corazén de Jests. Pronto
arraigaron en terreno favorable y, sobre todo, en la simpatia popular. Al abrirse
ipor fin, las de La Esperanza, escuelas publicas del Estado, hizo la mala suerte que
el pueblo no acudiera a ellas. Hasta ahora, en este mismo curso de 1927-28,no
han cubierto el cupo de asistencia. Las escuclas de Siurot atrajan todo el interés
por la cnsefianza de que Huelva era capaz. Seguia, eso si, una muchedumbre de

chicos su vida alegre, callejera.

Estimo, sobre toda otra cosa, las cualidades personales del maestro. Aunque
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los actuales pedagogos portugueses ataquen a Joao de Deu y su piadosa memoria;
aunque consideremos el caso del padre Manjén como singular y tnico, y, por lo
tanto, irreproducible, la personalidad salva el método. El hombre es todo.
Amparandose en esa conviccion, D. Manuel Siurot, abogado, empez6 a ensenar,
y sus cualidades de maestro y organizador le dieron rapidamente fama. Es, por lo
tanto, de tipo espontidneo. El mismo se complace en decirlo al frente de su primer
libro:"Observaciones pedag6gicas de uno que no ha visto en su vida un libro de
Pedagogia". Tal afectacion de ignorancia es de buen efecto en ciertos paises donde
las gentes tienen triste experiencia en le fracaso de los pedantes. Extendiendo el
criterio, la cerrazén lleva la retraso industrial; pero siempre acaban lo mismo: el
cosechcro aprendiendo a hacer vino, el labrador enterindose de los abonos y el
maestro estudiando para enseiiar. Siurot s6lo declara su deuda con el fundador del
Avemaria, pedagogo cordial, hombre de accién; como voluntad y asentimiento, un
santo; como técnico, un enamorado de la ensefianza por movimientos y visiones
graficas. Gran distancia media de Manjon a Siurot; pero el juego de moviles
sentimentales no varia. Dice el altimo: "me he valido de dofia Constancia y de
doria Experiencia, hermanas de don Sentido Comitn". Y atribuye su luz cn las
tinieblas, no al Espiritu Santo —es decir, no a la inteligencia—, sino a "la llama
ardiente que brota del Sagrado Coraz6én de Jesis". Esto es: a la inspiracion
emotiva, cordial. Yo creo que, aparte el noble impulso de caridad cristiana —forma
confesional de conceptos sencillamente humanitarios—,hay en todo este andamiaje

grafico manjoniano algo que sélo puede haber brotado naturalmente en-Andalucia,
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donde la imaginacion necesita vestir de formas materiales las ideas mas sencillas.
Tendencia que, en principio, esta bien, pero que acaba por embotar el arma por

exceso de uso. Ya volveremos sobre este punto.

Con ayuda de personas piadosas, primero; luego del Municipio de Huelva
y del Estado, las escuelas del Sagrado Coraz6n han llegado a tener seis clases de
ninos, con una de parvulos muy numerosa. En conjunto, mas de cuatrocientos. La
ensefanza cat6lica, del tipo usual en colegios regidos por eclesiasticos. Hay un
sacerdote al frente, D. Carlos Sanchez. Este caracter de ensefianza particular,
confesional, excluia las escuelas Siurot de mi visita, dedicada a la ensefianza
publica del Estado. Pero el Sr. Siurot tiene ademads un internado de estudiantes del
magisterio. Las plazas son cuarenta. Gratuitas en absoluto, desde la manutencion
hasta las matriculas oficiales y el material. Elegidos entre los mejores solicitantes,
estos cuarenta aprendices de maestro, que cursan sus estudios en la Escuela
Normal de Huelva, deberan obtener las mejores notas, con riesgo, al primer
descuido, de perder su beca. Tienen, como puede suponerse, €l mayor estimulo,
no sélo de amor propio, sino por el afan de sus familias, pobres todos, o casi
todas; y esta seguridad de aplicacién y suficiencia ha dado el mejor crédito a los
maestritos que, afio tras ano, van saliendo del internado Siurot. Sus practicas las
hacen naturalmente, en el Sagrado Corazon. Sus primeras armas tambi€n, aunque
alli los sueldos son minimos. Pronto alzan el vuelo y se esparcen por toda Espaiia,
llevando la educacién y los principios que alli les imbuyeron. Aqui ya no se trata
de ensefianza particular, ajena al propdsito de mi visita, sino de una colaboracién
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con el Estado en la preparacion del magisterio, lo cual ya no es ajeno, sino
contrario al criterio que sostengo. Maestros de cufo Siurot, hechos en el troquel
del Sagrado Corazén —aunquesigan sus curso en la Normal-,pueden ser, suelen
ser, estudiosos; pero contribuyen a ahondar un abismo que Espafia ha querido
cegar durante un siglo v a enconar luchas innecesarias. Suele decirse: "Ese cuno
pronto se borra. La mayor parte olvidan el método y el espiritu". Pero ello, sobre
entrafiar dclito de ingratitud,, hemos visto en anteriores experiencias, con mas de
una generacién educada incautamente en parecidas normas, que casi nunca es
exacto. Algo queda. Juzguese como se quiera, es muy distinto un método, un
espiritu pedagégico, cuando se aplica en un colegio particular y cuando se adopta
en un internado, verdadero Seminario de maestros. Hemos de verlos como
estatutos de una institucion publica, y para ello nos bastaran sus propios textos.
* %k Xk

El libro "Cada maestrito..." sera nuestro guia para apreciar el espiritu y el
método de las Escuelas Siurot. Su estilo llano, familiar, va de lo pintoresco a lo
chocarrero. No es eclesiastico D. Manuel Siurot, sino abogado; pero su tono
popular, chispeante, recuerda el de los clérigos publicistas de principios del siglo
XIX, por lo cual tiene tradicion literaria. Parece buscar sus efectos no tanto en los
maestros como en las familias. Voluntariamente rebaja su prosa, dejandola
explayarse en confianza. Habla, por ejemplo, del sol andaluz, del aire libre y de
la conveniencia de ajustar la escuela al clima y dice: "Lejos de nosotros la fatal

mania de pensar, pretendemos vivir como se vive en Berlin y en Paris. Y aqui,
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donde desde marzo hasta noviembre es casi todo el tiempo un verano tropical,
gastamos cuellos que aprietan la yugular, chaquetas que oprimen el encuentro del
brazo con el busto, pantalones que sofocan y molestan siempre a toda la region
baja abdominal y a sus vecinas, las demas regiones, y zapatos, inhumanos zapatos,
en que el cuero muerto de un bestia hacer guerra cruda al cuero vivo de un
hombre, produciendo en los pies todas esas porquerias contra las cuales estdn
llenas de especificos maravillosos las esquinas de las plazas de Abastos." jPerdén!
Trascribo todo el parrafo porque veo en él como una imagen grafica del efecto que
cualquier método pedagégico, civilizado, habra de producir en maestros que se
jactan de no haber visto en su vida un solo libro de Pedagogia. Por ahorrarse tanta

molestia, quieren volver a su natural y acaban por inventar métodos ya inventados.

El espiritu de estas escuelas lo irradia el Divino Maestro, "con su Sagrado
Corazon al aire". Lo tnico que puede infundir al maestro valor para su tarea es le
corazon de Jests. Sin Amor no hay maestro. Ni el carifio natural, ni el deber
bastan para el ejercicio del magisterio. Dos o tres meses de durisimas realidades
asquean al hombre mas sufrido... "Y yo afirmo que no hay maestro de nifios
pobres que a los tres meses de trabajo no les haya perdido el carifio natural, y por
tanto que para educarlos es necesario el carifio de la gracia. Afirmo, pues, como
dltima consecuencia, que un maestro que no sea cristiano no educa absolutamente
a nada un nuestra civilizacién". Opone Siurot el concepto del amor cristiano,

exclusivamente confesional, al concepto del carifio natural. No ve otros méviles.
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Dando fuerza grafica a la exposicion de esa su primera idea, declara en uno
de los capitulos mas conocidos de su libro cual es el Gnico medio para contener
la cOlera y abstenerse de pegar nunca. Tenia yo entendido que estaba casi borrada
en las escuelas aquella maxima: la letra con sangre entra. No he sorprendido en
mis viajes sino a un maestro pegando a un pobre muchacho que se dormia. En
cambio he visto que cuando los maestros dejan a sus pequeiios al cuidado de otro
alumno mayor, este delegado, por exceso de celo y ejercicio de su autoridad,
siempre pega. Pero en el libro de Siurot no es el mal trato régimen pedagogico,
sino explosién de la ira, desboque de los nervios. "Porque todas las calorias del
corazOn son pocas, y ¢l maestro que no tiene sangre no enseia... Es decir: que
todos los que tienen inmejorables condiciones para enseiar, tienen inmejorables
condiciones para pegar". No sé qué opinaran de esta afirmacion los maestros
nuevos y los buenos maestros de todas las épocas. Pero veamos en qué forma
traza el autor su grafico del sistema "Gnico" para lograr el dominio sobre si

mismo:

"A mi me ocurre que soy muy nervioso, conque excuso decir a usted como
empezaria yo mis funciones del magisterio. A cate limpio.

Pero pensé: esto no puede ser, no debe ser. Puse por salvaguardia para
contener las indignaciones el concepto de dignidad...;fracaso!.

Me acuerdo de Jesus con los nifios pobres... Me contengo un dia,
dos...jfracaso!

Me propongo por modelo a Cristo en la cruz. Me contengo diez, doce
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dias...jfracaso!

Traen a clase un crucifijo y le digo a mis alumnos: "Hijos mios, cuando
vean ustedes que por ‘cualquier motivo, aunque sea muy fundado, empiezo a
descomponerme que me diga uno de vosotros: Don Manuel, miré usted quién estd
alli.

j;INo tiene cura; Dios mio, qué tristeza; no tiene cura!

Tenia a Cristo crucificado ala vista y no me curaba... ;Podria hacerse
mas? El demonio aguijoneaba por boca de maestros—experimentados que me
decian: ;Lo ve usted, Don Manuel, lo ve usted?...;Esto es imposible!.

Pero un dia comulgo y formo el propdsito de no enfadarme...;jy no me
enfado! Al siguiente, comunion y propdésito..., jlo mismo! Y asi un mes, dos, tres,
diez y siempre. La clase viene a ser para mi una especie de corolario de la
Comunion...; Qué le parece a usted?... Era natural. El que la imagen suya,
respetabilisima y adorable, en madera. El Cuerpo mismo de Cristo y la divina

Sangre...; Gracias, Jestus miol”

Como en este ejemplo —bienconocido de todos los maestiros, aunque para
el lector acaso sea nuevo—,en casi todos los capitulos de este librito Siurot acierta
a dar fuerza plastica a sus convicciones. S6lo asi puede un maestro contener sus
instintos. La Comunién ha de ser diaria. El sistema lo aplica como método de
correccion moral a los propios alumnos. "Mire usted, yo tenia muchos nifios en
un escuelas de pobres, y ¢sos nifios injuriaban , maldecian, hurtaban, eran crueles,
v, horroricese usted, blasfemaban; es verdad que sin saber lo que decian. Pues un
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dia y otro dia, un mes y otro mes, se los instruye en Cristo y se les mete el
Sagrado Corazoén poquito a poco en el alma. Una dichosa mafanita hacen su
primera comunidén. Estos nifios han empezado a cambiar. Vienen luego las
comuniones quincenales, luego las semanales y dltimamente las diarias. jHijos
mios, que no mejordis...! {Que venga ese sefior del argumentos para que vea el
milagro que ha hecho el Sacramento del Amor con vosotros en la comunidn
diaria! ;No erais golfos? ;No sois dngeles?" —Meinteresa recoger estos parrafos,

no ya por las escuelas, sino por el Internado de estudiantes de la Normal.

Penetracion, conocimiento del pueblo andaluz y singularmente del nifio,
sentido del humor y gracejo, rcvélan los métodos Siurot. Todo lo fia al grafico
desde la Doctrina Cristiana hasta la Fisiologia. Discipulo en ese respecto de D.
Andrés Manjén, ha extremado la materializacién de todas las nociones. He visto
aplicadas en diversas escuelas andaluzas esas practicas, y siempre me parecio que
se fundan cn una desconfianza excesiva en la inteligencia de los nifios, y que solo
se logra sustituir un género de enseflanza memorista por otro, dando no las ideas
sino la pantomima de las ideas de Siurot, como el padre Manjon —verdadero
espiritu fervoroso de maestro y de educador—,trata de herir la imaginacion del nifio
con actos, movimientos, sensaciones matcriales de las que luego, ;cuando?, podra
extraer una nocién. Asi recomendaba en esta misma tierra, antes que ellos, un
maestro de Granada que se llamé D. Melchor Garcia Sanchez y ensefiaba con
trucos como el de la rayuela histérica, el de los elementos gramaticales aprendidos
por medio de circulos y cuadrados y otros por cl estilo. Cualquier nifio de estas
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escuclas explicara, en efecto, el grifico de la Doctrina. "Grafico fabricado con
ladrillos colocados de canto en el suelo para asegurar su solidez. La circunferencia
representa a Dios, dentro de cuya totalidad estd la Trinidad, grafica por el
tridngulo equildtero."” Los diez nimeros expresan los Mandamientos de la Ley de
Dios. Asi, pues, el grafico abarca a Dios y a su Ley. Veamos su funcionamiento:
Diez nifios se colocan cada uno en su ndmero. Ti eres, se lo dice al primero,
Amar a Dios sobre todas las cosas. Al segundo , tu eres... Etcétera. —Pero jes
necesario todo esto para enseiiar conceptos tan sencillo, tan simplificados como
los Mandamientos? De la misma manera veremos ensefiada la Historia y hasta la

misma Gcometria.

Comparando el librito de Siurot y sus trabajos pedagégicos con la obra del
modelo espafiol —elpadre Manjon—,vemos que Siurot logra demostrar la debilidad
del sistema manjoniano prolongando sus lineas hasta el absurdo. Lo que alli esta
finamente indicado aparece aqui en trazos gruesos de carbén. "El Pensamiento de
las Escueias del Ave Maria", las "Hojas circunstanciales" contra "el naturalismo
liberalista en las escuela", las "Hojas historicas", escritas para oponer la escuela
cristiana frente a la secuela "neopagana", con libros de batalla, cuya elevacion
moral salva la violencia. El sacerdote burgalés-Manjén era de Sargentes, en
Burgos—, maestro ante todo, estaba ya como serenado por la experiencia de los
anos. No recuerdo haber visto en sus paginas mas apasionadas sugestiones del
tono que revela este didlogo de Siurot: "—Don Manuel...—diceel nifio—, yo quiero
a la patria una barbaridad. — Pues hijo, hay mucha gente que ha dado ahora en
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decir que eso de la patria es una cosa inferior. —Escuche usted, doﬁ Manuel:;y por
qué los meten en la carcel?... —Ven aci, dame un abrazo, otro y otro. ;Me
prometes que siempre, toda tu vida, hards esa misma pregunta? —;Si,senor!" La
exclusividad del concepto de la patria, como la intransigencia en el otro concepto
fundamental de religion, no tuvo nunca en las escuelas granadinas expresiones tan
graficas. Verdad es que Siurot ha extremado el sistema de corporizar y
materializar los sentimientos, como las nociones y las ideas. Basta entrar en una
escuela de ese tipo para ver en las paredes los graficos, los jeroglificos
_elementales. Son ya populares, procedimientos manjonianos como el de la "rayuela
historica” el grafico gramatical, donde los muchachos representan las partes de la

oracion. Pero Siurot lleva el sistema mucho maés lejos. Por ejemplo:

Aparato digestivo.—Un chico se llama boca, otro faringe, otro eséfago, otro
estomago, otro intestino delgado , otro pincreas, otro higado y otro intestino
grueso. Se forman cogidos por las blusas. (Con arreglo al cuadro.)

—¢Taqué haces, boca?

—-Masticoy echo saliva a lo que como.

- Y td, faringe?

—Yolo trago.

—;Es6fago?

~Yolo dejo pasar.

—(Estémago?

—Yolo amaso un poco y le echo un liquido que sudan mis paredes por
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dentro, que se llama jugo gastrico. Tengo una valvulita que comunica con el
intestino delgado, y se llama piloro, se abre y ...

—¢Intestinodelgado?

—Llegael alimento a mi

—(Higado?

—=Yole mando la hiel biliosa por la vejiguita de la hiel.

—¢;Pancreas?

-Y yo el jugo pancreatico

—¢Quépasa entonces en ti, intestino delgado?

—Pasaque unas venitas delgadas como pelos, que vienen a para a mi, le
chupan al alimento la sustancia para formar la sangre.

-;Intestino grueso?

—Puesyo hago como un nifio que estd comiendo cafia de aziicar o uva de
palma, que asi que ha chupado lo dulce tira fuera una pelota de cosas casi secas,
que maldito lo que endulzan ya. Cojo el alumno tal como lo han dejado y lo echo
fuera por su sitio... que no quiero nombrar.

Como los nifios tienen a la vista, cuando estdn formados, el aparato pintado
en la pared, lo llegan a comprender tan perfectamente, que es éste, como el grafico
de la respiracion una de las cosas que mas han sido admiradas siempre en la

escuela.

En el grafico de la digestién no hay simulacro. En el de la respiracion, si.
Los ocho o nueve nifios que figuran ser fos pulmones dan pasos adelante y atras,
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"volviendo al sitio de partida, ritmicamente, siguiendo el movimiento exacto de
la mano del maestro, que marcara la marcha de la respiracion. Resulta una

preciosidad”.

Verdaderas representaciones... Es decir, espectaculo en que cada cual tiene
repartido su papel, en espera del visitante. El nino, no educado, sino amaestrado.
El maestro, maestro de baile. Para dejarse impresionar por la exhibicidon de csos
nimeros de circo hace falta no tener idea de lo que debe ser una escuela. "Resulta
una preciosidad". Yo creo, en honor a Siurot, que esos medios de exteriorizacion
teatral no estan hechos para la ensefianza, sino para el puablico, pues maestro que
no llega a hacerse comprender de otra manera demuestra muy €Scasos recursos
mentales. Ni ain como base para explicaciones posteriores pueden ser ttiles, esas
pantomimas, con las cuales s6lo se obtiene un resultado: aumentar en los alumnos
la tendencia a la materializacion de las ideas y de los conceptos, en tal forma, que
perjudicard el desarrollo normal de su inteligencia y dificultard posteriores

estudios.

Siempre, desde Moisés, los mnifios aprendieron sin graficos de los
mandamientos de la Ley de Dios: para aprender geometria nada mas grafico que
las lineas en la pizarra y las figuras en el espacio; para la fisiologia, las laminas
explicadas. No fundando en tales aparatosas practicas la excelencia de una
pedagogia, sino limitdndose a usarlas como refuerzo auxiliar, secreto que no ignora
ningdn maestro, pueden ser aceptadas, aunque siempre con escripulo. Métodos
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exclusivos... Ni siquiera otros mas cientificos sirven como fundamento para
enseflar en las escuelas. De modo que las aptitudes del maestro seran
independientes de esas artes burdas del grafico y del baile ruso. Ensefara bien un
buen instructor, a pesar del sistema, y fracasard siendo malo, mas que por los

sistemas de siempre.

Mas importancia que a esos consejos doy a las siguientes lineas del libro
de Siurot: "como en nuestras escuelas cada maestro tiene unos treinta y cinco
alumnos, los llegan a conocer muy bien..." Cada maestro llega a conocer muy bien
a sus trcinta y cinco alumnos. Puede ensenarles. Puede dedicar a cada uno el
tiempo preciso. Esta si es buena norma. Pero ;cémo lograran seguirla, fuera de las
escuelas del Sagrado Corazén, de Huelva, centenares, millares de maestros
espafioles, que ven entrarseles todos los dias por las puertas de su pobre escuelita

ciento, ciento veinte muchachos?
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