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CONSIDERACIONES EN TORNO AL DESARROLLO DE PROCESOS
INVESTIGATIVOS EN LA FORMACION INICIAL DEL
PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

GABRIEL TRAVE GONZALEZ
Universidad de Huelva

(Qué estrategias metodolégicas necesitan desarrollar los estudiantes de
maestro para impartir Ciencias Sociales?, jen qué medida estdn condicionadas
por el modelo recibido en su formacién como alumnos?, ;c6mo promover el
aprendizaje de enfoques metodolégicos que integren teorfa y prictica en la
formacion del profesorado? Con éstas y otras preguntas, queremos hacer expli-
cito uno de los nicleos de preocupacién de la Didactica de Ciencias Sociales
centrado en el cémo ensefar que, si bien para la corriente tecnolégica se ha
confundido con el propio objeto de estudio de la didactica, desde una pers-
pectiva critica y sistémica se entiende, por el contrario, como uno de los ele-
mentos curriculares que en mejor medida sintetiza el modelo didictico de cada

profesor.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE BASADAS EN LA INVESTIGACION ESCOLAR. UNA
PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Cualquier propuesta de ensefianza, explicita o implicitamente, en este u
otro contexto espacio-temporal, desarrolla un modelo metodolégico capaz de
afrontar el hecho educativo. La metodologia responde a la pregunta “cémo
ensefiar”, y se define como “el conjunto de prescripciones y normas que orga-
nizan y regulan, de forma global, el proceso de ensefianza-aprendizaje”
(Garcia y Garcia, 1989).

La importancia concedida al cambio metodolégico constituye uno de los
aspectos mas destacados de diversos trabajos de la linea de investigacién
centrada en el curriculum del drea, decantdndose, en unos casos, por la uti-
lizacién de estrategias metodoldgicas participativas e inductivas y, en otros,
por estrategias basada en la investigacién a partir de la resolucién de pro-
blemas sociales. Mallart (1985/86), en un estudio descriptivo, revisa la meto-
dologia de ensehanza a partir de un andlisis de las disposiciones oficiales
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investigativa frente a] enfoque tradicional

Esta linea de trabaj s

jo basada en la bisqueda de i
. Ine ' asac estrategias de enser
i}; Ve};rﬁer:gza]e por investigacién constituye una constanti en mu?tsil:enceimza
aves itro(;rzs Y grupos del campo de las Didicticas Especificas. Los estlud‘de
Copey hros ?1 GIE (1991), Merchdn y Garcia (1992/95), Garcia y Ca{Os
o es,t o s 99i3b) demuestran Ia viabilidad, pertinencia y funcionalidm:jl
estrategias pued ' j :

oy e P 81as puede aportar para mejorar y transformar la pric-
» al objeto de obtene isi6
os I I una visién panordmica de |
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€5 s0n sus caracteristicas. Bunge (1975 pp. 15-16) consideraO e o

» . » que “ef

modelo eficientista (tradicional Y tecnoldgico)- “por parte del

oo ' y al espontaneismo de los
s modelos activos, la propuesta que defendemos, por el contrario

cesos de construccion dal Con(,)c}i, nellilzorttar Propuestas que ayuden en los pro-
- nto ; .
de ensefianza. ¥, POr tanto, mejoren las estrategias
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Este enfoque de la investigacién escolar (GIE, 1991) se fundamenta en una
perspectiva compleja y sistémica de la educacion, un enfoque constructivista
del conocimiento humano y una perspectiva critica de la ensefianza que pos-
tula la necesidad de conocer la realidad para someterla a reflexién critica y
posibilitar su funcién transformadora.

La investigacion escolar debe ser entendida, entre otras cuestiones, como
un proceso de busqueda y accién para comprender criticamente la realidad
social; no asimilable a la investigacién cientifica como tal, pues posee sus pro-
pios ritmos, procesos, técnicas y mecanismos de regulacion; se apoya en el
mantenimiento del interés real de los alumnos y no en sus intereses mis
espontineos contaminados por los medios de comunicacién; precisa, igual-
mente, de variados recursos y fuentes de informacién; atin siendo una activi-
dad planificada no constituye un plan cerrado y lineal; reconoce la importan-
cia del proceso por encima del resultado; posibilita la integracién del saber
favoreciendo el desarrollo de un curriculum integrado y en espiral; en fin, per-
mite la funcionalidad de los aprendizajes para su uso en situaciones cotidia-
nas de la vida.

Atendiendo a todo lo anterior, podemos afirmar que en todo proceso de
investigacién escolar, existen una serie de pasos 0 momentos que caracterizan
esta opcién didactica (véase las propuestas formuladas por Del Carmen, 1995;
Garcia y Caial, 1995); sin embargo, dicho proceso no constituye un compen-
dio de fases lineales a seguir, sino que se configuran como orientaciones fle-
xibles para desarrollar investigaciones en contextos de formacién inicial y

permanente del Profesorado.

Partir de problemas.

Resulta evidente que cualquier proceso de investigacién escolar, indepen-
dientemente del nivel educativo seleccionado, parte de este supuesto, de la
seleccién de un problema relevante de la vida cotidiana, esto es, de interro-
gantes y vivencias que se dan en la vida real de los alumnos y alumnas. En
este sentido, seleccionar y secuenciar una trama de problemas sociales orien-
ta la intervencién educativa, ya que permite concretar y recoger en la practi-
ca, los intereses e interrogantes propuestos por los propios estudiantes.

Suposiciones o bipotesis.

Las soluciones aportadas por los alumnos en la resolucién de los proble-
mas propuestos nos permiten conocer las ideas y teorfas personales que han
construido sobre una determinada tematica. Las concepciones de los alumnos
estin mediatizadas por el contexto social donde se desenvuelven, constitu-
yendo a la vez elaboraciones personales; sin embargo, los esquemas mentales
que construyen los alumnos en una determinada etapa evolutiva pueden ser

agrupados en distintos niveles de complejidad.

519



GABRIEL TRAVE GONZALEZ

Planificacion del Droyecio
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cativas. Una experiencia representa en s{ misma un “anilisis de caso” y como
tal, es preciso comentarlo, pues, “al lector le interesa conocer en el relato no
solo el lugar al gue se llego, sino los avatares que ban sufrido en el camino y
c6mo se fueron supervando las dificultades” (Santos Guerra, 1990, p. 112).

Promover una actitud investigadora y critica para resolver los problemas
didacticos que plantea la practica docente, constituye una de las grandes fina-
lidades que orienta el programa de la asignatura de 2° curso de Magisterio
“Ciencias Sociales y su didictica” -especialidad de educacién primaria- donde
ubicaremos la experiencia. Se parte, pues, de un modelo de formacién del
profesorado basado en la reflexién sobre la practica, objetivo dificilmente
alcanzable si pensamos en la propia configuracién de los planes de estudio
actuales que, desde una perspectiva enciclopédica, anteponen teoria a practi-
ca, en fin, fragmentacién de contenidos a interdisciplinariedad entre materias
(Benejam, 1986; Gimeno y Pérez, 1992; Vera, 1997, Estepa, 1998).

En la ejemplificaciébn que nos ocupa, describiremos, a continuacién, la
experiencia realizada durante el curso escolar 1997-98 a partir del disefio de
la unidad didactica: “Cémo ensefiar Ciencias Sociales en Educacion Primaria”,
que responde a una estrategia metodolégica basada en el estudio de las con-
cepciones de los alumnos y en la investigacién de alumnos y profesor (Porlin
y otros, 1996). Entre sus objetivos figuran: a) facilitar la reflexién, la expresion
y el contraste de las concepciones iniciales de los estudiantes sobre los mode-
los metodolégicos, b) conocer distintos modelos metodolégicos que se apli-
can en la ensefianza de las Ciencias Sociales en Educacién Primaria; ¢) com-
parar diversos enfoques de organizacién del aula en Ciencias Sociales, d) ana-
lizar las estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la investigacidn esco-
lar; ) describir y realizar distintos tipos de actividades relacionadas con la
ensefianza de estas ciencias; y ) planificar, desarrollar y evaluar una actividad
de salida relacionada con el estudio de alguna problematica de caracter social.
De igual forma y, en relacién con los contenidos, destacan: el estudio de la
practica como referente, los modelos de curriculum en la accién; las orienta-
ciones metodoldgicas para €l Area de Conocimiento del Medio; las estrategia
de ensefianza de las Ciencias Sociales basadas en la investigacién escolar; cla-
sificacién de actividades para la ensefianza de las Ciencias Sociales; y, por ulti-
mo, la preparacién, desarrollo y evaluacién de una salida de trabajo.

El itinerario de las actividades programadas pretende igualmente promo-
ver un papel activo e investigador del alumno que, en todo momento, le per-
mite indagar, exponer, observar, e interesarse por la resolucién de problemas
didactico-sociales que se presentan. A modo de sintesis, haremos un recorri-
do por las actividades programadas destacando la finalidad, el desarrollo y los
obsticulos detectados en la realizacién de las mismas.

La tipificacién de diversos modelos metodolégicos en la ensefianza de las
Ciencias Sociales constituye una primera actividad exploratoria de las concep-
ciones de los estudiantes. En ella se presenta, a través de la descripcidén de
cuatro aulas, las distintas estrategias metodolégicas utilizadas por varios pro-
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fesores para impartir docencia en Educacién Primaria mediante el desarrollg
de una unidad didéctica de contenido social. Se €xpone, entre otras cuestio-
nes, c6mo desarrollan su programacién de trabajo, cudl es el papel del profe-
sor y de los alumnos, asi como la organizacién del aula. los recursos qu

emplean y los criterios de evaluacién utilizados. Los alum;los en gruposqde
trabajo, completan, finalmente, una rejilla de observacion seﬁalz;ndo los as'pec?
t0s mds sobresalientes que caracterizan el modelo metodolégico de cada uno
de los profesores -tradicional, tecnolégico, espontaneista ¢ investigativo-. Con
ellf), se persigue conocer tanto las concepciones de los estudiantes sot;re la
practica, como el tipo de modelo didictico aprendido por el estudiante de
maestro siendo alumno, aspecto este tltimo de una gran importancia como
destaca la investigacién sobre pensamiento del profesor (Barquin, 1995).

Los alumnos encuentran obsticulos al intentar diferenciar los elementos
curriculares de cada uno de los modelos €xpuestos, sobre todo, en lo refe-
r§nte a objetivos, contenidos y actividades; elementos que ident’ifican gené-
ricamente con €l tema objeto de estudio. Tampoco definen criterios claros
regulares que les permitan entender el papel que ejercen alumnos v profes-,
sor al asociar realizacién de tareas con actitud activa; asi, la cuarta parte de
la clase aproximadamente, estima que el modelo tradicional representado
en el caso A, supone pasividad del profesor y actividad del,alumno con-
fundiendo de esta forma disefio con ejecucién de tareas. Por dltimo séz pro-
duce un rechazo al modelo tradicional y/0 tecnolégico en el que se I;an edu-
cado, desembocando en una identificacién mayoritaria con el modelo C (de
tende?ncia humanista o espontaneista), considerado el modelo mis idéneo
para impartir Ciencias Sociales sobre todo por el reconocimiento de los inte-
reses de los alumnos, aspecto que como estudiantes adn les gustaria experi-
mentar.

Las actividades de desarrollo representan la fase de reelaboracién que el
alumno realiza a partir de la confrontacién de nuevas informaciones recibidas
por diversas fuentes y medios. Comentamos a continuacion los trabajos pro-
puestos para este segundo momento.

Una breve exposicién del profesor acerca de los modelos de curriculum
en la accién, comentados anteriormente, ilustra la actividad segunda a través
de la lectura y elaboracién de restimenes que deben realizar individualmente
los alumnos. Ello, unido al andlisis de las orientaciones metodoldgicas expre-
sada§ en el Decreto de Educacién Primaria para el Area de Conocimjentopdel
Medio, permite inferir un perfil mas ajustado a la realidad de los distintos enfo-
ques utilizados para ensefar Ciencias Sociales Y, al mismo tiempo, facilita una
primera aproximacién del estudiante de maestro hacia un mode7lo didactico
personal.

' En este momento del desarrollo de la unidad, los alumnos conciben la rea-
}I;fad del aula de primaria como lo que aparenta ser, prescindiendo de varia-

les ocultas en el proceso de ensefianza/aprendizaje, lo que demuestra una
vision superficial y anecdética del funcionamiento de una clase. Aparece igual-
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mente una cierta superacién del maniqueismo anterior (rechazo del modelo
obsesionado por los contenidos u objetivos y atraccién de la perspectiva basa-
da en los intereses de los alumnos). Llegados a este punto, los alumnos
comienzan a construir mentalmente un modelo metodolégico ecléctico que
integre los aspectos positivos de todos los modelos estudiados; asi habria que
tener presente los contenidos, los objetivos, los intereses de los alumnos, las
actividades de investigacion, etc.

Una vez comentados los distintos modelos metodolégicos y las recomen-
daciones oficiales defensoras, en este caso, de perspectivas innovadoras, se
propone una actividad que trate de construir las bases de unas estrategias de
ensefianza-aprendizaje por investigacién como enfoque alternativo. Para ello,
los alumnos reflexionan, a partir de los textos citados, sobre todo el articulo
de Garcia y Cafial (1995), acerca de las propuestas que distintos autores sugie-
ren para poner en practica procesos de investigacién escolar siguiendo el
guién de trabajo establecido. Finalizada la tarea, se realiza una puesta en
comin en relacién con las cuestiones planteadas en el guién de trabajo y un
debate acerca de las posibilidades de aplicacién de esta metodologia en el
aula.

Esta actividad plantea dos obsticulos a superar. Por una parte, a pesar de
entender y aceptar tedricamente un enfoque basado en estrategias por inves-
tigacién, los estudiantes suelen discutir acerca de la viabilidad practica de este
tipo de perspectiva (es muy dificil llevarlo al aula, porque la mayor parte de
los colegios son tradicionales y al final tienes que aceptar el modelo impuesto si
no quieres tener problemas con el resto de los profesores). Y, por otra, produce
una sensacién de inseguridad en el alumnado, mayoritariamente educado en
modelos tradicionales, que refuerza la idea de los alumnos que han triunfado
con este sistema (de todas formas, a nosotros no nos ha ido tan mal, aunque
habria que cambiar algo, pero no tanto).

La proyeccién de una cinta de video que recoge distintas actividades rea-
lizadas en clase de Ciencias Sociales por diversos grupos, marca el punto de
partida de la préxima actividad. En la grabacién aparecen sesiones de trabajo
relacionadas con juegos de simulacién, salidas de trabajo, puestas en comiin
y debates, trabajo sobre planos, frisos de la historia, etc. Los alumnos deben
delimitar y clasificar las actividades y tareas del profesor y alumnos, asi como
describir los procesos de ensefnanza y aprendizaje visibles y ocultos.

La descripcién y el anilisis de una unidad didictica de un libro de texto o
material curricular del Area de Conocimiento del Medio constituye, junto con
la anterior, la actividad que mayor motivacién origina en el alumnado. Los
estudiantes, reunidos en grupos, desglosan las tareas a realizar por alumnos y
profesor sobre el tema propuesto para inferir el modelo metodolégico que
subyace. Igual que en el caso anterior, se caracteriza la tipologia de activida-
des para la ensefianza de las Ciencias Sociales, al objeto de conectar con el
analisis realizado y constatar, de esta forma, las similitudes y divergencias exis-
tente entre las actividades propuestas en el material analizado y aquellas visio-
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nadas en video. En cuanto a los obsticulos detectados en ambas actividad
destacamos que las escasas vivencias de los alumnos respecto a este ti o
actividades mas innovadoras, junto al refuerzo que la propia enseﬁalnzapo d-e
versitaria tradicional genera, provocan un fuerte conflicto en el alumnado .
por una parte, desea cambiar sus concepciones sobre el trabajo rutinario yque,
otra, comprende las limitaciones que tendrs si algtin dia decide Hevarlas’f ?r
practica. :

La unidad didéctica concluye con una actividad de recapitulacion qué trat
d.e sintetizar las diversas aportaciones realizadas Y, a la vez, propone la cop ;
x1<?n con la realidad, si es que antes no se habia observado. La salida de tr:-
bajo, precisamente, seri la actividad que desarrollaremos con mayor detalle-
No§ remgntamos afos atras cuando en la asignatura Didactica de las Ciencias.
Spc1ales impartida en la titulacién de Profesorado de EGB (3° €urso) -especi
Fldad Ciencias Humanas-, se programaba una salida de trabajo para visitar ur?a;
1ndu/stria conservera, con ello se intentaba cubrir la distancia existente entre |
teorla. (qué, cémo, para qué... investigar fuera del aula) y la practica (la re-
paracion y realizacién del trabajo programado). Los resultados obtenidos nIfos-
Lr:elban no s6lo el interés por la propia salida (motivo de alegria para los est-
diantes) sino, sobre todo, el protagonismo de la actividad y con ello, la fun
c.ionalidad de los aprendizajes recibidos. Para esta ocasién se ha di’seﬁado-
ﬁpalmente, una actividad de sintesis basada en el estudio de Ia historia cornu-,
rlutaria o local en su aspecto econémico (Pluckrose, 1993; Alcaraz, 1996). a ar-
tir de una seleccion metadisciplinar de contenidos de caracter hi’stérico,y é)co-
némico (Prats, 1997; Travé, 1998a).

LA SALIDA DE TRABAJO: UN EJEMPLO PARA UNIFICAR TEORIA Y PRACTICA. EL CASO DE 14§
ACTIVIDADES ECONOMICAS A TRAVES DEL TIEMPO

Una visién panordmica de la unidad descrita que va desde el anilisis de
los diversos modelos metodoldgicos hasta las distintas actividades a realizar en
clase, permite concluir con el disefio y realizacién de una actividad de salida
que ha sido teorizada previamente en clase ¥, llegados a este punto, se for-’
mula para su realizacién en la préctica. El problema a investigar ;qué é:ambios
hfm sufrido las actividades econémicas a lo largo del tiempo? y qué diferen-
cias y similitudes existen entre la Huelva actual y la Islamica?, concentra la
mqtivacién de alumnos y profesor sobre la preparacién y el de;sarrollo de la
salida <'ie trabajo que tendrd dos momentos: la visita a una industria de trans-
formacién de mineral del Polo Quimico y del yacimiento arqueolégico de
Saltés

Analizar la evolucién que ha sufrido la actividad econdmica partiendo de
la gctualidad para llegar a la época islimica (siglo XIID), constituye uno de los
ob]eti/V0§ de esta actividad que permite al alumnado comparar los procesos
econgmmos originados en dos momentos concretos de nuestra historia.
Cambio y permanencia constituyen la esencia misma de la evolucién histéri-
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ca, al mismo tiempo que facilita actitudes de respeto y valoracién por el patri-
monio histérico-artistico.

La preparacién de la salida, que contempla actividades antes, durante y pos-
teriores a la misma, facilita un acercamiento coherente a la realidad, pues, admi-
tiendo una cierta flexibilidad, se intentan superar procesos espontaneistas (Wass,
1992). Las tareas previas a la visita, en este sentido, pretenden explorar las con-
cepciones de los estudiantes de maestro, primero de forma individual y luego
consensuando una respuesta de grupo, sobre cudl es y ha sido la actividad eco-
némica de Huelva para, a continuacién, y siguiendo la prueba de Pozo (1985)
sobre cronologia, pedir a los alumnos que sefialen en una linea del tiempo una
serie de acontecimientos de la historia de la ciudad relacionando las distintos
acontecimientos histéricos (tartesos, romanos, arabes, conquista cristiana, época
del descubrimiento y colonialismo inglés) con el modo de produccién, siguien-
do las recomendaciones de Sanchez (1995), y la repercusién generada en el
medio ambiente local y/o provincial. Igualmente, a partir de la propuesta de
Avila (1998), se cuestiona al alumnado la valoracién que conceden al uso del
patrimonio como recurso para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Finalizada la puesta en comun, se facilita informacién 1til a los alumnos
sobre los aspectos tratados y comienzan a preparar los trabajos que conlleva
la realizacién de la actividad asignando distintas responsabilidades a los gru-
pos de alumnos: unos organizan el viaje, otros seleccionan el material nece-
sario, etc. La recogida selectiva de datos se estructura diversificando los traba-
jos a realizar entre los grupos de alumnos. El estudio comparativo de las acti-
vidades econdmicas se va a centrar fundamentalmente en la produccién y
transformacién del mineral a través del tiempo, desde el cobre que se obtiene
en la actualidad en una de las industrias del Polo Quimico, a la fabricacién de
lingotes de hierro que existia en el reino de Taifa, ubicado en Shaltish donde,
ademds, estudiardn otros aspectos interesantes de dicha sociedad (Bazzana;
Bedia y De Meulemeester, 1994).

Para la salida de trabajo, los grupos de alumnos indagan sobre dos tipos
de informacién: una relacionada con la industria actual y, otra, con algin
aspecto de la vida del siglo XIII. Pretendemos que la visita sea 4gil, motiva-
dora, diversa, con tareas concretas a realizar por cada grupo y que, a la vez,
cubran todos los aspectos de interés, susceptibles de anilisis. Asi, en la indus-
tria actual, interesa saber, por un lado, cuiles son los medios de produccién,
la procedencia de las materia prima, los tipos de maquinaria, la mano de obra
que utiliza, etc; todo esto, puede proporcionar una visién global de la com-
plejidad relativa a la produccién y la comercializacién; y por otro, respecto a
la forma de vida durante la dominacién drabe, interesa conocer de dénde
obtenjan la materia prima y cémo llegaba a la costa, qué procesos de trans-
formacién utilizaban, qué otras actividades econémicas realizaban y c6mo ha
evolucionado a lo largo del tiempo.

El desarrollo del trabajo exige a cada grupo de alumnos la elaboracién de
un informe sobre algiin aspecto de las actividades econdmicas pasadas, pre-
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§entes y.liuturas, en relacién con los factores de cambio y permanenci
informacion pecesaria se obtendri, en parte, de la visita, mediante el Zl'a. ~L :
fie un .cuestlonario previo para entrevistar a trabajadores y técnico :js e
1nd~ustrla 0, en el caso del yacimiento islamico, a los arquedlogos qu a2
pafien al grupo; y, en parte, de textos diversos proporcionados porq loe aclom-
nos y el .p,rofesor. Para facilitar la comunicacién entre los distintos nf -
informe ird acompanado de un mural que se colocari en las paredef d I?OS’ o
Después de la exposicién de los trabajos y para completar la infor : a}{la.
se proponen dos tareas de ampliacién. Una versard sobre la industria ;naClon,
las actividades econémicas en al-Andalus durante la dominacién drab ey
sobre la rc?alizacién de la propia actividad de salida. E] objetivo de ameb . Otra:
la ge'nerahzacién de los conceptos trabajados; asi, de la industria met ?S )
a la. 1n.dustr1'a en general; de Shaltish a A/ Andalus; y, del ejemplo de 311_1 Zlglca
yacimiento arqueoldgico de Saliés a otros posibles it’inerarios did.z’lcticcs;’c;,1 el
e trLeaS tferzgoralizacién dzreviita, COmo siempre con caricter aproximativo. serj
10nes repartidas a lo largo, al men : 7
p.r,evias a la salida (exploracion degcc;ncepcio(r)lse,sdebl;src]p;zzz 211: 9(‘1;‘;‘)? e tar'eas
cion de la salida); otra para realizar la visita a la iryldustn'a y al yacimier,ltorgamza_
ultun/a, para las actividades posteriores (exposicién de los informes s o
comun y sintesis final de las actividades de ampliacién y generalizac;i(!})rlll)estal -
. En. cuanto a lz} evaluacion, se tendri en cuenta las diversas fases: inicial
ormativa y Sumativa, a partir del cuestionario injcial, de la realizaciér.l de | ’
tareas previas, durante y posteriores, asi como de la elaboracién y exposi o0
Icli;tilzs (mlformes. De igual forma, se realizari una evaluacién de los ﬁrostf;%n
Respecto s s evaluacion del s & g TS, 315, €0
rm:en_to Qe aquellas nociones relacionac’ias con ele t(;(r)l?: exl?;(l)s;;:d}(l)arezll o ZegUI-
:(s;zmii;(gfré d§ c(:joncgpt(;s como: transformacién, extracc’:ién, producciéirar;:l?f
, € industria, factores i6n; i :
nes temporales; Cronc:logia, Cau(s-l:lig;%(:h;il%?;).}i . relacionados con concepeior
Ref,pecto a los procedimientos, se valorari: e] uso de las fuentes dj
de cardcter oral (entrevistas), la correcta elaboracién de informes mlrecl:tals
Como Instrumento de integracién de informaciones diversas: yvel rago dura o
greso en destrezas cartograficas. Referente a las actitudes, ;e tengdré en illl)ég:

informacién qbtenida. De igual forma, respecto a la propia actividad de sali-
da, se va'lorara, entre otros aspectos, las fases seguidas, los datos obtenid

el tr_atamlento de la informacién, asi como el grado de s’atisfacc' 5 o la
realizacion de dicha actividad. on due o la

Fmglmfente queremos resaltar que esta unidad didactica. ha cumplido un

do}ale finalidad. Por una parte, proporcioné la posibilidad d,e cuestiolrjlar t ;
bajz}r sobre las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de las Cieicir:s:
Sociales y, por otra, sirvi6 para planificar, desarrollar y evaluar una actividad
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de salida que, en todo caso, ha tratado de relacionar teoria y prictica en la
bisqueda de un modelo basado en la investigacion para la formacién del pro-

fesorado.
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APROXIMACION A UNA METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE DE LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
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CONSIDERACIONES GENERALES

Qué duda cabe que la metodologia constituye un elemento bdsico y fun-
damental en el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje; en
cierto sentido, constituye un mediador entre el conocimiento y el destinatario
del mismo. Cuando la ensefianza y el aprendizaje a desarrollar vienen referi-
dos a la formacién inicial del profesorado, como es nuestro caso, la metodo-
logia adquiere, si cabe, mayor importancia, pues ademis de representar la
forma en que el conocimiento llega al alumnado, hemos de entenderla, tam-
bién, como un contenido en si mismo, pues consideramos que tan importan-
te es el conocimiento que se ensefia, como la metodologia empleada para
ensefiarlo. En este sentido, entendemos que el modelo de profesorado que
contribuimos a formar dependeri, en buena medida, de la metodologia con
que lo hagamos. Distintas investigaciones (ver la revisién establecida por
Pages, 1997), ademds de nuestra propia experiencia como docentes, eviden-
cian que los profesores, en gran medida, tendemos a reproducir en nuestras
clases, los modos y maneras en que aprendimos en los afios anteriores a
nuestra labor como docentes.

Fl contacto estrecho con compaiieros y compafieras de distintos niveles y
etapas educativas, la lectura de diferentes trabajos, especialmente los resulta-
dos de diversas investigaciones (Audigier, 1993; Banks y Parker, 1992; Clary y
otros, 1990 o Gonzilez, 1994 y 1995), y nuestra experiencia docente, han con-
tribuido a formarnos la idea de que el profesorado tiende a reproducir en su
ensefianza los estilos docentes, las metodologias, con que se ha ido formando
tanto en su etapa universitaria como preuniversitaria; este esquema, conside-
ramos, es dificil de romper. Esta idea que hemos manifestado otorga a la meto-
dologia que empleemos en la formacioén inicial de la Didactica de las Ciencias
Sociales un papel fundamental, pues de ella puede depender, en buena medi-
da, el inicio de la construccién de una carrera profesional auténoma, reflexi-

va y rigurosa (Schén, 1.992).
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