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1. Introduccion

Numerosos autores internacionales destacan la importancia de la edu-
cacion ciudadana, mientras que otros inciden en el desarrollo de com-
petencias plurilingiies y pluriculturales en ambientes educativos plu-
rales. De este modo, y dado el enfoque del estudio, para asegurar un
acercamiento entre la competencia social y ciudadana, la competencia
plurilingiie y la competencia pluricultural, se toma en consideracién
la nocion de actor social plurilingiie (Coste y Simon, 2009). Esta nocion
es un elemento clave a la hora de abordar las diferentes problematicas
y nos ofrecerd las informaciones necesarias para, en un futuro, poder
elaborar propuestas diddcticas que tengan en cuenta las necesidades
reales de profesores que imparten clases en ambientes plurales dentro
del contexto hispano japonés de educacién superior. El concepto de
actor social plurilingiie hizo hincapié en la relacién entre las medidas
adoptadas dentro de un contexto especifico y los recursos estratégicos
de los actores sociales ante la pluralidad lingiiistica y cultural. En este
sentido, en el Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas
se indica que:

La competencia plurilingiie y pluricultural hace referencia a la capacidad
de utilizar las lenguas para fines comunicativos y de participar en una
relacion intercultural en que una persona, en cuanto agente social, do-
mina -con distinto grado- varias lenguas y posee experiencia de varias
culturas. Esto no se contempla como la superposicion o yuxtaposicién de
competencias diferenciadas, sino como la existencia de una competencia
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compleja e incluso compuesta que el usuario puede utilizar. (Consejo de
Europa, 2002: 167)

Esto también significa que el desarrollo de la competencia plurilin-
glie y pluricultural promueve el surgimiento de la conciencia lingiifs-
tica, e incluso de las estrategias metacognitivas, que permiten al actor
social ser consciente de su espontaneidad a la hora resolver situaciones
y de la dimensién lingiiistica implicada, llegando a controlarlas.

En otras palabras, esta experiencia de plurilingtiismo y pluricultu-
ralismo, como indican Coste y Simon (2009), puede acelerar el apren-
dizaje posterior en los ambitos lingiiistico y cultural dado que aprove-
cha las competencias sociolingiiisticas y pragmadticas preexistentes y
las desarrolla mds, produce una mejor percepcién de la organizacion
lingiiistica de diferentes lenguas (consciencia metalingiiistica e inter-
lingiiistica) y perfecciona el conocimiento de cémo aprendery la capa-
cidad de entablar relaciones con otras personas y situaciones nuevas.
En relacién con esta idea, Lauren Gajo indica lo siguiente:

Las perspectivas holisticas e interaccionistas juntas ayudan en la toma de
tierra del bilingiiismo (y, por extensién, multi y plurilingiiismo) como un
campo especifico, pero interconectados en las ciencias sociales, lo que pro-
voca la articulacion entre individuos y contextos sociales. (2014: 119)

En este sentido, la competencia plurilingiie y pluricultural se refiere
a la capacidad de utilizar la lengua para la comunicacion y la partici-
pacion intercultural donde una persona, vista como actor social que
tiene, en mayor o menor medida, competencia en varios idiomas y
experiencias de varias culturas. Es decir, en funcién de la trayectoria se-
guida por el actor social, su competencia evoluciona, se enriquece con
nuevos componentes, se transforma y se marchitan algunos otros de-
bido, entre otras cuestiones, a los movimientos laborales, geograficos,
familiares o el cambio de intereses personales. Los numerosos cambios
en la composicion y el funcionamiento de las esferas geopoliticas com-
plejas son a la vez una invitaciéon y un desafio para los actores sociales
en términos de ejercicio de la ciudadania.

2. Metodologia

Partiendo del marco tedrico y de la revisién en torno a la problematica,
se elabora un sistema de categorias en tres bloques: tipos de ciudada-
nia, competencia plurilingiie y competencia pluricultural. Dicho sis-
tema serd de utilidad para la configuracion del cuestionario y para la
sistematizacion del andlisis de datos e informaciones. Aunque en este
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capitulo nos centraremos en la categoria de competencia pluricultural,
en lineas generales, las fases de esta investigacion, entendidas desde
un punto de vista sistémico y no estrictamente consecutivas, son las
siguientes:

1. ;Qué investigamos y qué sabemos sobre el problema? identificacion
del problema de investigacién, revision de la literatura, disefio de
un sistema de categorias y establecimiento de hipétesis y objetivos.

2. ;Quién es el sujeto de estudio? definiciéon de poblacién y muestra:
216 profesores de educacién y ciencias sociales de 8 universidades
espafolas y japonesas''.

3. ;Cémo recoger datos e informacién? Diserio del instrumento y re-
cogida de informacién con el cuestionario CYASPS®'? (Ciudadania
y Actor Social Plurilingiie en Educacién Superior), que, entre otras
fuentes, se apoya en algunas de las que sirvieron de base para el
diseno del cuestionario CIDIMEN®'® (Ciudadania y Dimensiones
de la Memoria).

4. ;C6mo analizar la informacién? analisis exploratorio y factorial con
el apoyo de SPSS, andlisis de informacion cualitativa agrupada se-
gun indicadores del sistema de categorias.

5. ;Con quién y cobmo compartir nuestros resultados? Docentes e in-
vestigadores vinculados con facultades de ciencias de la educacién
y la ensenanza de las ciencias sociales a través de publicaciones,
conferencias y otras actividades académicas.

6. ;Como confirmar nuestros hallazgos? la parte cuantitativa tiene sus
propios mecanismos para garantizar la idoneidad de los resultados.
Por ejemplo, el indice KMO (Kaiser-Meyer-Olkin), coeficiente de
correlacién de Pearson, etc. La parte cualitativa nos permite pro-
fundizar en la comprensién de los resultados. Discusién entre re-
sultados de la investigacién y los de otras investigaciones andlogas.

El proceso de seleccién de la muestra de la fase 2 (1/8) responde a
criterios de representatividad y se realiza con posterioridad a la aco-
tacién de la poblacién fase 1 (1/1). La seleccién de la muestra se lleva
a cabo respetando la proporcionalidad con respecto al volumen po-
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des japonesas (Sophia University, Waseda University, Hiroshima University y Hokkaido
University).
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blacional. De los 216 profesores, 133 (61,6 %) eran de universidades
espafolas y 83 (38,4 %) de universidades japonesas, distribuidos de la
forma que se muestra a en la tabla 1 y en las figuras 1y 2.

Tabla 1. Volumen muestral distribuido por universidades espafiolas y japonesas.

q0.1 f % % val % acu

Validos  University of Huelva 20 9,3 9,3 9,3

Autonomous University of Madrid 29 13,4 13,4 22,7

University of Salamanca 27 12,5 12,5 35,2
University of Barcelona 57 26,4 26,4 61,6
Hiroshima University 21 9,7 9,7 71,3
Sophia University 12 5,6 56 76,9
Waseda University 34 15,7 15,7 92,6
Hokkaido University 16 74 74 100,0
Total 216 100,0 100,0

Fuente elaboracién propia

Figuras 1-2. 1. Volumen muestral por paises. 2. Volumen muestral por univer-
sidades.

Fuente: elaboracion propia.

Al ser un estudio hispano-japonés y hacer el muestreo a partir del
profesorado de educacién y ciencias sociales de 8 universidades espa-
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nolas y japonesas, era de esperar que las nacionalidades de los infor-
mantes fuesen mayoritariamente la espafola, con un 60,2 % de la tota-
lidad de la muestra, y japonesa, con un 35,2 % de la muestra.

Es este capitulo daremos respuesta al siguiente problema especi-
fico: ;Cuadles son las concepciones docentes de educacion plurilingiie
en el contexto hispano-japonés de Educacion Superior? Este problema
especifico, ademds de estar directamente relacionado con la catego-
ria de investigacion «competencia plurilingiie» se relaciona con el con
objetivo especifico «conocer las concepciones docentes de educacion
plurilingiie en el contexto educativo hispano-japonés». El sistema de
categorias de la fase 5 se elabora tomando como referencias el traba-
jo de Delgado-Algarra y Estepa-Giménez (2018) y algunos trabajos
desarrollados en el seno del Proyecto i+D+I EPITEC (2016 - 2020)",
ademds de otras referencias como las vistas anteriormente. Los des-
criptores de la competencia plurilingiie, que no han sido incluidos por
motivos de espacio (tabla 2), se plantean a 3 niveles de menor a mayor
importancia del item segtin las valoraciones, que respectivamente se
corresponderian con los valores entre 1y 2, alrededor del 3 y entre 4
y 5. Este sistema, ademads de facilitar el diseno de un instrumento de
investigacién funcional, sirve de base para la organizacién y el analisis
de la informacién desde una perspectiva sistémica.

Tabla 2. Subcategorias e indicadores de la categoria competencia plurilinglie.

Categorias Subcategorias Indicadores
Competencia Elementos (EM1) Gramatica (gra)
plurilingiie (CPL) Fluidez (flu)
Cultura (cul)
Metacognicion (MCO) Estructura (est)

Competencia individual (cin)

Fuente: Elaboracion propia

En total coherencia con el sistema de categorias, CYASPS® responde
a un enfoque mixto; optindose por una cumplimentacién a través de
Google Forms debido a las facilidades para contactar con profesora-
do de las diferentes universidades y para la recogida de informacion
(Fowler, 2014).

14. Proyecto financiado por el Ministerio de Economia y Competitividad
(EDU2015-67953-P) con la cofinanciacién de los fondos FEDER de la Unién Europea.
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En relacién con la subcategoria «elementos» (EM1), el indicador
«gramatica» (gra) estd vinculado con el item q2.3- La perfeccién gra-
matical es mds importante que la fluidez comunicativa y a los valores
culturales. El indicador «fluidez» (flu) se relaciona con el item q2.4- La
fluidez comunicativa es mds importante que la perfeccién gramatical
y a los valores culturales. El indicador «cultura» (cul) se vincula con el
item q2.5- Los valores culturales son mds importantes que la perfec-
cién gramatical y a la fluidez comunicativa

En el seno de la subcategoria «metacognicién» (MCO), el indicador
«estructura» (est) se relaciona con el item q2.6- La percepcién de la
competencia individual en diferentes lenguas es importante para mejo-
rar la competencia plurilingiie; el indicador «competencia individual»
(cin) se vincula con el item q2.7- La percepcion de la organizacién lin-
gliistica de diferentes lenguas es importante para mejorar la competen-
cia plurilingiie. Los items antes mencionados son de escala Likert. El
item de respuesta abierta q2.8- ;Cudles son las ventajas e inconvenien-
tes de aprender en un ambiente plurilingiie? estd relacionado con todos
los indicadores del bloque.

En cuanto al analisis, atendiendo a las medidas de tendencia cen-
tral, vamos a centrarnos en los valores de media mas altos (las tres mads
cercanas al valor 4) y el mas bajo (cercano al valor 2); profundizando
en la comprension a través de la informacién cualitativa. Igualmente,
tras comprobar la validez estadistica del instrumento con respecto a la
muestra mediante el cumpliendo del criterio de validez que establece
la necesidad de 5 sujetos de muestra por cada item, la muestra parti-
cipante resulté ser de 216 profesores de universidad, por encima de
los 202 necesarios para que la muestra fuese considerada significativa.
Igualmente, el indice KMO se sitia por encima de ,750 mientras que
la prueba de esfericidad de Bartlet indica una alta significatividad es-
tadistica (p<,005) de manera que, en relacién con el analisis factorial,
los factores estdn correlacionados de manera que el modelo factorial
utilizado resulta adecuado para explicar los datos. Sin embargo, en este
capitulo nos centraremos en la estadistica descriptiva.

3. Resultados

En pleno proceso de internacionalizacién académica de las universi-
dades, el desarrollo de contextos plurilingiies ha situado en el punto
de mira el debate socioacadémico a favor y en contra de la educacién
en lengua extranjera. Dentro del andlisis descriptivo y en relacién con
las medidas de tendencia central, los items con los valores de media
mas altos coinciden con los valores de moda mas altos de la categoria
competencia plurilingiie (CPL) (4- de acuerdo). Por otro lado, en el
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caso del valor mas bajo de media, encontramos el valor de moda mads
bajo (2- en desacuerdo).

Como se muestra en la tabla 3, los tres valores de media mas altos
los encontramos en q.2.7 «la percepcion de la organizacién lingiiistica
de diferentes lenguas es importante para mejorar la competencia plu-
rilingiie», con un valor de 3,74 y una desviacion tipica (o) de ,926, se-
guido de q.2.4 «la fluidez comunicativa es mds importante que la per-
feccion gramatical y a los valores culturales», con un valor de 3,70, ¢ de
1,024y q.2.6, «la percepcién de la competencia individual en diferentes
lenguas es importante para mejorar la competencia plurilingiie», con
un valor de 3,66, ¢ de ,898. El valor de media mads bajo lo encontramos
en q.2.1 «la perfecciéon gramatical es mds importante que la fluidez co-
municativa y a los valores culturales», con una media de 2,10, ¢ de ,909.

Tabla 3. Estadisticos descriptivos del bloque 2 (b2).

q2.3 q2.4 q2.5 92.6 q2.7
Validos 216 216 216 215 215
Perdidos 0 0 0 1 1
Media 2,10 3,70 3,27 3,66 3,74
Mediana 2,00 4,00 3,00 4,00 4,00
Moda 2 4 3 4 4
Desv. tip. 909 1,024 941 ,898 926
Varianza 827 1,049 ,886 ,806 857
Minimo 1 1 1 1 1
Maximo 5 5 5 5 5
Suma 454 799 706 786 804

Fuente: Elaboracién propia

La muestra de 216 profesores de las ocho universidades espafolas y
japonesas ha dado una importancia destacada a algunos de los aspec-
tos relacionados con la fluidez, la capacidad metacognitiva de percep-
cién de la organizacion lingiifstica en diferentes lenguas y la de reco-
nocimiento de la competencia individual; todo ello por encima de la
gramatica, que recibe el valor mas bajo, y, en menor medida, la cultura
donde no se plantea un posicionamiento claro. Asi pues, en relacién
con la metacognicion (MCO), destaca la importancia de la percepcion
de la competencia individual en diferentes lenguas [cin2], donde la
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media en relacién con el item 2.7, no alcanza el valor 4, situdndose en
un nivel intermedio (nivel 2) con respecto a la progresiéon planteada
desde el sistema de categorias. Esta situacién en similar en los casos de
q.2.4yq.2.6.

En dicho nivel intermedio, se encuentra el resto de los aspectos an-
tes mencionados a excepcién de la gramdtica, cuyo valor de media se
encuentra mas cercano un primer nivel donde la importancia que se da
perfeccion gramatical como elemento determinante para la comunica-
cion con respecto a la fluidez y la cultura es baja. En otras palabras, esta
informacion se extrae a través de la respuesta de tres items relaciona-
dos entre si donde dar altos valores en todos ellos hubiese invalidado
las respuestas del cuestionarlo, implicando una mayor profundidad en
el posicionamiento: q2.3, la perfeccién gramatical es mds importante
que la fluidez comunicativa y a los valores culturales, q2.4, la fluidez
comunicativa es mds importante que la perfeccién gramatical y a los
valores culturales y q2.5, los valores culturales son mds importantes
que la perfecciéon gramatical y a la fluidez comunicativa

En la subcategoria «elementos» (EM1), dentro del indicador Indica-
dor «gramatica» (gra), en cuanto al item q2.3 (figura 3), el 68,9 % del
profesorado muestra diferentes cotas de desacuerdo, siendo el valor 2,
en desacuerdo, la frecuencia mas alta con un valor de 88 y un porcen-
taje valido de 40,7 % %, seguida por el valor 1, muy en desacuerdo, con
una frecuencia de 61 y un porcentaje vilido de 28,2 %.

Figura 3. Grafico de porcentaje valido del item g2.3, |la perfeccién gramatical
es mas importante que la fluidez comunicativa y a los valores culturales

Fuente: Elaboracién propia
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A los mas de dos tercios del profesorado que muestra su desacuerdo
a situar la gramadtica por encima de la fluidez comunicativa y al papel
de la cultura, debemos anadir que casi una cuarta parte del profeso-
rado de la muestra, con una frecuencia de 53 y un porcentaje vilido
de 24,5%, no se muestra ni de acuerdo ni en desacuerdo; lo que indi-
ca que Uinicamente 14 de los 216 profesores, un porcentaje vilido del
6,3 %, reconoce en diferente grado que la gramdtica tiene una impor-
tancia prioritaria frente a la fluidez y a la cultura.

Al atender a las contingencias, se observa que en los profeso-
res de la muestra de universidades espanolas el nivel de desacuerdo
alto es proporcionalmente mayor (45/133 profesores) con respec-
to al profesorado de la muestra de universidades japonesas (16/83
profesores).

En cuanto al indicador «fluidez» (flu), en relacién con el item q2.4
(figura 4), el 50,7 % del profesorado muestra diferentes cotas de acuer-
do, siendo el valor 4, de acuerdo, la frecuencia mads alta con un valor
de 79 y un porcentaje valido de 36,6 %, seguida por el valor 3, ni de
acuerdo ni en desacuerdo muy en desacuerdo, con una frecuencia de
59 y un porcentaje valido de 27,3 %, y el valor 5, muy de acuerdo, con
una frecuencia de 52 y un porcentaje valido de 24,1 %.

Figura 4. Grafico de porcentaje valido del item 2.4, la fluidez comunicativa es
mas importante que la perfeccion gramatical y a los valores culturales.

Fuente: Elaboracién propia

Al atender a las contingencias, en el caso de la muestra de profeso-
rado de las universidades espafolas, la mayor parte de las respuestas
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se agrupa en los valores de acuerdo medio (4) y alto (5), con 109/133
profesores; mientras que en el caso de la muestra de profesorado de
las universidades japonesas no existe un posicionamiento claro con
el predominio del valor 3 (ni de acuerdo ni en desacuerdo), con 59/83
profesores.

En cuanto al indicador «cultura» (cul), en referencia al item q2.5
(figura 5), los valores se concentran en el centro, ni de acuerdo ni en
desacuerdo, frecuencia 82 y un porcentaje valido del 38 %, seguido de
un grado de acuerdo moderado, frecuencia 70 y un porcentaje valido
del 32,4 %.

Figura 5. Grafico de porcentaje valido del item 2.5, los valores culturales son
mas importantes que la perfeccion gramatical y a la fluidez comunicativa.

Fuente: Elaboracion propia

Al atender a las contingencias, se observa que en el caso de la mues-
tra de profesorado de las universidades espanolas la mayor parte de
las respuestas se encuentra en los valores de acuerdo moderado (4),
48/133, neutro (3), 42/133, y desacuerdo moderado (2), 27/133; mien-
tras que en el caso de la muestra de profesorado de las universidades
japonesas predomina, con bastante diferencia respecto al resto de va-
riables, el valor 3 (ni de acuerdo ni en desacuerdo), con 40/83 profeso-
res, seguido de acuerdo moderado (4), 22/133.

Dentro de la subcategoria «metacogniciéon» (MCO), en relacién al
indicador «estructura» (est), en el item 2.7 (figura 6), el valor 4, de
acuerdo, la frecuencia mds alta con un valor de 91 y un porcentaje vali-
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do de 42,3 %, seguida del valor 3, ni de acuerdo ni en desacuerdo, con
una frecuencia de 70 y un porcentaje vilido de 32,4 %.

Figura 6. Grafico de porcentaje valido del item g2.7, la percepcion de la orga-
nizacion lingiiistica de diferentes lenguas es importante para mejorar la com-
petencia plurilingiie.

Fuente: Elaboracion propia

Al atender a las contingencias, en el item q2.7, se observa que en
el caso de la muestra de profesorado de las universidades espafolas
la mayor parte de las respuestas se encuentra en los valores de acuer-
do neutro (3), 47/133 y de acuerdo moderado (4), 45/133 y alto (5),
43/133; mientras que en el caso de la muestra de profesorado de las
universidades japonesas predomina, con bastante diferencia respecto
al resto de variables, el acuerdo moderado (4), con 46/83 profesores,
seguido de acuerdo neutro (3), 23/83.

En cuanto al indicador «competencia individual» (cin), q2.6 (figura
7), los valores son similares a los del item anterior, predominando nue-
vamente el acuerdo moderado (4) con frecuencia 85 y un porcentaje
valido del 38,5 %.

Al atender a las contingencias, en el item q2.6, se observa que en
el caso de la muestra de profesorado de las universidades espanolas la
mayor parte de las respuestas se encuentra en los valores de acuerdo
moderado (4), 49/133, seguido del acuerdo alto (5), 36/133 y neutro
(3), 36/133; mientras que en el caso de la muestra de profesorado de
las universidades japonesas predomina, el acuerdo moderado (4), con
36/83 profesores, seguido de acuerdo neutro (3), 25/83.
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Figura 7. Grafico de porcentaje valido del item 2.6, la percepcidn de la
competencia individual en diferentes lenguas es importante para mejo-
rarlacompetenciaplurilingiie.

Fuente: Elaboracion propia

Como se indicé anteriormente, los indicadores de las dos subcate-
gorias se relacionan con el item de respuesta abierta q2.8, ;Cuales son
las ventajas e inconvenientes de aprender en un ambiente plurilingiie?
En este sentido, la ventaja de la educacion plurilingiie mas destacada es
el acceso a otras formas culturales; sirviendo como muestra respuestas
como las siguientes:

La principal ventaja es ser competente en varias lenguas de manera nativa
si se adquieren a una edad temprana, o incluso competente a niveles altos
si se aprenden durante la infancia y adolescencia. Hay muchas otras venta-
jas, como el enriquecimiento personal o el enriquecimiento cultural. (...)
(q2.8-13)

Creo que las ventajas obtenidas a través de la riqueza lingiiistica y cultural
(poder comunicarse con un mayor nimero de personas, poseer valores y
tradiciones de distintas culturas) son mayores que las posibles desventajas
(ligeros retrasos en la adquisicion del lenguaje y confusién entre lenguas
en ninos pequenos, que siempre se corrigen con el paso del tiempo) (q2.8-
27)

Las desventajas de la educacién plurilingiie que mas se destacan
son el apredizaje lento y los recortes de contenidos, ademads de la ca-
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rencias en torno a la inmersién lingiiistica en la puesta en practica de
programas de estudios en lengua extranjera «ralentiza el aprendizaje y
no se suele hacer en un ambiente de inmersién lingiiistica» (q2.8-22).
También preocupa al profesorado universitario los riesgos de disglosia
«puede ser una desventaja si hay pérdida de riqueza lingiiistica en la
lengua materna o si se da la diglosia» (q2.8-46), la confusién y la ino-
peratividad «Las capacidades operativas de ambos idiomas pueden ser
incompletas o confusas» (q2.8-02) o supremacismo «mayor poder de
unas lenguas sobre otras, superficialidad en el conocimiento de la tra-
dicién y la cultura en la que se enmarca una lengua» (q2.8-43).

4. Conclusiones

En la linea de Gago (2014), existe una conciencia de la articulacién
entre el individuo y las ciencias sociales en contextos de educacién
plurilingiie. Igualmente, en relacion con la construcciéon de la com-
petencia plurilingiie, en el profesorado universitario de Espaiia y Ja-
pon de la muestra, se reconoce la importancia de la fluidez lingiiistica,
seguido de la cultura y, en menor medida, la gramatica; igualmente,
existe un grado de acuerdo moderadamente alto en cuanto a la impor-
tancia de los aspectos metacognitivos y en relacion con la percepcion
de la competencia individual en una lengua y la comprension de su
organizacion.

En cuanto a las ventajas de la educacién plurilingiie, gran parte de
las respuestas del profesorado muestran un reconocimiento de la cone-
xion existente entre competencia plurilingiie y competencia pluricul-
tural, un reconocimiento que responde de manera coeherente con las
caracteristicas propias del actor social plurilingiie que plantean Coste
y Simon (2009). Por su parte, el profesorado universitario de la mues-
tra plantea una serie de desventajas de los cotextos de educacion plu-
rilinglie como los recortes de contenidos o el aprendizaje mas lento,
aspecto reconocido en estudios anteriores; sin embargo, se plantean
otras desventajas que parecen responder a cuestiones relacionadas con
la formacién y praxis docente en este terreno como pueden ser la falta
de inmersioén o el supremacismo lingtiistico y cultural.

Algunas de las limitaciones de esta investigaciéon estdn relaciona-
das con las propias del uso de cuestionarios de investigaciéon o de la
recogida de datos por medios digitales (Fowler, 2014); sin embargo, el
uso de e-mail y Google Forms ha facilitado el envio internacional con
bastante eficienca. Por otro lado, aunque lo resultados de esta investi-
gacion no pueden generalizarse nacionalmente a las universidades de
Espana y Japon, se ha atendido a criterios suficientes como para que
la muestra sea representativa del profesorado de educacién y ciencias
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profesorado de las 8 universidades hispano-japonesas participantes.
Nuestros resultados de investigacion son andlogos a los de la investiga-
cién de Campillo-Ferrer (2018) que se sitia en la regién de Murciay en
el contexto educativo preuniversitario, y donde se destaca la existencia
de una demanda por parte del profesorado de mas recursos y de mejor
organizacién para la mejora de la calidad de los programas educativos
en lengua extranjera y la mejora de su aplicacion. A lo largo del texto,
con apoyo de las contingencias, se observa que existen ciertas simi-
litudes en cuanto a los resultados en los contextos universitarios de
Espana y Japén. En este sentido, este estudio nos ha permito conocer
algunos de los elementos que el profesorado considera prioritarios en
la construccién de la competencia plurilingiie, ademas de comprender
las expectativas y preocupaciones de dicho profesorado en relacién con
el plurilinguismo en la aulas. Estos aspectos son de gran relevancia
para el planteamiento de foros de debate en torno a las luces y sombras
y a la resolucién de problemas para continuar impulsando la inter-
nacionalizacién académica tanto en universidades espafiolas como en
universidades japonesas.
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