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La estructura cada vez mas multicultural de las sociedades desarrolladas
del mundo actual y, en particular, de nuestro pafs, ha propiciado la
publicacién de estudios e investigaciones desde el campo de las ciencias
sociales y de la educacién, que intentan analizar el impacto que estd
provocando en la convivencia social y los retos que plantea a la educacién
para formar ciudadanos democrdticos, tolerantes y solidarios. Algunas
investigaciones en relacién con esta problemdtica, se han interesado por
explorar las concepciones y actitudes de nifios y jovenes ante los estereotipos
nacionales, los extranjeros y los inmigrantes, cuestion esta dltima de tan
rabiosa actualidad que las encuestas socioldgicas y periodisticas a los
ciudadanos empiezan también a multiplicarse.

La investigacién que aqui presentamos se centra precisamente en la
exploracion de actitudes de alumnos de primaria y estudiantes para maestro
en relacién con dos aspectos del fenémeno de la diversidad cultural, que
hemos considerado de interés por haber sido escasamente explorados en
alumnos de estas edades y que hemos denominado aceptacion de la
diferencia étnica y nacional y aceptacion de la inmigracion. La relevancia
que ha adquirido en nuestro pafs, tanto por su insercién en la UE como por
los recientes flujos inmigratorios, el fenémeno del multiculturalismo, asi
como la que tienen en el mismo las actitudes y valores, muy vinculados a
las identidades personales y colectivas, nos ha llevado a centrar nuestro
estudio en dnico aspecto y desde una perspectiva més actitudinal que
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conceptual. En este sentido, estimamos que el fenémeno de la inmigracién
puede constituir una temdtica que facilite la aproximacién al conocimiento
de Ias actitudes de los alumnos ante la diversidad cultural, alertando de la
importancia de la xenofobia, racismo, discriminacién, marginacién y
exclusién social y, por el contrario, del arraigo de valores como la tolerancia,
la integracion, la solidaridad y el respeto a la diversidad cultural.

Esta investigacién forma parte de un trabajo més amplio sobre
concepciones de los alumnos de este nivel educativo acerca de los fenémenos
politicos, sociales, culturales y sus cambios y permanencias, contenidos
del Ambito de Investigacién Escolar de las sociedades actuales e histdricas
(Estepa, 2003), que hemos elaborado en el marco del Proyecto Curricular
Investigando Nuestro Mundo (véase el nimero 51 de la revista Investi gacién
en la Escuela).

Instrumentos de la investigacion y seleccién de la muestra.

Parala exploracién de las concepciones se han entrevistado a 174 alumnos
de entre 7 y 12 afios, de 28 colegios de la provincia de Huelva, seleccionando
una muestra totalmente aleatoria compuesta por alumnos de 2°, 4°y 6° de
Primaria, a razén de 58 por curso, de los distintos colegios en los que los
alumnos de 2° de la especialidad de Maestro de Educacién Primaria del
curso 2001-2002'® han realizado sus Prdcticas de Ensefianza. En cuanto a
los maestros en formaci6n, la muestra la componen 84 alumnos de la
titulacién de Maestro, especialidad de Educacién Primaria, a los que se
aplicé un cuestionario en febrero de 2003.

Del conjunto de técnicas e instrumentos de investigacién para la
exploracién de las concepciones de los alumnos, hemos seleccionado la
entrevista por sus ventajas de flexibilidad y menor dirigismo frente al
cuestionario que ademds, al menos un tercio de la muestra (los alumnos de
primer ciclo de Educaci6n Primaria), tendrfa dificultades para cumplimentar
por el escaso desarrollo de las habilidades de lectoescritura caracterfstica
de estas edades. No obstante, la modalidad de entrevista seguida es la

10 Agradecemos a dichos alumnos la colaboraci6én prestada, que sin duda ha sido muy importante

para recoger la informacién de esta investigacién. También muchos de ellos se han alegrado
de participar y asi lo han puesto de manifiesto, ya que les ha ayudado a conocer mejor el
pensamiento de sus futuros alumnos, asi como a iniciarse en tareas de investigacion.
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estandarizada y secuenciada, en la que el entrevistador sigue el guién estricto
del cuestionario y anota las respuestas, si bien tiene un cierto margen para
profundizar en la comprension de las respuestas que aporten los sujetos.
Sabfamos que optar por este instrumento implicaba que la muestra iba a ser
mucho mds reducida, ya que cada entrevista exige la dedicacién de un tiempo
determinado a cada sujeto, mientras que el cuestionario se pasa a un colectivo
amplio en una misma unidad de tiempo, sin embargo consideramos que €l
valor de este estudio es més cualitativo que cuantitativo, interesando mas
que el obtener un elevado niimero de respuestas para su posterior tratamiento
estadistico, el anélisis del contenido de las mismas como indicador de las
caracteristicas y evolucién de las concepciones de los alumnos.

En el proceso de elaboracién de la entrevista hemos tenido muy presente
contextualizar los items al nivel de comprensién lingiiistica de los alumnos
de edades comprendidas entre 6 y 12 afios, ya que al tratarse de un estudio
sobre evolucion de concepciones es necesario formular las mismas preguntas
procurando evitar sesgos indeseables en las respuestas debidos a su
incomprensién. Para la redaccidn del guién definitivo de la entrevista, se
diseflaron previamente tres entrevistas piloto que se pasaron a un total de
27 alumnos de los mismos cursos y edades.

Se han realizado dos tipos de andlisis complementarios de los datos
obtenidos: por una parte, las diferentes respuestas de los alumnos a cada
una de las preguntas permitird confeccionar un catilogo descriptivo de todas
las concepciones representadas, estableciendo el porcentaje de cada opcidn;
por otra, un an4lisis de su contenido permitird obtener una valoracién de
los niveles de complejidad de las respuestas de los alumnos. Para llevar a
cabo este segundo andlisis, se ha utilizado como instrumento los indicadores
y descriptores que se han establecido para cada una de las subcategorfas,
clasificando las respuestas en tres niveles, segin la hipdtesis general de
progresion elaborada en el proyecto IRES (Garcia Diaz, 1995; Garcia Pérez,
2003) en relacién con la ensefianza-aprendizaje del medio socio-natural,
que contempla la evolucién de las ideas de los alumnos a modo de suposicion
de cémo puede ir progresando el conocimiento desde una visién mds
elemental y simple a otra més elaborada y compleja, evolucién que se
produciria, en general, con el desarrollo desde la infancia a 1a adolescencia.
De este modo, el nivel I corresponde a las formulaciones més simples,
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sencillas o sincréticas, en las que la realidad es entendida como un todo
indiferenciado y homogéneo; el nivel II, a las respuestas de carécter aditivo
o analitico, en las que la realidad se concibe como suma de partes,
distinguiéndose y categorizdandose diversidad de elementos, pero sin
suficiente organizacién entre los mismos; y el nivel 111, a aquéllas que se
aproximan a una visién de la realidad como red de interacciones y jerarquia
de sistemas imbricados unos en otros, si bien en la muestra de alumnos de
primaria no llega a alcanzarse en toda su complejidad, si comparamos las
respuestas con las de estudiantes para maestro.

Qué piensan sobre la diversidad cultural.

Ademds de las razones apuntadas anteriormente, es conveniente sefialar
que el fen6meno migratorio tiene especial trascendencia en la provincia de
Huelva (territorio del que proviene la mayor parte de la muestra), debido
principalmente a la plasticultura y los cultivos extratempranos, que ha
convertido sobre todo la comarca de la costa, y en menor medida la del
Condado, en un foco de inmigracién fundamentalmente marroqui, pero
también subsahariana y del Este de Europa. El alumno, pues, estd en contacto
con este fenémeno, bien a través de comentarios en el d&mbito familiar y de
amistades, bien por la convivencia en la escuela, todavia de forma poco
significativa en nlimero por su caricter temporal, con los hijos e hijas de
estos emigrantes. Por todo ello la primera pregunta se centra en los
marroquies y europeos y en la figura del alcalde, con el fin de lograr cierta
continuidad temaética con las cuestiones precedentes de la entrevista.
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Efi'e gustaria que el alcalde de tu

ciudad fuese marroqui o de otro 2° Prim. | 4° Prim | 6° Prim | Total | 2° Mag
pais europeo?
s 69 | 69 | 17 |52 | 0
Si, porque son iguales que nosotros 5,2 6.9 19 10,4 7,1
—S1’, si lo eligen entre todos 34 - 6,9 34 4,8
Si, porque nos enriquece culturalmente - - - 0 1,2
Me da igual si es europeo, pero no si
es marroqui 1,7 10,3 10,3 7,4 0
No 29.3 20,7 86 | 195 0
No, prefiero los espanoles 22,4 224 17,2 | 20,7 9,6
No, porque hablan otro idioma y
no lo entiendo 8,6 5,2 1,7 5,2 0
No, porque quien mira mas por el
pueblo es quien es del pueblo 10,3 5,2 138 | 9,8 14,3
Me da igual 10,3 19 19 16,1 48

Me da igual, porque lo que
importa son las ideas,
no el origen - - - 0 274

Me da igual, siempre que el
elegido esté familiarizado con
los problemas de la ciudad y
de los ciudadanos - - - 0 30,9

NS/NC 1,7 34 1,7 2,3 0

Tabla 1. Actitudes ante la diversidad cultural: aceptacion de la diferencia (porcentajes). Elaboracion
propia

Los resultados pueden observarse en la tabla 1, en la que sobresalen
como media de la muestra de los alumnos de primaria las respuestas
negativas, en especial las que sefialan sin mas que no les gustaria que el
alcalde de su ciudad fuese marroqui o europeo, y aquellos que se oponen
argumentando que prefieren los espafioles. Si agregamos a este 40% de
respuestas negativas, las de aquellos que tampoco les gustaria porque, como
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dice Vanesa (6° curso), «ninguno de los dos, me gusta uno de mi pafs para
entenderlo mejor», 0 aquellos que afirman que «quien mira mas por el pueblo
es quien es del pueblo», el resultado es que un 55% de la muestra no aceptaria
un alcalde que fuese de otro pais. Sin embargo, en un andlisis por edades
puede apreciarse una cierta progresion, de modo que mientras en 2° curso
las respuestas negativas suman el 70%, en 4° son el 53% y en 6° el 40%.

Entre 4° y 6°, por otra parte, no existen diferencias en el porcentaje de
alumnos que contestan «me da igual» y «me da igual si es europeo, pero no
si es marroqui»; en el primer caso, puede inferirse que no se practica ningiin
tipo de discriminacién, aunque hubiera sido conveniente profundizar en la
entrevista para poder valorar hasta qué punto se trata de una aceptacién
clara de la diferencia o m4s bien simplemente de una respuesta que indica
indiferencia o falta de opinién. En lo que respecta a la aceptacion del europeo
y rechazo de nuestros vecinos norteafricanos, era una de las hipétesis de
trabajo que barajdbamos en el disefio de la pregunta ya que, en el cuestionario
para alumnos de 4° de ESO elaborado por Prats y otros (2001), los resultados
muestran que casi un 40% no aceptan a los marroquies e incluso mantienen
posiciones de hostilidad y discriminacién hacia ellos.

En definitiva, partfamos de diferencias de consideracién entre unos
extranjeros y otros y, en particular en el caso de Marruecos, un pais en vias
de desarrollo, con una lengua, cultura, y en especial una religién
(componente bdsico de su identidad y comportamiento), muy distintas. No
obstante, el porcentaje de alumnos que establece esta distincién no es
elevado, y en el caso de los alumnos de 2° es irrelevante (1,7 %), lo que
debe estar relacionado con que la tendencia a pensar de forma estereotipada
en relacidén con los extranjeros va aumentando de los 6 a los 10 afios,
momento en que empieza a consolidarse (Moreno y otros, 1988).

Finalmente, en cuanto a las respuestas afirmativas, no alcanzan en el
total de la muestra el 20%, poniendo de manifiesto las dificultades en los
alumnos de estas edades para la aceptacién de la diferencia, apreciandose
Unicamente una progresién con la edad en los alumnos de 6°, que en més de
un 27% manifiestan que les gustaria que el alcalde de su ciudad fuese
marroqui o europeo, de ellos un 19% «porque son iguales que nosotros», 10
que evidencia que no ve en la diferencia un motivo para la desigualdad.

En el caso de los estudiantes de maestro, por el contrario, dominan las
actitudes de tolerancia y de aceptacion de la diferencia, aunque un 23,9%
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mantenga actitudes discriminatorias. Ademas no existe ni un solo caso que
diferencie entre marroquies y de otros pafses europeos y la respuesta «me
da igual», que alcanza los mayores porcentajes, estd en su mayorfa
argumentada desde posiciones que parten inequivocamente de la igualdad,
yalorando la importancia de las ideas, no del origen (27,4), o de estar
familiarizado con los problemas de la ciudad y de los ciudadanos (30,9%).

Por otra parte, una segunda pregunta, muy directa y contundente, se
interesa por conocer la actitud de los alumnos ante la llegada de inmigrantes
a las poblaciones en las que viven. En este caso hemos mantenido a los
marroquies, en nuestra hipétesis de que son los que despiertan mas rechazo
y hostilidad, y hemos introducido a los sudamericanos que, frente a los
europeos, pueden resultar mas cercanos a los alumnos al hablar nuestro
mismo idioma. Los datos se presentan en la tabla 2, en la que destaca entre
los alumnos de primaria los elevados porcentajes medios de las respuestas
que manifiestan estar en desacuerdo con que se echen a los emigrantes; si
sumamos todas ellas, el resultado es que mas del 57% de la muestra se
opone a ello. Entre las razones de esta negativa destaca el pronunciamiento
explicito sobre la igualdad: «no, porque todos somos iguales ....»; siguiéndole
en porcentaje (20,1%) las respuestas que precisan que «ellos tienen las
mismas necesidades que nosotros»; también alcanza més de un 12% las
que simplemente se posicionan en contra, sin detenerse en explicaciones;
s6lo tiene una presencia testimonial la justificacién de la negativa a la
expulsién en que «ellos trabajan en lo que no queremos los demés», precision
que indica un grado de observacion y reflexién poco extendido todavia
entre alumnos de esta etapa educativa. Sin embargo, en un analisis por
curso observamos una significativa progresion con la edad, asi entre los
alumnos de 2° las respuestas negativas suponen el 46%, en 4° curso €l 61%
y en 6° el 67%, siendo en este Gltimo curso donde las declaraciones sobre la
igualdad de derechos alcanza un porcentaje relevante (32,7%).

Las respuestas que se pronuncian, sin ningtin tipo de limitaciones, por la
expulsién de los emigrantes alcanzan el 18, 3%, aunque también hay un
17,2% que admiten una expulsion selectiva. Centrandonos en esta dltima,
la respuesta de valor mas elevado (12%) es la que pone de manifiesto una
visién de los emigrantes como delincuentes: «porque son malos» (Ratil,
2°); «habria que meterlos en la cércel para convencerlos de que no tienen
que quedarse aqui» (David, 2°); «porque quieren guerra» (Antonio, 2°); no
obstante la progresién con la edad es evidente. En segundo lugar se encuentra
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los que creen que habria que expulsar a los emigrantes ilegales, el 19% de
los alumnos de 6° curso, mientras que en 4° y, sobre todo en 2°, no se realiza
esta distincién por falta de informacién sobre esta cuestion, por 1o que es
muy llamativa la evolucién por ciclo.

(T crees que habria que echar de
Esparia a los emigrantes sudamericanos | 2° Prim | 4° Prim | 6° Prim | Total 2° Mag
y marroquies?

A los marroquies si, pero a los

sudamericanos no 8,6 8,6 3,4 6,9 0
Sélo echaria a los que no tuviesen papeles

y no se portasen bien 34 8,6 19 1031 95
Si 10,3 34 52 6,3 0
S$1, porque nada mas que hacen robar y

cosas que no deben hacer 19 12 5,2 12 0
Si, s6lo deben entrar los que hacen falta N
para trabajar - - - 0 1,2
No 10,3 17,2 1 10,3 11261 48
No, porque ellos necesitan de nuestra ayuda) 19 19 224 120,1 10,7

No, porque ellos trabajan en lo que no
queremos los demas - 1,7 1,7 L1} 7,1

No, porque todos somos iguales y
tenemos derecho a vivir donde queramos 17,2 24,1 | 32,7 24,7 28,6

No, pero deben cumplir los requisitos

para ser legales - - - 0 14,3
No, si respetan y cumplen las leyes - - - 0 3,6

[ No, si se integran y no quitan puestos

de trabajo - - - 0 3,6
No, porque la inmigracién nos beneficia - - - 0 3,6
No, porque nosotros también fuimos

emigrantes - - - 0 3.6
No, pero habria que revisar la politica de )
inmigracién - - - 0 59 B
No, porque nos enriquece culturalmente - - - 0 24
NS/NC 12 5,2 - 57| 1,2

Tabla 2. Actitudes ante la diversidad cultura: aceptacion de la emigracion (porcentajes). Elaboracion propia.
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Respecto a la discriminacién entre emigrantes marroquies y sudameri-
canos, el porcentaje es bajo, pero existe una progresion inversa a la que
apreciamos en la pregunta anterior entre europeos y marroquies, de modo
que los alumnos de 6° son los que menos realizan esta discriminacién, qui-
z4s la caracteristica fijacién en aspectos superficiales, como la forma de
vestir o el idioma, de los alumnos de menor edad puede explicar esta dife-
rencia. No obstante, en ninguna de las dos preguntas resulta significativa
esta discriminacién aunque, en cualquier caso, es manifiesta la actitud hos-
til hacia los marroquies de muchas respuestas.

Si contrastamos estos datos con la encuesta realizada por Marchesi y
Lucena (EL PAIS, 19-11-2002), ante una pregunta semejante a escolares
entre 12 y 18 afios, podemos observar bastantes similitudes, ya que en este
caso son el 37% de los alumnos los que ven la emigracién como un proble-
ma u opinan que no deben venir. En el cuestionario elaborado por Prats y
otros (2001) para alumnos de 4° de ESO, los resultados estdn en la misma
linea, ya que el 39,8% estd bastante o totalmente en desacuerdo en que se
dejen entrar sin trabas a los emigrantes, si bien el 52,2% estd totalmente o
bastante de acuerdo conque los emigrantes deben gozar de los mismos de-
rechos y deberes. Por ello, dichos autores concluyen que la politica restric-
tiva a la emigracion es una medida que los jovenes no ven demasiado mal.
Es mds: piensan que alguna restriccion debe darse (Prats y otros, 2001,
247). También sefialan que éstos estdn menos de acuerdo que los adultos en
atribuir a los emigrantes comportamientos sociales negativos y ven con
mucha més normalidad la llegada de europeos de la Unién a ocupar pues-
tos de trabajo que la de otros extranjeros no comunitarios. Asimismo cons-
tatan la poca aceptacion que suscitan los marroquies, hacia los que perci-
ben algunos rasgos que recuerdan posturas hostiles con indicios de una
incipiente xenofobia.

Del anélisis de los datos de los estudiantes de maestro, sin embargo, se
desprende la desaparicién de las actitudes de rechazo a la inmigracién, ya
que no hay una sola respuesta que se pronuncie a favor de la expulsién.
Dominan las contestaciones que la aceptan desde la igualdad de todos los
seres humanos para elegir el lugar donde poder vivir (28,6%), o porque
necesitan de nuestra ayuda (10,4%), aunque también, en la linea de los
estudios comentados anteriormente, se alude a politicas restrictivas al po-
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ner la condicién de que cumplan los requisitos para ser legales (14,3%), e
revise la politica de inmigracién (5,9%) o s6lo se expulse a los ilegales y 5
los que cometan delitos (9,5%). En relacién con los alumnos de primaria,
se introducen nuevos argumentos para rechazar la expulsién, que indicap
un mayor conocimiento de la complejidad de esta problematica, como que
«deben integrarse culturalmente —mds como asimilacién que como inser-
cién- y no quitar puestos de trabajo» (3,6%), «nos beneficia» (3,6%), fun-
damentalmente en el aspecto econémico, o «porque nosotros también fui-
mos emigrantes» (3,6%), dando muestras de empatia y conocimiento de
nuestra historia mas reciente. Por otra parte, tampoco en esta cuestion ad-
vertimos ningtin tipo de discriminacién étnica, ya que no existe ninguna
respuesta que discrimine a los marroquies frente a los sudamericanos o
viceversa. En definitiva, podemos afirmar una continuidad con la tenden-
cia advertida, sobre todo a partir de 6° curso, a aceptar la inmigracion desde
la igualdad y/o la legalidad.

4. Niveles de complejidad en las respuestas sobre la diversidad cultural.

En el caso de la primera pregunta, en un analisis de estas actitudes por
grado de aceptacidn o tolerancia y, por tanto, por rechazo de la desigualdad,
hemos considerado en el primer nivel las actitudes discriminatorias, es decir,
las respuestas que s6lo valoran lo propio («quien mira mds por el pueblo es
quien es del pueblo», «prefiero los espafioles»), se centran en los rasgos
externos («hablan otro idioma y no lo entiendo»), o aceptan a los de similar
cultura, pero rechazan a los de culturas mds diferenciadas («me da igual si
€s europeo, pero no si es marroqui»). En un segundo nivel, a los que no
tienen actitudes discriminatorias, pero no podemos afirmar con
contundencia, quiz4s por insuficiencias de la investigacion, hasta qué punto
estd actitud esta consolidada y reflexionada, son los alumnos que contestan
«me da igual» o s6lo «si». Por ultimo, al tercer nivel hemos adscrito las
respuestas que aceptan la diversidad cultural afirmando que «son iguales
que nosotros», 0, que quien sea el alcalde de la ciudad es una cuestion
politica, electoral, depende no de qué pafs o cultura se sea, sino de que lo
elija 1a mayoria de los cindadanos.
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ENSER.
2° Prim. 4° Prim. 6° Prim. Total 2° Mag.
" Nivel 1 4.1 672 53.4 64.9 23.9
Nivel 11 172 259 207 213 4.8
" Nivel III 8.6 6.9 259 14,8 713

fabla 3. Niveles de respuesta de los alumnos sobre la aceptacion de lu diferencia étnica’y nacional (porcentajes).

Elaboracion propia.

Los resultados de la tabla 3 ponen de manifiesto el elevado nimero de
alumnos de primaria que no superan el primer nivel (64,9%), ello indica
hasta qué punto las actitudes intolerantes y de no aceptacién de la diferencia
estdn arraigadas en nuestra sociedad y, por ende, en los alumnos de menor
edad, egocéntricos o sociocéntricos. En el otro extremo, es decir, en el tercer
nivel, el porcentaje también es muy bajo, pero el 25,9 % de alumnos de 6°
que se ubican en €l suben la media, lo que muestra una progresion con la
edad, también significativa en los otros niveles.

Los datos de los maestros en formacién revelan un importante salto hacia
latolerancia y la aceptacién de la diferencia, ya que si todavia un 23,9% de
esta poblacién se ubica en el primer nivel, el 71,3% alcanza el tercero, si
bien se trata de actitudes declaradas. Esta cierta polarizacién, y la cautela
con la que debemos tratar las actitudes declaradas por sujetos con un mayor
desarrollo intelectual, no impiden apreciar una importante progresion con
la edad, que permite afirmar la influencia de la formacién y la experiencia
en la superacién del egocentrismo y sociocentrismo.

En cuanto a la segunda pregunta, en un andlisis evolutivo de estas
actitudes desde el rechazo de la inmigraci6n hasta su aceptacién sin ambages
«porque todos somos iguales», hemos adscrito al primer nivel aquellas
respuestas a favor de la expulsién, las que la justifican porque identifican a
Jos emigrantes exclusivamente como delincuentes y las que aceptan echar
a los marroquies, abogando por una expulsion discriminatoria. En un
segundo nivel, hemos ubicado las respuestas que aceptan la emigracion por
motivos filantrépicos («porque ellos también necesitan trabajo, comida y
vivienda»), pero que entendemos no consideran a Jos emigrantes como
iguales; aquéllas que se manifiestan en contra de la expulsién sin dar ningin
tipo de justificacién, o las que se oponen porque «ellos trabajan en lo que
no queremos los demds». Por dltimo, en un tercer nivel, se han situado alos
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alumnos que se pronuncian en contra de la expulsién en funcién de la
igualdad y aquellos, lo que es mds relativo en personas con un mayor
desarrollo intelectual y autonomia moral'!, que s6lo la justifican por razones
de ilegalidad o delincuencia.

Los resultados de esta categorizacién pueden observarse en la tabla 4,
en la que destaca una gran homogeneidad en la distribucion de los
porcentajes medios en los tres niveles, si bien los valores mds altos, aunque
por escasa diferencia, se sitdan en el tercer nivel. La progresién con la edad
es bastante manifiesta, de modo que puede inferirse que las actitudes de
tolerancia y solidaridad avanzan a medida que diminuye el egocentrismo y
el reconocimiento de los extranjeros se centra en rasgos més profundos de
la condicién humana, al menos en algo més del 50% de los alumnos de 6°.
Estas actitudes de solidaridad, tolerancia e igualdad se refuerzan con la
edad, como puede apreciarse por los datos de los estudiantes de maestro,
que en alrededor de un 70% se ubican en el tercer nivel.

2° Prim. 4°Prim. | 6°Prim. Total 2° Mag.
Nivel I 50 29,3 13,8 31 24
Nivel II 29,3 379 34,5 339 28,1
Nivel 11 20,7 32,7 51,7 35,1 69,5

Tablu 4. Niveles de respuesta de los alumnos sobre la aceptacion de la emigracion (porcentajes ). Elaboracion
propia.

No obstante, como se observa en el estudio de Prats y otros (2001), se
advierte en muchas de las respuestas que hemos ubicado en el tercer nivel
la defensa de una politica restrictiva hacia la emigracién, muy centrada en
la observacién de la legalidad, que debe estar relacionada con la

I Malgesini y Giménez (2000) afirman respecto a los adjetivos «ilegal» e «indocumentado» que
se aplican a los emigrantes, que no son simples epitetos, sino que tienen una connotacioén
peyorativa muy fuerte. El énfasis en la ilegalidad dentro del mensaje que se transmite
ptblicamente tiende a estigmatizar a los ciudadanos de origen extranjero, colocdndolos dentr.o
del arco delictivo, pero la consecuencia més grave que tiene esta forma de expresarse (propia
de los Estados receptores y de los medios de comunicacién) es la de despersonificar, hacer
desaparecer del discurso un tema clave, la condicién humana, la cual instantdneamente conlle_va
una serie de derechos inalienables por definici6n; este «rapto» de la persona es el que per{ulte
diversos tipos de violaciones de los derechos humanos por parte de los 0rganismos represivos
de las sociedades receptoras.
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preocupaci(’)n por el futuro social y laboral de los estudiantes de la muestra,
asi como con la influencia del mensaje que se transmite por los Estados
receptores y los medios de comunicacién, aunque en cualquier caso se
postula mayoritariamente la igualdad de derechos y deberes para los
inmigrantes.

Conclusiones.

De los resultados anteriores se desprende la necesidad de una educacién
intercultural desde edades tempranas que contemple la diversidad humana
como algo positivo, ya que se observa una lenta progresién con la edad
desde la discriminacién hacia la aceptacion de la diferencia étnica y nacional,
asi como desde el rechazo hacia la aceptacién de la inmigracién, lo que estd
relacionado con la perspectiva egocéntrica, muy presente entre los alumnos
de primaria e incluso entre personas adultas. El egocentrismo dificulta la
comprensién de los demds y de sus acciones y, por lo tanto, de lo que ocurre
en el medio social, ya que éste se analiza s6lo a través del propio prisma, o
en todo caso, del medio social més préximo (sociocentrismo). Ello implica
que a los alumnos no les resulta facil aceptar que su alcalde pueda ser
marroqui o europeo y, en mayor medida, que los emigrantes vivan o vengan
a trabajar a nuestro pais, del mismo modo podemos interpretar que el
alumnado es mucho més permisivo con la inmigracion cuando ésta se dedica
a trabajos de segunda clase, pero mucho mas renuente en el supuesto de
que ocupe cargos o puestos relevante como el del alcalde. No obstante, hay
una evidente progresién con la edad y una gradacién en las actitudes
discriminatorias, asi como los resultados de los estudiantes de maestro ponen
de manifiesto la superacién de la intolerancia y de la falta de empatia

Como afirma Aisemberg (2001 y 2002), tras la deteccién de frecuentes
actitudes de marginacién y desvalorizacién hacia compaiieros de colegio
inmigrantes en Buenos Aires, una condicién para respetar la diversidad es
conocerla y en consecuencia los aspectos actitudinales de los contenidos
debieran sustentarse en los conceptuales. Es esta una linea de trabajo en el
curriculum de Ciencias Sociales que consideramos muy necesaria si
queremos que los alumnos de Primaria acepten la diversidad cultural,
aprendan a convivir en ella, y se liberen de prejuicios, estereotipos y
discriminaciones muy presentes en nuestra sociedad. Por ello, en el proyecto
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curricular Investigando Nuestro Mundo, y en particular en el Ambito de
Investigacién Escolar de las Sociedades Actuales e Histéricas, hemos
disefiado una propuesta de contenidos y actividades cuya finalidad bésica
es intentar abordar desde la escuela el conocimiento de las caracteristicas
de 1as sociedades multiculturales y de las estrategias para la resolucion de
los conflictos que subyacen en ellas.
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Introduccion.

En la Conferencia General de la UNESCO de Septiembre de 2001, se apro-
b6 la Declaracién Universal sobre la Diversidad Cultural. La presentacion
de esta Declaracién viene encabezada por un titulo claroy significativo
que invita a la reflexién, obliga a profundizar en su contenido y permite
orientar la accién. Dice asi: La rigueza cultural del mundo reside en su
diversidad dialogante. Esta Declaracién pretender ser un instrumento va-
lioso y de reflexién y accién para preservar la diversidad cultural como un
patrimonio comiin de la humanidad, para garantizar su supervivencia y
conseguir un mundo m4s abierto, mas creativo y més democrético, cuyo
objetivo prioritario sea la defensa de los Derechos Humanos y el respeto a
la dignidad de la persona.

Cada cultura constituye un universo complejo y tinico, lleno de signifi-
cado en si mismo, que es una adaptacién particular y creativa ante los retos
de la existencia humana. A través de su cultura, las personas confieren sen-
tido a su vida. Toda cultura es fruto de interacciones con otras culturas. Su
desarrollo se produce dentro de las relaciones interculturales, lo que le pro-
porciona su caricter intrinsecamente dindmico y creativo.

En el marco de la globalizacién contemporanea y con el fendmeno mi-
gratorio generalizado, estas relaciones interculturales se ven incrementa-
das e intensificadas. Cabe preguntarse hasta qué punto la globalizacién abre
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