El patrimonio cultural en la educacion reglada

Resumen:

En este trabajo nos aproximamos a la perspectiva de patrimonio que existe en la ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Sociales. Presentamos una vision de la educacion patrimonial desde el planteamiento de objetivos, con-
tenidos, actividades y evaluacion, a partir de propuestas, de educacién patrimonial de caracter halistico, simbé-
lico-identitario y sociocritico, dentro de un curriculum integrado y transdisciplinar. Se comentan diferentes
experiencias y materiales que trabajan la ensefianza a partir de las diferentes tipologias patrimoniales dentro
de las Ciencias Sociales y en interrelacion con otras materias y disciplinas (Biologia, Fisica, Mateméticas...).

Todo ello conlleva el planteamiento de diversas cuestiones sobre el sentido de la educacion patrimonial y de las
dificultades y obstaculos existentes para trabajar el conocimiento sociohistérico, la formacién de la ciudadania,
la educacién ambiental y la alfabetizacion cientifica.
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disciplinariedad.

Abstract:

This work approaches the patrimonial perspective transmitted in Social Science education. \We present objec-
tives, contents, activities and evaluation in the development of a heritage education of halistic, symbolic-identitar-
ian, sociocritical and transdisciplinary nature. We discuss different experiences and materials from heritage
typologies in Social Science and others sciences (Biology, Physics, Mathematics...).

With this information we ask several questions about heritage education and the difficulties and obstacles to
work social-historic knowledge, citizen education, environmental education, and scientifical education.
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Introduccion

Siendo el patrimonio un referente interdisciplinar por definicion, en el que se interrelacionan contenidos
de Historia del Arte, Geografia, Biologia, Geologia, Historia, Fisica y Quimica, etc., se conforma como
un marco privilegiado para acercarnos al conocimiento de la realidad sociohistérica y natural. Sin em-
bargo, habitualmente en el ambito educativo, se tratan los diversos elementos patrimoniales desde las
Ciencias Sociales, predominando un enfoque unidisciplinar, con un caracter erudito y localista, sin esta-
blecer relaciones entre Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente (ESTEPA, WAMBA Y JIMENEZ, 2005).

En este sesgo disciplinar, no cabe duda que influye decisivamente factores como: la formacion de los
profesionales que se dedican a la docencia; la propia estructuracion del curriculo escolar oficial distri-
buido por areas de conocimiento (si bien en la Educacion Primaria se pretende que lo social y cultural
se integre con lo natural en el Area de Conocimiento del Medio); la fuerte especializacion de los museos
y centros de interpretacion del patrimonio; y por supuesto, la propia especificidad del analisis cientifico
y didactico de un legado con un origen diferenciado: los aspectos naturales, las formaciones geologicas
y fisico-quimicas y la propia accion humana.

Nuestro enfoque en relacion con la ensenanza del patrimonio consiste en la necesidad de superar estas
barreras disciplinares, metodologicas y curriculares para que el patrimonio aporte todo su caudal edu-
cativo al conocimiento sociohistorico y natural, la educacion ambiental, la alfabetizacion cientifica y la
formacion para la ciudadania.

Desde este planteamiento, en el presente articulo se lleva a cabo un analisis de la ensenanza del patrimonio
en los niveles educativos no universitarios a partir de las cuatro dimensiones del curriculum, asi como de
experiencias didacticas innovadoras en el contexto escolar, para concluir con unas consideraciones acerca
de las dificultades y obstaculos que se presentan para la ensenanza y el aprendizaje del patrimonio.

Una nueva perspectiva de la educacion patrimonial

Nos enfrentamos al concepto de patrimonio desde una perspectiva sistémica, integradora y compleja
(CUENCA, 2003), donde los referentes patrimoniales se articulan como un unico hecho sociocultural,
constituido, de manera holistica, por diversas manifestaciones de caracter historico, artistico, etnologico,
cientifico-tecnologico y medioambiental, que en conjuncion permiten el conocimiento integral de las
diferentes sociedades tanto del pasado como del presente, dando lugar a estructuras de identidad social
que se convierten en simbolos culturales.

La didactica del patrimonio no constituye un fin en si mismo, sino que debe integrarse en el proceso
educativo, dentro de las grandes metas establecidas para la educacion reglada, particularmente en la
formacion de la ciudadania. A traves de los referentes patrimoniales se puede potenciar el conocimiento
reflexivo de la realidad, independientemente de que ello conlleve objetivos relacionados con la propia
conservacion y valoracion del patrimonio, asi como con el propio conocimiento de dichos referentes y
sus procedimientos de analisis e investigacion, que nunca han de confundirse con el fin ultimo de este
proceso educativo.

Si partimos de esta vision del patrimonio y de sus relaciones socioculturales hemos de establecer unos
criterios basicos relativos a su insercion en los programas educativos, partiendo de para qué educamos
en patrimonio, qué formacion patrimonial hemos de promover y como la desarrollamos y la
evaluamos/valoramos.

En cuanto a las finalidades de la didactica del patrimonio, la perspectiva critica que adoptamos orienta
esta linea de trabajo a la promocion de valores civicos, €ticos y afectivos en relacion con la defensa y
proteccion de los elementos patrimoniales, tanto del entorno cercano al alumnado como de escalas te-
rritoriales mayores, asi como de costumbres y tradiciones que ayuden a la construccion de la identidad
cultural de los sujetos, e igualmente de la diversidad cultural, biodiversidad y geodiversidad, con lo que
ello implica de respeto, valoracion y empatia con otras sociedades y formas de vida y de relacion con
la naturaleza, destacando que esta actitud proteccionista y conservacionista no tiene porqué ser contra-
dictoria con la implicacion consciente de los futuros ciudadanos en una transformacion de la sociedad
orientada hacia el desarrollo sostenible.
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En este sentido, la finalidad basica de la didactica del patrimonio seria la de facilitar la comprension de las
sociedades pasadas y presentes, de forma que los elementos patrimoniales se definan como testigos y
fuentes para su analisis, desde los que partir para lograr el conocimiento del pasado vy, a través de €l, la
comprension de nuestro presente y el origen de posicionamientos futuros. Ademas, el conocimiento de
este legado estimula la conciencia critica respecto a nuestras creencias y nuestra identidad, asi como en
relacion con otras culturas, poniendo de manifiesto la existencia de valores compartidos con otras socie-
dades, y ayudando al reforzamiento de la identidad cultural de los sujetos, como mejor manera de defen-
derse, en la linea senalada por Castell (1998), de las alienaciones que la creciente globalizacion propicia.

Para el cumplimiento de tales finalidades es necesario partir de la ensenanza de unos contenidos cohe-
rentes con tales propositos, de forma que su seleccion debe surgir de un profundo analisis critico, tanto
desde el punto de vista socio-antropologico como desde el epistemoldgico de cada una de las disciplinas
implicadas y la necesaria plasmacion de las relaciones entre conceptos, habilidades, normas y valores.
Hay que destacar el papel de datos, informaciones y hechos patrimoniales como fuente de trabajo para la
aproximacion al conocimiento social y como elemento que facilita la comprension y concrecion de con-
ceptos basicos de mucha mayor abstraccion como cambio/permanencia y evolucion temporal, entre otros.

Por otro lado, es evidente la potencialidad que presenta el patrimonio para el trabajo de contenidos de ca-
racter procedimental, en funcion a procesos de analisis e interpretacion que permiten describir y explicar
el funcionamiento y organizacion de las sociedades partiendo de las fuentes primarias para el conocimiento
sociohistorico, que pueden ir desde la simple identificacion de aspectos culturales hasta analisis estilisticos,
pasando por la aplicacion de categorias temporales, la interpretacion de una gran diversidad fuentes, etc.
De igual modo podriamos argumentar en relacion con el conocimiento de la naturaleza y de ciertos pro-
cesos cientifico-tecnologicos.

Asi, podemos clasificar los diferentes contenidos procedimentales en tres tipos: los aplicados en el plante-
amiento de problemas e interrogantes sobre el mundo socionatural, los que se refieren a la obtencion y
tratamiento de la informacion y los relacionados con el uso de la informacion para obtener conclusiones,
expresarlas y comunicarlas. De esta manera, establecemos dentro de esta clasificacion una serie de con-
tenidos de gran relevancia para una didactica del patrimonio.

Dentro del primer grupo, puede destacarse la formulacion de preguntas sobre los elementos que com-
ponen las sociedades actuales e historicas, junto al diseno y elaboracion de fichas y/o guias de trabajo
para la obtencion de informacion. En el segundo caso, la clasificacion y analisis de fuentes primarias
escritas, audiovisuales y materiales para la recogida de informacion con la finalidad de caracterizar y
conocer las diferentes manifestaciones culturales de una sociedad; la localizacion en planimetria de di-
ferentes hitos patrimoniales de interés; la realizacion e interpretacion de ejes cronologicos y/o frisos his-
toricos para la organizacion temporal de diferentes hechos o referentes culturales; la obtencion, seleccion
y registro de informacion a partir de visitas e itinerarios. Finalmente, en el tercer grupo de procedimien-
tos, incluimos la sintesis de datos a través de la realizacion de murales, maquetas, simulaciones, dibujos,
graficos e informes. A ello hemos de unir el uso que las tecnologias de la informacion y comunicacion
aportan al tratamiento procedimental del patrimonio y del analisis sociocultural en general, basicamente
a partir del diseno y uso de las TIC. Estas herramientas, cada vez mas usadas en los procesos de ense-
Nanza-aprendizaje permiten un alto nivel de interaccion entre docentes y estudiantes y proporcionan la
posibilidad de buscar informacion, establecer circuitos o desarrollar aprendizajes autobnomos, a traves
de una propuesta virtual que oriente el proceso y que siempre debe estar controlada por el profesorado.

De igual manera, las actitudes, valores y normas, han de conllevar, desde nuestra perspectiva, la cons-
truccion por parte de los alumnos de su propia autonomia moral, asi como el reconocimiento y respeto
a la diversidad cultural e individual y a la negociacion democrética e, igualmente, la defensa de la diver-
sidad cultural, la biodiversidad y de un medioambiente saludable. Todo ello implica el desarrollo de ca-
pacidades cognitivas, como la del pensamiento critico, la autonomia intelectual, la empatia, la
cooperacion, la solidaridad, formando un pensamiento regido por criterios de justicia, dignidad personal
y autorregulacion. Asi, partiendo de elementos patrimoniales, puede potenciarse el conocimiento y la
interpretacion de los referentes identitarios y simbolicos de la sociedad en la que se desenvuelve el
alumnado, al tiempo que se desarrollan criterios de tolerancia y respeto hacia otras formas de vida pre-
téritas o actuales, basicamente a través de la empatia cultural, valorando la interculturalidad como con-
dicion imprescindible para un mundo mejor (ESTEPA, DOMINGUEZ Y CUENCA, 1998).
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Arriba. Uso de las nuevas tecnologias para el desarrollo de Arriba. Taller en el Museo Nacional de Ciencias Naturales de
contenidos procedimentales (Rewind 3D, Rome). Madrid. Fotografia: José Maria Cuenca.
Fotografia: José Maria Cuenca.

En lo que se refiere a los aspectos metodologicos, consideramos la investigacion escolar como la meto-
dologia mas adecuada para propiciar aprendizajes de caracter significativo, funcional y globalizado,
donde la exploracion e investigacion del entorno, partiendo de problemas cercanos a los intereses de
los alumnos, recogiendo informacion de diversas fuentes y llegando a conclusiones sobre los problemas
planteados inicialmente, constituye el eje fundamental de la secuencia de actividades que se desarrolla
en el aula.

Este planteamiento propicia articular estrategias metodologicas tendentes a la resolucion de problemas
abiertos a traves, si es posible, del contacto directo con los elementos patrimoniales y de su contextua-
lizacion temporal, espacial, social y funcional, en relacion con el valor que esos referentes han cumplido
en el pasado y cumplen en la actualidad, empleandose asi como fuente relevante del conocimiento so-
ciohistorico. A partir de un patrimonio proximo al contexto del alumno y de la sociedad en general que
se articula como hilo conductor del proceso de ensenanza-aprendizaje, podemos planificar, como indican
Jiménez y Wamba (2002), actividades basadas en el contraste de informacion, planteando cuestiones
del tipo como era/como es/qué ha cambiado en las que se articule una triple secuencia basada en la ob-
tencion de informacion, reflexion sobre la informacion y comunicacion de los resultados.

En este sentido, las actividades que pueden ser mas relevantes para trabajar el patrimonio consisten en
el uso de informacion oral y/o audiovisual, la observacion y/o manejo de recursos historico-artisticos
(arqueologicos y documentales), cientifico-tecnologicos, etnologicos y naturales, el desarrollo de trabajos
de campo y de dinamicas de grupos, como los juegos de rol y simulacion.

Son de gran interés las propuestas de investigacion del medio o su utilizacion como laboratorio para el
aprendizaje socionatural, empleando las visitas e itinerarios centrados en paisajes, edificios, museos,
centros de interpretacion de la naturaleza o lugares de interés medioambiental, con el fin de investigar,
clasificar y conservar aspectos del patrimonio que pueden ser de utilidad para la practica escolar a la
hora de procesar informacion y nuevos conocimientos. Estas actividades deben imbricarse, antes y des-
pués de la salida, con tareas que lo contextualicen dentro de un diseno didactico coherente y significativo.
Las clasificaciones de minerales y fosiles, la realizacion de herbarios y de museos escolares con elemen-
tos de la vida cotidiana del pasado, el diseno de talleres tanto de creacion plastica (maquetas, dibujos,
croquis...) como de produccion audiovisual sobre elementos patrimoniales, son ejemplos practicos que
dinamizan la vida escolar en el plano metodologico, al tiempo que configuran una nueva relacion edu-
cativa con el patrimonio, motivadora para introducir al alumnado en todo tipo de conocimientos socio-
historicos y cientifico-naturales. En cuanto al proceso de evaluacion, cualquier propuesta didactica ha
de estar plenamente relacionada con las finalidades, los contenidos y la metodologia indicada y ha de
desarrollarse a partir de las propias actividades que se propongan. Los criterios de evaluacion han de
tener como referente ultimo las finalidades generales del programa educativo y deben hacer hincapié
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Arriba. Taller de creacién de un mosaico romano en el Museo de Huelva. Fotografia Myriam J. Martin.

en la evaluacion no sélo del alumnado, sino también del propio diseno didactico y de su proceso de experi-
mentacion, asi como del papel jugado por el profesorado y los educadores o guias, articulando procedimien-
tos de intervencion, a modo de feedback, que orienten la mejora de los procesos de ensenanza-aprendizaje.
En este sentido, los criterios de evaluacion que pueden ser mas relevantes se relacionarian con el conoci-
miento de los hechos sociohistoricos y naturales relacionados con el patrimonio, el manejo, procesamiento
e interpretacion de las fuente de informacion primaria y el respecto y valoracion intercultural a través del
patrimonio.

Experiencias y materiales para la educacion patrimonial en la ensenanza reglada

Las diversas experiencias, sobre la didactica del patrimonio, orientadas hacia el ambito escolar se arti-
culan a partir de dos contextos. Por un lado las experiencias y materiales elaborados para su aplicacion
desde el aula y en el aula, fundamentalmente actividades basadas en libros de texto o unidades didac-
ticas planificadas por editoriales comerciales, por grupos de innovacion o de investigacion didactica o
por el propio profesorado. Junto a estos encontramos materiales disenados en los propios museos, cen-
tros de interpretacion del patrimonio..., que habitualmente no se imbrican con las programaciones de
los centros educativos, ni suponen el trabajo de contenidos socialmente relevantes para el alumnado.
Sin embargo, podemos encontrar otra variante, la integracion entre ambas vertientes a través de unida-
des didacticas disenadas por el profesorado, en colaboracion con los espacios de presentacion del pa-
trimonio, donde el trabajo de contenidos patrimoniales y su inclusion como recurso se constituye como
elemento basico para el desarrollo de los procesos de ensenanza-aprendizaje y para la contextualizacion
del conocimiento de indole socio-historico. A pesar de ello, estas actuaciones son las menos abundantes
dentro de los materiales y experiencias que podemos encontrar en la bibliografia de referencia.
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Por otro lado, los casos en que se desarrolla una perspectiva de ensenanza del patrimonio de caracter in-
tegral son enormemente escasos, aun mas si se considera desde una perspectiva investigativa, reflexiva y
sociocritica (CUENCA, 2010). Mas abundantes son las experiencias en las que prima una vision interdisci-
plinar en el diseno que, aunque no llegan a consolidarse como una integracion plena y compleja de las di-
ferentes modalidades patrimoniales de manera que se articulen desde una perspectiva holistica
(CASTINEIRA Y VALLS, 1998: CUENCA Y TRAVE, 1999), parten de una mas o menos profunda interrelacion,
especialmente entre los referentes historicos y naturales, para su desarrollo dentro de los procesos educa-
tivos. No obstante, si son ya mucho mas abundantes los ejemplos que incorporan el patrimonio en los
procesos de ensenanza-aprendizaje desde una perspectiva disciplinar, aunque su tratamiento se plantee
de forma muy desigual segun consideremos las diferentes modalidades o tipologias patrimoniales.

El patrimonio historico es la modalidad que mayor tratamiento didactico ha tenido, especialmente en lo
que se refiere a los aspectos arqueologicos, muy probablemente debido a que los especialistas y docentes
han considerado la importancia de trabajar con estos referentes historicos, como una de las mas valiosas
fuentes para el conocimiento social, a pesar de la complejidad que implica su aprendizaje en funcion a la
gran capacidad de abstraccion que requieren. Sin embargo, los referentes arqueoldgicos son objetos tangibles
que permiten la actuacion directa sobre ellos a diferencia de otras modalidades patrimoniales, con las con-
sabidas precauciones para su conservacion. Asi, existen gran cantidad de experiencias didacticas que em-
plean elementos arqueoldgicos como recursos y fuentes de trabajo, desde edades muy tempranas, a pesar
de que su tratamiento es muy disciplinar y a veces sus objetivos no se explicitan convenientemente. De
esta forma, en los ultimos anos se esta potenciando el desarrollo de encuentros, seminarios y cursos de for-
macion permanente, de la mano de los Centros de Profesores, donde se analizan y presentan experiencias
centradas en la aplicacion didactica del patrimonio arqueoldgico en la ensenanza reglada, tanto desde pers-
pectivas tedricas como practicas.

De igual manera, el disefio de propuestas y unidades didacticas que trabajen estos contenidos se ha
multiplicado, elaborandose desde diversas perspectivas, en funcion a los objetivos didacticos que persi-
guen y la metodologia de trabajo que proponen, partiendo desde ejemplos plenamente tradicionales
hasta las planificaciones mas renovadoras y criticas. Asi encontramos ejemplos que, apoyados en el em-
pleo de fuentes arqueoldgicas, aplican criterios de caracter mas global y socializador (ITURRATE et alii,
1996), otros de mayor componente historico o incluso centrados en referentes especificamente patri-
moniales donde los estudiantes han de desarrollar trabajos muy cercanos al empleo de la metodologia
de investigacion arqueoldgica (GONZALEZ MARCEN et alii, 1998; SANTACANA Y HERNANDEZ, 1999).

Lo que si parece evidente es la riqueza procedimental que los referentes arqueologicos y sus concreciones
patrimoniales pueden aportar a la ensenanza de las Ciencias Sociales, aspecto que ha quedado constatado
a traves de las ya multiples experiencias realizadas en este sentido, planificadas en muchas ocasiones a
través de actividades de simulacion arqueoldgica o de arqueologia experimental (LUQUE, 2001; SANTA-
CANA, 2008) y en otras con un enfoque de investigacion escolar (BOJ Y CAMPINS, 1998). Asi, desde este
ambito de trabajo se puede potenciar el desarrollo de técnicas de andlisis (estudios de fuentes primarias y
secundarias, manejo de instrumentos, formulacion y verificacion de hipotesis) que articulen una vision re-
flexiva y critica de la historia, que propician el desarrollo de una actitud transformadora de la sociedad.

Todas estas experiencias educativas en relacion con el patrimonio arqueoldgico chocan directamente
con el escaso tratamiento didactico que recibe el patrimonio documental. Esta tipologia patrimonial ha
sido menospreciada desde el punto de vista didactico por diversos motivos, fundamentalmente por la
dificultad que entrana su analisis, el tratamiento de los documentos, los problemas relacionados con su
conservacion y especialmente debido a la poca o nula formacion que reciben los docentes para un uso
coherente vy significativo de este recurso en el desarrollo de su labor profesional (TRIBO, 2005). A pesar
de ello, podemos citar algunas interesantes experiencias de integracion del patrimonio documental en
la ensefianza cuando se abordan contenidos procedimentales, aunque no coincidan exactamente con
los criterios que se pueden considerar como deseables (LOZANO et alii, 1996; MARTIN HERNANDEZ,
2000), ya que el archivo se concibe como un elemento aislado, sin establecer conexiones con otros com-
ponentes patrimoniales que hagan significativo el analisis social.

Sin embargo, parece obvio que esta manifestacion patrimonial es una fuente de conocimiento social tan
relevante o mas que el patrimonio arqueologico, aunque no sea tan atractivo para el alumnado al ser un
ejemplo mas de cultura escrita. Asi, durante los ultimos anos se estan potenciando propuestas didacticas
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Arriba. Anélisis del patrimonio artistico por parte del publico escolar. Museo de Huelva. Fotografia: José Maria Cuenca.

en las que el alumnado ha de usar el archivo como fuente basica de documentacion para el andlisis de las
sociedades actuales e historicas. En esta linea, se han desarrollado algunas experiencias que, aunque, habi-
tualmente, no siguen una perspectiva del patrimonio de cardcter integral, son muy ricas en lo que respecta
al tratamiento de conceptos, procedimientos y actitudes, en relacion al uso del archivo y a la valoracion del
patrimonio documental como referente basico de informacion socio-historica, también destacan algunas
de ellas por utilizar una metodologia de caracter investigativo (ESTEPA, 1993 y 2004; SANTACANA, 2002).

No hay duda de que el patrimonio artistico es uno de los medios fundamentales para que los estudiantes
comprendan el mundo en el que se desarrollan, ya que la obra de arte es un producto social plenamente
interrelacionado con su contexto historico, de tal manera que no es exclusivamente un hecho estético
sino una realidad sociohistorica. A pesar de ello, es la manifestacion patrimonial que ha tenido un menor
indice de tratamiento didéctico de caracter integral y dindmico, de manera que se ha centrado de forma
mayoritaria en la explicacion estilistica a partir de diapositivas o ldminas de obras artisticas. Este hecho
se ha debido posiblemente a la hegemonia de una consideracion muy disciplinar, dominada por la His-
toria del Arte, donde han destacado sobre todo los estudios estilisticos con un escaso andlisis social de
los acontecimientos historico-artisticos y a la marginacion que ha sufrido esta disciplina en el desarrollo
de las diferentes leyes educativas. Sin embargo, hay que tener presente que el patrimonio artistico re-
quiere un importante esfuerzo analitico, especialmente en el caso del arte contemporaneo, para alcanzar
una comprension significativa de la realidad social, que no es directamente proporcional a las interpre-
taciones exclusivamente estilisticas de una obra de arte (TREPAT, 2006).

Por este mismo motivo, la obra de arte permite trabajar desde visiones interdisciplinares y a partir de
multiples estrategias metodologicas, lo que posibilita el desarrollo de un tratamiento didactico del patri-
monio que puede facilitar de manera relevante la comprension de otros contenidos sociales como fuente
primaria de conocimiento (AVILA, 2001). Con este enfoque se desarrolla la experiencia realizada en el
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Museo de Huelva, denominada Arteologia, en la que a traves de las conexiones entre el trabajo de con-
tenidos artisticos y arqueologicos se abordan aspectos de relevancia social para el alumnado de educa-
cion infantil y primaria (CUENCA Y MARTIN, 2009).

Asensio, Pol y Sanchez (1998) exponen que para el analisis sociohistorico es importante iniciar al alum-
nado en el reconocimiento de obras y artistas sobresalientes de la Historia del Arte, que sirvan como
punto de referencia a la hora de conformar nociones de analisis, comparaciones, etc., que pueden ir
complejizandose a medida que aumenta la instruccion especifica. Para ello, se puede comenzar por el
acercamiento a ejemplos prototipicos de los diferentes estilos artisticos, reconociendo los patrones re-
levantes que caracterizan cada periodo historico.

Las manifestaciones artisticas forman cada vez mas parte de la vida cotidiana de los ciudadanos y por ello,
el publico ha de encontrarse preparado para su disfrute y participacion. De tal manera, la escuela, junto con
el museo, constituye el organismo adecuado en la formacion del alumnado, futuros ciudadanos, para su
conocimiento, valoracion y respeto, por lo que es fundamental desarrollar nuevas propuestas que permitan
una integracion mas significativa del patrimonio artistico en la educacion (CALAF Y FONTAL, 2010).

Desde esta perspectiva, las experiencias donde el eje estructurador sea el patrimonio artistico son esca-
sas, al igual que sucede con los materiales elaborados por los museos de Bellas Artes, que habitualmente
se disenan como catdlogos de exposiciones, mas dirigidos a un publico especializado que al desarrollo
de procesos de ensefianza-aprendizaje dentro del ambito escolar. Por otro lado, es cierto que la mayoria
de los disenos de itinerarios didacticos, muy abundantes en las salidas escolares, estan basados en com-
ponentes patrimoniales de caracter artistico, fundamentalmente arquitectonico, monumental y urbano.
Para ello contamos con diversas propuestas de materiales que facilitan, a modo de fichas o parrillas de
observacion, el analisis de los diferentes hitos arquitectonicos relevantes o de su conjuncion dentro del
correspondiente entorno urbano. junto a ellos podemos encontrar experiencias mas innovadoras y com-
plejas, donde el itinerario, basado en el patrimonio historico-artistico como eje de trabajo, se configura
como una actividad relevante, a través de la cual podemos acercarnos de manera mas significativa, di-
namica y participativa al conocimiento del contexto sociocultural del alumnado (CALAF, 2000; ALDE-
ROQUI Y VILLA, 2002).

Por lo que respecta al patrimonio tecnologico, no son demasiado abundantes las experiencias y mate-
riales didacticos que utilicen esta tipologia, a pesar de que se encuentra muy ligada a los referentes pa-
trimoniales historicos. La mayoria de estas experiencias se centran en el tratamiento de casos muy
concretos y especificos de elementos tecnologicos que proporcionan en muchas ocasiones perspectivas
excesivamente parciales en una sintesis general interpretativa de caracter sociohistorico-tecnologico.
Por supuesto, podemos encontrar algunas excepciones en las que los referentes tecnologicos se consti-
tuyen como los elementos organizadores de una propuesta diddctica de caracter social, como sucede
en la unidad didactica elaborada por Sanz y Sobrino (1998), donde se trabaja el puerto como ente de
articulacion socio-econdémica con la implicacion de una gran diversidad de contenidos; o la de Merchan
(1993) que, en el marco del Proyecto IRES( Investigacion y Renovacion Escolar), analiza el progreso tec-
nologico y sus resultados desde muy diversos puntos de vista. Sin embargo, la mayoria de estos mate-
riales, sin menoscabo de su interés didactico, se centran en aspectos muy puntuales, entre los que
podemos citar el funcionamiento de molinos, fabricacion de determinados productos (harina, aceite,
sal, vidrio...) o la tecnologia de extraccion minera (HOLGADO et alii, 1997; ALVAREZ ARECES, 2005).

Por otro lado, es de destacar el programa Maimonides “Investigacion Cientifica y Tecnologica de Andalucia”
(WAMBA Y JIMENEZ, 1996), donde a través de una propuesta metodoldgica de caracter investigativo se
relaciona tecnologia, historia y sociedad actual con los referentes patrimoniales, que actian como fuentes
de conocimiento.

Caso aparte encontramos en las producciones elaboradas por los denominados museos de la ciencia y
de la tecnologia, mucho mas abundantes y disenadas partiendo de referentes motivadores y una meto-
dologia participativa e investigativa (PEREZ et alii, 1998). Estos centros han comprendido, desde hace
ya bastantes anos, la necesidad de hacer significativas para el publico escolar los objetos que muestran
(DOMINGUES, 2000) y, lo que es mucho mas importante, llegar a través de éstos a la comprension de
los procesos historico-tecnologicos que han dado lugar a las caracteristicas culturales y tecnologicas que
identifican nuestra sociedad actual, aspecto que se ha olvidado en gran parte de los museos historicos.
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Arriba. Exposicién interactiva. Museo de la Ciencia de Amsterdam. Fotografia: José Maria Cuenca.

No deja de ser sorprendente el escaso tratamiento didactico que reciben los referentes patrimoniales de
caracter etnologico, hecho a todas luces incomprensible al constituir la tipologia patrimonial méas cercana
a la sociedad actual, si quizds no espacialmente si en lo temporal e ideoldgico. A pesar de ello, encontra-
mos algunas experiencias de interés que, aunque muy relacionadas con el trabajo de contenidos histori-
cos, se desarrollan a partir de referentes etnologicos. También los Gabinetes Pedagogicos y los servicios
educativos de museos han disenado algunos materiales en los que se acomete el trabajo con el patrimonio
etnologico desde perspectivas diddcticas, ante la relevancia educativa de estos contenidos para la identi-
ficacion del alumnado con las caracteristicas culturales de la sociedad en la que se desarrollan.

Como hemos visto, algunos museos han comprendido la importancia de desarrollar programas didacti-
cos que favorezcan la interpretacion significativa, por parte del alumnado, de los procesos sociales que
exponen a través de elementos patrimoniales. A pesar de ello, una gran mayoria aun se mantiene reacio
a desarrollar su potencialidad educativa, anclados en el pasado y centrados en posturas inmovilistas de
caracter decimononico, como muestrarios de objetos exoticos, antiguos y/o bellos, sin tener en cuenta
las necesidades y expectativas de los diferentes tipos de visitantes (MARTIN Y CUENCA, 2011).

Se debe tender a la mejora de la comprension de los contenidos expuestos por los museos por parte de
los estudiantes que los visitan, que en ultima instancia deben comprender, mas alla de lo anecdaotico,
las formas de vida y las caracteristicas de otras civilizaciones del pasado o del presente mediante el ana-
lisis del significado cultural de los objetos expuestos. Con esta intencion, Sada (1998), establece una gra-
dacion entre las actividades que pueden realizarse en la visita a un museo en funcion del nivel de
integracion y participacion del alumnado. Asi, la visita guiada se encontraria en el nivel mas basico de
actuacion de los alumnos, seguido por la visita apoyada en materiales didacticos y guias. En otro nivel
situa la realizacion de fichas y materiales de trabajo por parte de los alumnos. El cuarto nivel se corres-
ponderia con el diseno de itinerarios que, desde una perspectiva mas integral y abierta del patrimonio
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Arriba. Actividad de trabajo con material preparado para el alumnado.Museo Maritim de Barcelona.
Fotografia: Myriam J. Martin.

y su ensenanza, incluyan junto a la visita al museo la aproximacion a otras instituciones o hitos patri-
moniales significativos del entorno. Finalmente considera la existencia de talleres de caracter practico,
investigativo, participativo, motivador y socialmente significativo, que permitan un aprendizaje de los
referentes patrimoniales relevantes para las Ciencias Sociales.

Garcia Blanco (1994) otorga una gran importancia a las visitas a museos, siempre que estén bien estruc-
turadas, por la posibilidad de participacion activa que puede concederse a los alumnos con este tipo de
actividades. En este sentido, realiza una clasificacion donde analiza las diferentes perspectivas que se
siguen a la hora de disefnar los materiales didacticos elaborados por los museos, asi como los objetivos
que persiguen, determinando el tratamiento educativo de cada uno de estos materiales, independiente-
mente de la modalidad de patrimonio a la que haga referencia. De esta forma, distingue entre aquellas
publicaciones cuya finalidad es exclusivamente informar —a modo de guias—, sobre el contexto cultural
de los objetos o sobre su interpretacion, y el material curricular especifico para alumnos, que debe fa-
vorecer el desarrollo de una didactica que tenga como objetivo no solo ensefar sino ensenar a aprender,
de manera que el alumno se sienta autonomo para desarrollar su propio aprendizaje a traves del plan-
teamiento de interrogantes sobre lo que observa, estableciendo diferencias y semejanzas y elaborando
sintesis que permitan la aproximacion a posicionamientos criticos.

Dicho todo esto, no podemos obviar que los libros de texto siguen monopolizando en gran medida el
trabajo de los contenidos en las aulas, por lo que la perspectiva de patrimonio que en ellos aparece es
determinante en el desarrollo de las propuestas de educacion patrimonial en el ambito reglado. Asi, las
investigaciones que se han desarrollado en los ultimos anos ponen de manifiesto como en estos mate-
riales el tratamiento que recibe el patrimonio se encuentra sesgado, con un fuerte caracter disciplinar y
un tratamiento de cardcter anecdotico, como ilustracion de los contenidos de las unidades, centrandose
en los elementos patrimoniales mundialmente conocidos, (catalogados como patrimonio de la humani-
dad), y estableciéndose escasas relaciones identitarias entre los elementos patrimoniales y las sociedades
(ESTEPA et alii, 2011).
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Arriba. Estudiantes en el Neues Museum de Berlin. Alemania. Fotografia: Antonio Sdnchez-Barriga.

Conclusiones

Como se puede observar, no son muy abundantes las experiencias y materiales en los que se desarrollan

propuestas de educacion patrimonial con las caracteristicas que hemos definido bajo premisas holisticas,

simbolico-identitarias, transdiciplinares y de cardcter investigativo. Contrastando los aspectos teoricos

tratados respecto a la educacion patrimonial con las propuestas y experiencias que se desarrollan en el

ambito de la educacion formal podemos plantearnos diversas cuestiones en este sentido:

Si el patrimonio es tan motivador, ;jpor qué suele ser tan aburrido para el alumnado?

Si el patrimonio tiene tanto potencial educativo, ;jpor qué se trabaja poco en las aulas?

Si es tan atractivo, jpor qué se mantiene tan poco contacto directo con €l?

Si hay que apropidrselo y establecer vinculos emocionales con €l, ;como hacerlo en el caso del do-

cumental o cientifico-tecnolégico?

® Sien muchos casos se basa en tradiciones o costumbres muy antiguas, ;como hacerlas compatibles
con los habitos y formas de vida de la sociedad actual?

® Siel patrimonio tiene un sentido social tan relevante, ;como es que se esta perdiendo y como no
participa la ciudadania en su defensa y conservacion?

Segun los estudios que se han realizado en este sentido (CUENCA, 2010), los obstaculos que impiden un
desarrollo educativo en este sentido pueden sintetizarse en tres aspectos: problemas de caracter con-
ceptual, metodologico y teleologico. La mayoria de los obstaculos radican en las concepciones que se
transmiten a lo largo de los procesos de ensenanza y aprendizaje respecto al concepto de patrimonio y
de su ensenanza, dominado por visiones muy disciplinares, académicas, alejadas de los intereses del
alumnado, poco motivadoras y memoristicas. Por otro lado, el uso educativo del patrimonio conlleva
de forma intrinseca algunos problemas que deben afrontarse para el desarrollo de propuestas didacticas
coherentes y significativas. Entre ellos podemos citar los referidos a la contextualizacion temporal, es-
pacial y funcional, la conservacion o la abstraccion de los elementos patrimoniales. No podemos obviar
tampoco la importancia que tiene el sentido y finalidad que se le otorga a la educacion patrimonial. Si
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Arriba. Nifos realizando actividades didacticas en el Neues Museum de Berlin. Alemania. Fotografia: Paloma Ballesteros.

lo mas habitual es trabajar con el patrimonio como un recurso educativo o ilustraciones de apoyo para
la comprension de otros contenidos sociohistoricos, hay que valorar el sentido didactico del patrimonio
también como objetivo y contenido propio para la ensenanza de las Ciencias Sociales. A partir de aqui,
la educacion patrimonial se articularia como nexo de conexion para propuestas relacionadas con la for-
macion de la ciudadania, la educacion ambiental y la alfabetizacion cientifica.

En parte, los obstaculos que aqui se ponen de manifiesto tienen su origen en la propia formacion inicial
del profesorado, que no aborda por lo general el patrimonio como un referente clave en los procesos de
ensenanza y aprendizaje dentro de sus programas universitarios, manteniéndose un vacio respecto al
aprovechamiento educativo de unos referentes didacticos que podrian facilitar y estructurar desde otra
perspectiva la formacion en el ambito sociohistorico y natural.
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Arriba. Grupo visitando la Sagrada Familia de Barcelona. Acuarela: Jesus Herrero.
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