











BIBLIOTECA ECONGMICA
DEL MAESTRO DE PRIMERA ENSENANZA .

R
Dt B R ead e B

el O i Tglekuad

TR et

e
L -
b N T o e







EL ARTE DE EDUCAR.

CURSO COMPLETO

DE

PEDAGOGIA TEORICO-PRACTICA,

APLICADA A LAS

ESCUELAS DE PARVULOS:

obra mMstm‘n\e 4 Yos maestros de esto clase vene
tojosa 6 los elementoles
Y superiores, y WL 6 os padwes de {amilao,

POR

D. JULIAN LOPEZ CATALAN,

profesor de primera ensefianza
superior, director de la Escuela-modelo de parvilos de
Barecelona,

BARCELONA,

LIBRERIA DE JUAN BASTINOS E HIJO, EDITORES.
1866. 3

17¢
43




ﬂﬁﬂﬂﬂi 03TAA .!3

frl‘zf‘rﬁmm O 'f” .

iy

Aim BAG-ODEROAT ATDOD ALY
i aﬁJﬁAﬂﬁJM% :

‘a*mwmz 90 84I3UDE3

=T ;’ﬁﬂ)‘d ")ﬁt.ﬂ jiﬁ &G'”r‘) ally i l.f ’ '».1(’ TGRS, f‘ll F ’r—-’-_i{_.
sfmm 195 an,’ B naf

wilimo} b esrhaog a:u’ - g _.#r!;-:i‘f',‘?tﬁ e g

ES Phnmﬁm“iﬁ“ﬁi mé' EDITORES.

7[1‘.-_5& if\ | C\l’*i‘if‘ 84 MJW a

JULL Ul &l

JATIQ IR AL A

RAAOTIAA OLIH 4 OVIT2AA AT, 3Q AMAAAAL

: Y Barcelona.—imp. de Jaime Jeps, Petriixol, 14,1866,

Universidad de Huelva 2008
RE



PROLOGO.

No pretendemos imitar en este tomo de El Arte de
educar el plan seguido por' muchos aulores franceses
que, debiendo exponer & Jos maestros un niimero ma-
yor 6 menor de procedimientos aplicados al desarrollo
infelectual de la infancia, hanse dado por satisfechos
con explicar diferentes punlos cientificos para que los
profesores pudieran instruirse. gAcaso el pedagogo
estd obligado & hacer de sus obras unos compendios
mas 6 ménos exiensos de Gramaltica, de Historia 6 de
Geograffa? Que bhable de cada una de las asignaluras
con el fin de apreciar en ellas su indole, y las venlajas
que a la educacion pueden reportar; que indique las
ideas méas provechosas, propias y aceptables para el
cultivo de la facultad senciente 6 intelectiva; que
exponga, en fin, ejemplos de ejercicios praclicos para
que fos maestros puedan comprender mejor la manera
de poner en acli vidad eslas 6 las otras facultades del
entendimiento infa nlil, nada més 1iil ni adecuado en
obras que tienen por objelo enseiiar ¢ enseiiar.
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Pero que en un libro de pedagogia se prelenda
instrair 4 los maestros en Historia Sagrada, Religion,
Moral, Gramalica, Dibujo, Fisica, Historia Nalural y
otras asignaturas, como se pretende hacer por casi
todos los autores que en el extranjero han escrito
compendios destinados & las Salles &’ Asile, estableci-
mientos de los cuales son originarias nuestras escuelas
de parvulos, es un hecho tan initil como perjudicial.

Es inulil, porque hay necesidad de condensar en
muy pequefias paginas lo que los maestros pueden
estudiar con mayor provecho v detenimiento en obras
especiales. Es perjudicial, por que una persona ins-
truida & la ligera, v encarifiada con esos resumenes
en que lanto abundan los libros de allende el Piri-
neo (1), dificilmente puede aprender otra cosa que &
pregunlar como se le dice que pregunta y hacer
respender al tenor de lo que se le prescribe.

Decididos nosotros & escribir pedagogia, y no una
cientifica enciclopedia, por mas que en esle fomo
havamos de hablar necesariamente de todas las asig-
naturas de ensefianza, no lo haremos sino consideran-
dolas bajo su aspecto pedagégice. Direm os qué ideas

(1) Debemos hacer excepcion de lossenores Cochin y Ren-
diiyTos cuales hanse circunserito 4 dar ideas generales sobre
la direccion de las Salas de Asilo, sin profundizar, no obs-
tante, en la ciencia pedagdgica todo cuanto podian*haberlo
hecho para hacer de tales establecimientos unas verdade-
ras escuelas de educacion.—Maria Pape Carpanlier, Che-
vreau--Lemercier, Miller, Ballel, Boveard, Masson, Four,
Gilleta y ofros, encariiandose demasiad o con sus questioners,
han contribuido, en nuestro concepto; 4 que se mecanice de
tal modo la ensefianza, que haya perdide no solo el caricter
educativo, sino hasta el instructivo propiamente dicho.
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pueden servir & los maestros en la educacion de Jog
parvulos, ya porque la experiencia nos haya demos-
trado que son comprensibles para estos, va porque la
razonnos las presenta como inmedialamente ventajosas,
ya, en fin, por que en nuestra praclica las hiyamos
considerado adaptables & los ejercicios especiales que
requeria la amena educacion.

Persuadidos de que nuesiros lectores pueden ins-
fruirse con ofros libros en aquelios punlos cienlificos
que necesitan conocer, nos contentaremos con expo-
nerles un bocelo de programa, un conjunio de re-
flexiones sobre el objeto final 4 que deben aspirar en
la ensefianza de cada asignalura, y algunos ejemplos
de ejercicios 4 los cuales puedan amoldar sug proce-
dimientos educativoscon la sola diferencia de cambiar
de ideas, segun lo exijan las necesidades escolares y
la marcha progresiva de la enseiianza.

Conociendo, por tltimo, la absoluta necesidad que
tiene el educador de conocer en qué consisle cada
una de las operaciones que el enlendimiento practica
en la adquisicion de conocimien{os, y ¢como se encuen-
fran las facullades intelectuales en el nifio, nos deten-
dremos anle todo en resefiar sucinlamente lo que
hayamos observado sobre ¢l particular, indicando
siempre que sea necesario cdmo pucde procederse
para poner en accion a aquellas.

Eslo, la prictica de la enseffanza y la observacion
de buenos maesiros, haran com prender & los de par-
vulos ura idea exacta de la imporlanlisima mision
que licnen el deber de cumplir,

Sin embargo, no debe de olvidarse jamas que quien
copia las palabras desenlendiéndose del objeto peda-
g0gico que consigo levan, quien cree cumplir con
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cus deberes ensenando @ confestar de este 6 del otro
modo, olvidandose de que los ejemplos praclicos no son
olra cosa que ejemplos 4 los cuales deben acomodarse
los ejercicios que se tengan sobre dislintas ideas ins-
tructivas ; quien esto haga, no merecerd con juslicia
ol nombre de maestro, ni lograra dar mas que una
educacion ilusoria.



TERCERA PARTE.

LECCION 1.

Be Ia inteligencia.

Sumario —Facultades intelectuales ¥ oficio que cada una desempefia en
la adquisicion de conocimientos —Estado en que se hallan las facullades
intelectuales de los nifios de fres 4 seis afios.—Consecuencias que necesa-
riamente se deducen del estudio de la infeligencia infantil.

§1.

Recibe el nombre de inleligencia la facuttad de enten-
der.

El espiritu puede comprender de varios modos, asi
loque pasa en sf mismo , como lo que existe fuera de él.

.Cada una de las formas en que se presecla la polencia
inlelecliva, toma el nombre de facullad intelectual.

Si bien se reflexiona, se conocera que para adquirir co-
nocimientos es indispensable la sucesion de ciertos hechos,
la practica de ciertos aclos (si ast pueden llamarse) , aclos
que parece vemos como se suceden dentro del mismo en-
lendimiento,

El conjunto de algunos ¢ de todos los actos de la inteli-
gencia, aplicados 4 la adquisicion de nociones ,se lla-
oa pensar; y el resultado positivo de pensar, ideas 6
conocimienlos. Para adquirir ideas es necesario, 1.° ser
impresionado ; 2.° sentir la impresion ; 3.° fijar la facul-
tad inlelecliva en lo que ha podidoimpr-sionar; y 4.° co-
nocer la causa de la impresion. Los conoc mienlos adqui-

9 ** gL ARTE DE EDUCAR.
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ridos, serian , no obstante, fugaces, y por consiguiente de
ningun valor, si no se tuviera la facullad de recordarlos.
a la cual se ]Iama memoria.

De lodo lo expuesto resulla, que no hay conocimienlo
sin alencion, percepeion y memoria.

Tstas tres facullades inlelectuales conslituyen el enten-
dimienlo.

La atencion es una facultad en virtud de la cual el es-
piritu examina Ja causa 6 causas que han podido hacerle
sentir.

El acto de Ia atencion , se Hlama atender.

Cuandoe la causa de las impresiones reside fuera del en-
tendimienlo , se practica el aclo de atender por medio de
los Grganos sensorios.

Cuando la causa de lasi unpreswnes reside en el enten-
dimienlo mismo , el espirilu examina sus adquisiciones
anleriores, y esla especie de alencion , que podria lla-
marse inlerna, se llama reflexion.

Examinar lo que pasa fuera y dentro de nosolros mis-
mos , es el objeto de la atencion y de la reflexion.

Queremos entender el discurso de un orador , v nues-
tro espirila aliende por medio del oido : quercmos enlen-
der lo que se halla impreso, 6 escrito , 6 la forma, los co-.
lores, la exlension , elc. de un objeto, y nuestro espmtu
aliende por medio db la vista :  queremos enlender ideas
que impresionan al olfato , al gusto 6 al laclo, y nuesiro
espiritu aliende por medio de estos drganos.

No puede haber, pues, conocimienlo sin alencion ; y es-
ta no puede dirigirse a) exlerior sino por medio de los 6r-
2anos sensorios, vista , oido, olfalo, gusto 6 taclo,

Asi coma la alencion puede dirigirse fuera del espivitu
6 replegarse dentrode esle, asi tambien se puede enlen~
der lo queen €} exisle 6 lo que existe fuera de él.

Esa facultad del entendimienlo en virtud de la cual el
espiritu conoce ¢ entiende lo que anles ignoraba se llama
percepcion.
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Cuando se conoce por medio de la atencion 4 Ja cual
han servido de auxiliares los 6rganos sensorios, se. llama
esterna la percepcion : por ejemplo, cuando un padre re-
conoce en un relrato la cara de su hijo, v cuando un ni-
fio conoce las lelras que se le van ensefado.

Si el conocimiento adquirido es efecto de la reflexion,
la percepcion en virtud de la cualse ha enlendido, sellama
percepcion inlerna. ’

La percepcion interna es el efecto del aclo de pensar, y
la percepcion externa es el efecto de la observacion. del
mundo exlerior.

La memoria es la facullad del entendimiento en virtad
de la cual este tiene presente ¢ recuerda los conocimien-
losadquiridos.

Esla memoria para el entendimiento su verdadero de-
‘posilo.

Una percepcion sin atencion es imposible ; Ja atencion
sin percepcion es un trabajo inlil, y la inteligencia sin
memoria seria una polencia sin objelo.

Pero la memoria no solo es ¢l deposito de conocimien-
tos adquiridos sino tambien el punilo 4 donde concurre
siempre el espirilu para darse euenla de su riqueza inle-
lectual , para examinar alentamente las ideas, para com-
‘pararlas y clasificarlas , para pensar, en fin; sobre ellas,
'Y conocer olras ideas nuevas. ‘

Varios son los aclos internos que ,como instinlivamen-
te, praclica la inteligencia con el objelo de percibir inte-
riormente conocimienlos, v & cada una de esas potencias
‘en virtud de las caales piensa , tambien se llaman facul-
lades.

Las que tienen por objelo conocer las reiaciones de las
ideas adquiridas por la percepcion exlerna, pueden re-
ducirse 4 cuatro » @ saber: juicio, raciocinio, abstrac-
cion ¢ imaginacion, :

El'juicio es una facultad en virtud de la cual se conoce
la conveniencia ¢ desconveniencia entre dos ideas.
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Uno que no haya adquirido nocion exacta de dos ideas
no puede juzgar sobre ellas.

Si uno enliende el juicio contenido en la siguiente pro-
proposicion , el papel es blanco , es porque antes tenia idea
de papel y de blancura: suponed que alguna de estas
ideas ignora, y le serd imposible juzgar.

Cuando se llega 4 conocer que el animal come se han
debido conocer Antes las ideas de animal y de comer, ¥ se
han debido comparar para saber qué la primera convenia
enn la segunda.

Sfempre, pues, que se comprende lo que verdadera-
menle expresa una oracion gramatical, se juzga: asi que
el juicio no es mas que la percepcion inlerna resullantede
la comparacion de las ideas deposiladas en la memoria.

El raciocinio es una facultad en virtud de la cual com-
prendemos la conveniencia 6 desconveniencia enlre dos
6 mAs juicios.

No puede nadie raciocinar sin haber juzgado antes, & la
manera que, segun acabamos de decir, nadie puede juz-
gar sin haber percibido ideas.

Cuando decimos , Dios habrd premiado & mi hermano, y
lo comprendemos asi, hemos tenido que comparar dos
juicios, cuya relacion se espresa por medio de olro juicio.

Si antes no hubiéramos entendido que Dios premia d los
buenos, y que mi hermano era bueno, no hubiéramos podido
comprender tampoco, Dios habrd premiado ¢ mi hermano.

Asi como el juicio se represenla verbalmenle por medio
de una proposicion i oracion gramalical , asi tambien el
raciocinio tiene su expresion en las formnlas silogisticas
de nuestro lenguaje.

Hay otra formula de raciocinio, mucho méas abreviada
que la anteriormente dada 4 conocer,

Con esla formula de raciocinio , que llamaremos deduec-
cion , se viene en conocimiento de ideas nuevas, siempre
que sean conocidas las leyes que las rigen y las relaciones
que deben unirlas.
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Sia quien sabe que el papel de este libro es blanco, se
le pregunta que e¢dmo podia ser ademas de blance, acude
4 su memoriay & las relaciones de la idea blancura, y
conoce que el papel en vez de ser blanco podia ser azul,
verde 6 amarillo.

Sial leer un manuserito nos encontramos con una pala-
bra borrada, podemos conocer muchas veces 6 casi siem-
pre el significado de aquella por Ia significacion de lag
olras y por sus miluas relaciones.

Al dejar en suspenso esta oracion » «y0 bebo» nuestra
inteligencia puede enlender que lo que falta decirle es la
idea de un liquido; y al pronunciar un articulo femenino,
comprendemos que sigue un nombre sustantivo de igual
género.

La operacion inlelectual que para eslo se praclica, se
llama' deducir, y la polencia necesaria , asi como al re-
sultado que se obliene, deduecion.

Yel poder de la inteligencia es tal que no solamente
comprende las verdades reales Y posilivas, sino que alcan-
za d comprender lo que en realidad no existe suslantiva-
mente. :

Nosotros tenemos conocimiento de Ja exlension, de lasu-
perficie, de la longilud, de la blancura, de la virtud, y de
muchas ideas que se hallan inmediata ¥ necesariamenie
unidas 4 otras ideas, sin las cuales aquellas ne pueden
exislir.

La longitud en realidad no exisle por si sola, sino.como
propiedad inherenle 4 un cuerpo matematico; la blancura
lampoco exisle sino en el objeto que posee esta cualidad:
la virtud tampoco es una idea independiente, conslituyen-
do tan solo una propiedad de quien la posee.

Y 4 pesar de no poder concebir realmente olra cosa que
objetos largos 6 blancos Y hombres virtuosos, nuestro enten-
dimiento aisla las propiedades, las considera separadas de
los objetos de que son propias, las sustentiva, y las conei-
he como si fueran ideas reales , é independienles.
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£sa facullad inteleclual en virtud de la cual se puede
comprender real y posilivamenle como idea objetiva lo
que ni es ni existe como tal, recibe el nombre de abstrac-
cion.

Por tiltimo , cuando la abstraccion tiene por objelo con-
cebir ideas dislintamente de como existen en la memoria ,
dandolas un caracler de posibilidad que no repugne & la
inteligencia, v que simpatice con el estado del sentimiento,
enlénces se llama imaginacion.

Resumiendo: la alencion, busca ; fa percepeion, en cuen-
{ra, y la memoria, guarda.

La percepcion interna puede comprender comparando
ideas , y enlonces se llama juicio; comparando juicios, y
enlonces se llama raciocinio ; comparando las relaciones
* ideolégicas, v enlénces se Jlama deduccion ; aislando las
propiedades de- las suslancias, sustanlivando aquellas, y
enldnces se Hama abstraceion v por ltimo, variando los
caracléres inherenles 4 las ideas, y enlonzes se llama
imaginacion.

Por manera que el juicio, raciocinio , deduccion , abs-
traccion é imaginacion , no son mas que otras lantas for-
mas de la percepcion inlerna.

El conjunto de tlodas las facullades que constiluyen el
poder cognoscitivo, se [lama razon.

La percepeion interna en lodas sus formas , aplicada al
conocimiento de las ideas morales que impresionan al
senlimiento, se llama conciencia; y esa especie de luzinte-
lectiva cuyo resplandor induce al hombre & dar su asenso
6 su disenso 4 las ideas, loma el nombre de sentido co-
mun, buen sentido 6 enlendimiento practico.

§ 1.

Seria atirmar lo que contraria la experiencia el decir
que esa facultad inlelectual propia de nueslro espiritu se
halla en un mismo estado en todos los homibres.
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Y tambien seria manifestar lo contrario de lo que la
misma expericncia palentiza el afirmar que el estado in-
telectual de una persona de mayor edad es igual que el
de la de un nifio.

En ecle exisle la facullad inteligente : las formas de su
poder cognoscilivo se van presentando sucesivamente ¥
duranle la edad de la infancia dan sefiales de vida las
unas, y viven una vida lalente lds olras.

Enlre las primeras se encuentran la alencion , la per-
cepcion externa y la memoria: enire las segundas, se
hallan la reflexion , el juicio , el raciocinio, la deduccion,
la abslraccion y la imaginacion. :

Muchos alirman que la imaginacion es una facuilad in-
teleclual bastanle desarrollada en la infancia ; pero noso-
tros creemos que lo gue se llama en los nifios immaginacion,
10 es mas que el eleclo de la memoria y el deseo de men-
tir, & lo cual se muestran estos muy propensos,

Esos cuentos, esas narraciones con que muchos nifios
entrelienen & sus compaiieros, no son sino reminiscencias
que transforman & sabiendas por que asi les conviene
hacerlo.

Ni entienden ni mucho ménos hablan los nifios el len-
guaje melaforico , representacion conslante de las adqui-
siciones de la imaginacion, y eslo demuesira que su inle-
ligencia,, si hien puede conocer lo que real ¢ inmediata-
mente examina, no se halla en disposicion de comprender
ni lo mediato ni lo ficticio. bl

Y tanlo se puede afirmar esto, que ni aun por medio de
la pintura y el dibujo comprenden los nifios la idea de
muchos objelos maleriales, que comprenderian, sin duda,
pudiendo examinarlos directamente.

i Cuéinlas veces han visto los nifios el retralo de una
persona, laiméjen de unanimal, el plano de una fachada
de edificio, y sin embargo han desconocido luego el edi-
ficio, el animal y la persona que poco &ntes se les habia
expueslo figurados! i
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ue el nifio apénas manifiesta las fuerzas del juicio,
del raciocinio , de la deduccion y mucho ménos las de la
absiraccion, facultades que posee, pero no han tenido aun
ni medios para desarrollarse, esta probade por la espe-
riencia , en un todo conforme & las leyes que presiden el
desenvolvimiento psicolégico del hombre. :

Presentad 4 los parvules una silla; preguntadles por las
diferentes parles de que se compone, y 08 nombraran el
asiento , el respaldo y los pi¢s ; preguntad, sin embargo,
que como son los piés , el respaldo, ¢l asiento y la silla, y
no acertaran 4 responderos, por que no estan acostumbra-
dos 4 comparar estos objelos con sus formas y sus colores,
eslo es, por que el jaicio no ba lrabajado aun, y perma-
nece como si exisliera en si mismo.

Haced comprender 4 un parvulo en distintas ocasiones
los siguientes juicios: Dios crié las plantas, el trigo es una
planta, la harina se saca del trigo, de la harina se hace el
pan: y, apesar de comprender estos juicios. no sabra.com-
pararlos para deducir que Dios le da el pan con que se
alimenta.

El estado latente en que permanece el raciocinio , du-
rante los primeros aios del hombre, da margen a que st-
cedan en el parvalo hechos como'el que dejamos apuntado.

¢ Habeis podido convenceros de que vuestros discipunlos
comprendian , como vosolros llegais a comprenderla, una
idea sustantivada de las virludes , de los vicios y de todas
las cualidades en general ? Esto no es posible sino por
medio de la abstraccion, y sabido es que la abstraccion
es, quizas, la facultad que mas larde da senales de vida
en el hombre.

Asi como el nifio va progresando en su lenguaje , ima-
jen, aanque no siempre, de las ideas que poses (pues mu-
chas veces se arliculan palabras cuya significacion se des-
conoce ), asi tambien va progresando en su riqueza inle-
lectual, y con la riqueza inteleclual progresan, y s¢ vigo-
rizan , v se habilitan mas y méas las facultades empleadas
en adquirirla. 1 ;
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- Resulla, pues, que el juicio apénas da sefiales de vida
durante la edad en que, por regla general | comienza un
Biiio & asislir 4 la escuela de parvulos; ¥ que el raciocinio
la deduccion, la imaginacion y la abstraccion, viven (com(;
hemos dicho ya) una vida latente cuyas manifeslaciones
exteriores s¢ observan poco 4 poco 4 medida que se des-
garra el sudario que las envuelve, !

Hé aqui por qué los resorles de la reflexion se hallan
tambien enmohecidos ,  por- qué la percepcion interna es
una facultad no usada todavia por los parvulos; y por qué
la coneiencia vive en embrion, -

Los nifios , en fin, duranle la edad de su infancia no
hacen mds que alender, percibir ¥ recordar con relacion
aloque Jes ha impresionado por medio de sus organos
Sensorios. v (

Y no se crea que la atencion, la percepeion . exlerna y
la memoria del nifio , se cncaentran en el mismo estado
que en el hombre, , ‘

Las ires facullades son en aquel més débiles ¥/ ménos
habiles que en esle. |

Aliende el hombre voluntariamente ; y aliende el nifio
de un modo coactivo, si-coaccion puede llamarse la fuerza
de halago y simpatia que, por un momentd siquiera, pro-
ducen las impresiones en su facultad senciente,
~Como aquel atiende por satisfacer una necesidad intima
Y esle por corresponder é las exigencias de unapasajera
excitacion, la atencion del primero es lenaz, constanle, al
paso que la del segundo es frégil; momentanea.

Los diferentes motivos que 4 uno y 4 otro inducen 4 exa-
minar el origen de las impresiones recibidas, inflayen muy
mucho en laatencion que presla cada cual : la del hom-
bre es escrupulosa y analitica ; la del nifio ¢s ligera y su~
perficial. Resulta que la nomhrada facultad es en el hom-
bre voluntaria, conslante ¢ inlensa ;" que en' el nifio es
forzosa, momentanea y superficial.

De estas diferencias v de otras causas' provienen nota-

3 ** EL ARTE DE EDUCAR.
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bles desemejanzas entre la percepcion exlerna de an nitio
v la percepcion externa de un hombre.

Si este atiende por satisfacer sus impulsos voluntarios,
tanilo méas complacidos cuanto en mayor numero y mas
completas sean las adquisiciones inlelectuales que realice,
naturalmente la ocupacion de aprender’, de comprender 6
percibir ha de serle ménos faligosa que al ‘niiio.

Asi se observa que el hombre pasa horas eénteras instru-
yéndose, horas para ¢l desapercibidas en muchos casos, al
paso que el nifio goza en un principio aprendiendo y pa-
dece al poco rato cuando se le quiere obligar & aprender
otras cosas tan alhagiiefias y' provechosas como las que
durante los primeros momentos cautivaban su volunlad en
pré de la instruccion.

No poseyendo el nifio una atencion lan intensa y ‘cons-
tante como la del hombre, no puede el primero percibirlas
ideas de un ‘modo tan completo como el segando.

Esa misma fragilidad de la atencion infantil nos explica
¢l hecho, bastante frecnente, de que los nifios comprendan
retazos de instruccion , ideas aisladas:de un discurso, ¥
parles inconexas de 'una esphcacion igualmenle clara,
halagiieiia ¢ inleresante en sus parles todas.

Lo ligero y superficial de la alencion del nifio es tam-
bien causa suficienle de 'que no perciba sino las ideas cul-
minanles de las que sucesivamente pueden impresionarle,

Contad un cuento; dibujad algun paisaje que materia-
lice alguna de las escenas de vuestra narracion , y si pre-
guntais al parvulo por lo que le habeis enseiiado, dira que
habeis dibujado tal 6 cual cosa ¥ que habeis prorumpido
en eslas ¢'las olras esclamaciones.

A su alencion somera y superficial, ha sucedido una
percepeion del mismo género: muchas palabras habreis
pronunciado ; pero vuesiras esclamaciones se dislinguen
entre aquellas y por eso han sido percibidas mejor : mu-
chos detalles dibujaréis en vuesiro paisaje ; pero si se
destaca alguna imagen de objelo conocido, en mayor es-
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cala gue las demas, eslas pasaran desapercibidas para- el
niiio y solo elirecuerde.de la primera habra aumentado ¢l
caudal de su memoria, ‘

Un efecto semejante es producido lambien por las dife~
rencias que exislen en la habilidad organica de los nifios
v.de los hombres,

Presentad ante unos y olros cualquier objeto para ana-
lizarle , y nolaréis que aquel encuenira mas detalles v
percibe mayor nlimero de ideas, que. mas; acostumbrado
se halla & percibir bien y que mayor perfeceion lenga en
su aparalo or gdnico-sensorio. '

De aqui el que la percepeion externa sea en el nifio mas
perezosa, ménos clara v ménos escrutadora que en: el
hombre = de aqui el que no conozca sino. lo quel por; sus
formas | ‘por sus dimensiones , por sus colores 'y lo que
por sus estraiias propiedades haya podido ser capaz de in=
teresar la atencion infantil, v de excilar la aclividad de la
percepcion, |

Y si inferiores son las condiciones de la atencion v per-
cepcion durante los primeros aiios del nifio cuando se las
compara con las mismas facultades en el hombre., tam-
hien es inferior’ en' polencia, y. sobre todo en. condicion,
‘la memoria infantil. j ;

‘Por mas que se haya querido hacer creer que esta; fa-
cullad es superior en los nifios que ¢n las personas adul-
las, no deja de ser cierto que aquellos recuerdan mucho
menos que estas . y que no les es posibe recordar lo: que
debian. i95 e B4

Es la memoria una facultad cuyas.cualidades'seran tan-<
to mas apreciables cuanto con mayor fidelidad retrate al
enlendimiento el conjunto de sus adquisiciones, cuanto por
mayor espacio de liempo. conserve inlegras las im4 genes
de las ideas , y cuanlo. mejor clasificadas y distintas pue-
da presentarlas en determinadas ocasiones.

La fidelidad de la memoria depende casi siempre de. la
claridad con que se haya percibido.
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Su fuerza recordativa depende del vigor adquirido en
virtud de un prudente y continuado ejercicio.

La claridad 6 distincion con que recuerde, dependerd
del método empleado en el aprendizaje.

Niifiel, ni vigorosa , ni distinta puede ser todavia la
memoria de un nino comparada con la de un adulto ; por
que este ha tenido ‘més ocasiones de procurars¢ aquellas
circunstancias para la facullad de que hablamos.

Pero hay 'que distinguir dos clases de memoria: me-
moria de impresiones y memoria de percepciones.

Enseiiad 4 un nifio lecciones rutinariamente; ¥ si no le
obligais 4'que comprenda el significado de lo que pro-
auncia, os recitard paginas enteras ; pero si le obligais a
comprender lo que dice, ya no podra recordar fanto.

Lo contrario sucede con los adultos: esplicadles & su
alcance las ideas, y os recordaran mucho; obligadles & que
recilen parrafos enteros ¢ incomprensibles para ellos, y re-
cordardn ménos que un niio.

Pocas personas de mayor edad recuerdan de sus prime:
0§ afios'otra cosa que aquel conjunto de impresiones que,
por su naturaleza 6 por las ¢ircunstancias en que las sin-
tieron, formaron verdaderas épocas en los fastos de su vi-
da infantil ; y en cambio apénas se encuentra quien , des-
pues de haber aprendido 6 percibido bien en la edad
adulta, deja-de recordar sus percepcwnes cuando de esto
tiene ﬂeLESIdad

Durante la infancia se vé , pues , que domina una me-
moria muy poco racional, en cuanlo sirve, mejor que para
recordar ideas, para recordar las ‘huellas 6 impresiones
de estasideas mismas:

Heé aqui porque en los nifios aparece fragil y fugaz co-
mo' las' pasajeras impresiones de que se alimenta ; al ‘paso
que en los hombres aparece més 6 ménos lenaz y perezo-
sa, segun la educacion que haya recibido , sin que pue-
dan despojar i esta doctrina el cardcler de generalidad
que le atribnimos, esos hechos aislados que de cuandoen
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cuando se observan conlrarios 4 los principios que susten-
tamos.

La frase lan vulgar enlre los hombres de que « o que
bien se aprende jamds se olvida, » es para nosofros un axio-
ma ; pues cuando parece suceder lo contrario . es decir,
cuando se olvida lo que suponiamos aprendido consiste en
que muchas vecés creemos haber com prendido perfecia-
menle lo:que no ha pasado lodavia por ¢l crisol de nues-
fra razon.

Resumiendo sobre esle parlicular, dirémos : que en el
niiio predomina la memoria de impresiones; y en:el hom-
bre, la de ideas: que en ¢l primero es poco duradera , y
‘en el segundo , conslante : que en aquel pudiera llamarse
inslintiva, y en este pueda llamarse racional y logica.

§ I,

De todo cuanto hemos dicho en el parrafo precedente,
s¢ deducen inleresanles verdades , que no pueden ser ol-
vidadas por el educador, y que iréwos exponiendo ahora.

Durante la edad infantil, mas que dar conocimienlos,
debe procurarse dispertar las facultades intelectuales, yi-
gorizarlas y dirigirlas., 4 fin de que en adelanle; puedan
desempeiiar bien el oficio que les es peculiar,

Esto , como dijimos en las primeras lecciones de nues-
lra obra., depende de los procedimienlos con que se expo-
nen las ideas.

Conddcese con muy poca prudencia: quien prelende
obligar los parvulos & que atiendan duranle mucho liem-
PO para examinar delenidamenle una misma cosa.

Tampoco obra con prudencia quien pretende obligarles
4 examinar simollaneamente ideas diferentes,

Manifiesta no saber en qué estado se halls la alencion
del nifio parvulo, quien quiere que este profundice el
estudio de las ideas complexas.



Y muy equivocado conceplo lendra de sus discipulos
quien se figure que con un monélogo, una explicacion
formal , un discurso didactico 6 un serthon , ha de sosle-
ner la alencion de los nifios:, ‘como podma soslenerse si
eslos alendiesen convencidos del bien que en ello han ‘de
reporlar.

Conviene, sin embargo ir dismin uvendo poco a paco los
atraclivos que cautivan por de pronlola alencion, para
no dejarla desarrollar fragil y juguelona.

Del estado en'que la percepcm- del parvulu se encuen-
ira, dedicese:

Que las ideas abslrabta‘; son, al® principio, incompren =
sibles para él..

Que tambien‘lo son aquellas cuya 1mé°en no ha impre-
sionado lodavia al espiritu del parvulo.

Que siendo de suyo el lenguaje una representacion abs-
lracta de las ideas, aquel no es suficienle casi nunca para
que los niflos se den cuenta exacla de lo que se les pre-
tenda decir.

Que es preciso materializar el lenguaje, ya por medio de
objetos, 'ya por ‘medio del dibujo, ya con ademanes ya con
inflexiones pronuncmdas

Que, aun asi, es mdlspeusable de todo punlo hablar‘cot
mo los niiios, sin per]mcm de ir corrigiendo poco & poco
los barbarismos en que incurren.

Que todo 6 casi todo de lo que més 6 ménos inmediata-
_mente no se pueda patentizar, no sedebe tratar de'imbair
so pena de engaiiarse 4 si mismo el maestro, quien cree
que sus discipulos comprenden, siendo asi que muchas
veces no hacen mas que recordar las palabras que les ha
dicho.

Y por dltimo: que poco 4 poco ‘és necesario ir abando-
nando los procedimientos intuilivos de primera érden pa-
ra disperlar progresivamente la aclividad de la percep-
cion.

Con relacion 4 la memona, poco tendremos que afadir
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alo que'esld ya en el dnimo del Magisterio moderno,

Hemos asegurado que esta facullad se hallaba mecani-
zada en cierlo medo, 'y es preciso, por consiguiente, condu-
cirla 4 su verdadero objelo sin embolarla con farragosas
¢ iniililes'adquisiciones y sin destruirla cop pesos escesi-
vos.y superiores & su débil consistencia.

A fin de -acostumbrarla 4 retener ideas mejor. que Jas
impresiones con que eslas se anuncian al entendimiento,
. se debe cuidar/de queanleceda ]y comprension al propa-
sito de recordar. '

Con el objeto de que un excesivo Y vicioso desarrollo de
la memoria no pueda perjudicar al del de las demas facul-
tades inlelectivas, es preciso hacer rabajar eslas para que
sus produclos enriquezéan 4 aquella.

Es una taréa intlil la de obligar & que Jos parvalos re-
cuerden lo que ni com prenden ni pueden 4 la sazon com-
prender atn,

Muchos creen que aunque no'se comprenda; es bueno
acostumbrar & retener; pues cuando los nifios llegan 4 la
mayor edad comprenden el valor de las impresiones ad-
quiridas.

No es exaclo esto iltimo, y casi siempre sucede que los
recuerdos de impresiones son lan fegaces coro las impre-
slones mismas, ‘

‘He aqui por qué hay lanlos nifios sabips ¥ lantos hom-
bres ignoranles.

Acostlumbrando la. memoria a recuerdo de ideas y no
de dicciones, se |a dirige & su verdadero objelo.

Dicho esla qué, aprovechando la polencia percepliva
exislenle en el parvalo, y la facullad de recordar que en
€l existe, podemos cambiar la faz de esla lan solo con su-
mihistrarle Poco.a poco los productos del entendimienlo,

El ejercicio conlinuado, agradable y provechoso de to-
das Jas formas ep que puede actuar la percepeion interna,
al paso que dara conocimienlqg atiles & los nifios, les ha-
bituara 4 pensar bien.
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Si el parvulo apénas sabe darse cuenta de las ideas que
materialmente le impresionan, claro esld que en un prin-
cipio se hace indispensable el materializar las operaciones
intelectivas 6 sus efeclos. '

Principiando, pues, con los medios intuitivos de primer
érden que excilen la accion intelectual v 1a hagan al mis-
mo liempo eficaz, se ha de procurarque desaparezca poco
4 poco la intuicion, & fin de que el entendimiento se vaya
acostumbrando 4 pensar con acierlo, guiado tan solo por
ol deseo de saber, y movido por su propia iniciativa, obje-
to ulterior de la educacion intelectual.

LECGION I1.

Pe las materias de ensefanza,

Swmario~Dificultad de coneretar la instruccion que puede servir para
educar alos parvulos.—Asignaturas que pueden servir comv medios de edu-
caclon —Religion, Moral é Historia Sagrada, Cuentos ¢ historietas.—Lectu~
ra, Lenguaje patcio.—Fisica, Historia Natural, Agricultura y Geografia —
Una observacion sobre esta iltima ensefianza —Arles, Industrias yoficios.
——Calculos sobra la canlidad. —Resimen.

Dificil es el poder determinar las ideas que pueden ser-
vir para la educacion de los parvulos.

Si para elegirlas hubiéramos de atender solamente a las
ventajas que pueden producir a quien las aprende, de se-
guro que noeliminariamos de nuestros programas ningu-
na asignalura delas que conslituyen el humano saber,
pues todas ellas prestan al hombre beneficios mas 6 menos
inmediatos: pero como se ha de atender tambien & la im-
portancia absoluta y relativa de eslos beneficios, al estado
de la mteligencia del que aprende y 4 la naturaleza de
las ideas que; asi pueden servir para aclarar y dar vida
al entendimiento, como para ilustrarlo y perfeccionarlo en
allo grado, de aqui que hgya necesidad de atender &/un
sin nimero de circanstancias para determinar con preci-



sion las ensehanzas de las cuales puede ¢ debe valerse el
educador.

Hay ideas absolulamente venlajosas, su imporlancia las
hace dignas de ocupar los primeros lugares de un progra-
ma; pero si la inleligencia de Jos parvulos no se halla en
disposicion de comprenderlas bien, no sop provechosas 4
laeducacion y se debe prescindir de ellas,

Hay olras que se preslan perfeclamente 4 sep compren-
didas con facilidad; pero lienen tan pocoimporlancia, fian
de proporcionar al niiio venlajas tan poco apreciables, ¢
aun cuando asi no sea, las han de proporcionar {an remo-
las, que es preciso renunciar 4 eslas Y 4 hacerse uso de
las ideas llamadas & producirlas.

Hay no pocos conocimientos quea su imporlancia agre-
gan la facilidad de ser adquiridos por los parvulos; pero
se prestan lan poco 4 ejercicios educalivos, llaman lan po-
co la alencion del nifio, que se hace casi imposible al
maestro entretenerle discurriendo 4 beneficio de ideassu-
mamente sencillas, palenies ¥ que por eslas circunslan-
cias no dan lugar & lener que pensar para ser conoci-
das.

Hay, en fin, otros conocimientos que, aun cuando por
su imporlancia, facilidad, venlajas é indole favorable 4 la
educacion, deberian formar parle de un programa desli-
nado & escuela de parvulos, son pocas veces oporlanos, lo
son en unas localidades, dejan de serlo en olras, presén-
lase lal circunstancia aliora, deja de presenlarse despues;
v el cimulo de conlingencias Gue sobre el parlicular pue-
den influir, son molivo bastanle 4 que de anlemano no
puedan considerarse aquellos como partes segaras de ese
cimulo de ideas de que se hace uso en los ejercicios des-
linados 4 la educacion de la infancia.

Por todo o expuesto hemos confesado que el determi-
nar las malerias de ensefianza que .podian servir en una
escuela de parvulos, era harlo dificil.

Bsto no obslante, se hace preciso indicarlas, al ménos,

4 ** BL ARTE DE EpUGAR.
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para lo caal lomarémos como punto de partida el objeto
final de la educacion, y lendremos en cuenla algunas de
las consideraciones que acabamos de exponer.

Un maeslro esta llamado en primer lugar & fomenlar en
el nifio el sentimiento religioso, disperlar en ¢l corazon in-
fantil el amor hécia las verdaderas creencias del dogma
calélico, excitar un acendrado carifio hacia lo bueno, ¥ dis-
poner la sensibilidad moral contra todo lo que no sea con-
forme 4 los preceptos del Evangelio.

En este conceplo se hacen necesarias la Religion, la Mo-
ral, v la Hisloria Sagrada: la Historia profana puede pro-
porcionar algunas escenas (aungque pocas propias para los
pavulos) anle caya consideracion se exlasie halagieiia-
mente el espirilu; los Cuentos Morales, oporluna y pro-
piamente narrados preslan un eficaz auxilio; y hasta el es-
tudio de los Fenomenos de la Naluraleza, sirven para pa-
tenlizar muchas verdades religiosas, para elevarnos a la
conlemplacion de Dios, para reconocer su poderio y nues-
tra propia pequefiez, y para afirmarnos mas y mas en las
convicciones que, como innalas en nosolros mismos, las
hemos vislo en un principio animarse y robuslecerse vivi-
ficadas lan solo por los explendentes rayos de la f&.

Pero no solo sentimiento se ha de disperlar en el ni-
fio, sino lambien inteligencia; y para esto se hace preciso
emplear la de aquel en la adquisicion de ideas que la vi-
goricen y al mismo liempo la ilusiren en todo lo gque al
individuo pueda proporcionar ventajas inmedialas y posi-
livas mienlras dure su exislencia malerial,

Sin perjuicio, pues, de que la ensefizanza moral religio-
sa cultiva la razon, si bhien con el objelo de hacerla influir
en el porvenir espiritual del hombre, se hace preciso
echar mano de la ensefianza profana como medio seguro
de preparar el entendimienlo & que pueda favorecer el
bien estar lerreno. :

: Los ejercicios educalivos sobre la leclura ,-al paso que
sirven eficazmenle al desarrollo de la facultad inlelectiva,
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pues esta adquiere una gran parte de su vigor y lozania
sugelindose de un modo prudenlg a la elahoracion de las
ideas (y la lectura no es otra cosa que su representacion
convencional), abren al.niiio un campo inmenso en el cual
puede hallar mucho de lo que nesita ¥ no poco de lo que
le ha de reportar provecho.

Mas para que los conocimientos sobre ¢] arle de leer
produzean & quien los adquicre saludable fruto, se hace
indispensable estar al corriente de los secrelos del lengua-
je oral.

¢ Quiéa sin estar acostumbrado 4 analizar ¥ conocer la
trabazon y relaciones que sirven de vinculo entre los sig-
nos de aquel, podra conocer ¥ analizar las relaciones logi-
cas del lenguaje escrito?

El arte de leer y el arle de hablar, eslo es, ia lectura
como medio de entender los pensamientos eslratios, y la
gramdlica como medio de malerializar log pensamientos
propios, pueden ser poderosos medios de educacion inte-
lectual ; por que asi la comprension del lenguaje escrito
como la expresion del lenguaje oral , suponen el acto de
peosar sobre lo que se comprende 6 sobre lo que se dice.

Pero no solo el lenguaje , simbolo de las ideas , impre-
siona al niilo; sino que con mayor frecuencia se vé impre-
sionado por los objetos mismos , por los hechos ¥ por los
fenéraenos mismos cuyas imdgenes conserva en la inteli-
gencia cuando de ellos ha adquirida un exaclo conoci-
miento.

Que la Naturaleza es un gran libro puesto al alcance de
todos los individuos; que en sus interesanles paginas ate-
Sora pensamientos de ineslimable valor que Jas sublimes
verdades que encierra vienen 4 salisfacer todas las necesi-
dades, todos los caprichos y lodas las diversas inclina-
ciones 4 que el hombre puede verse llamado por el deseo
de aprender; que lodo esto sucede, es innegable.

Y si la Naturaleza es un gran libro para el hombre ; en
quien debemos suponer una inteligencia més ¢ ménos
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ilustrada, con mayor razon lo serd para los parvulos , dé-
biles individuos que se hallan en un mundo nuevo, es-
lrangeros inexpertos que desconocen el lerreno que pisan,
viageros ignoranles que ven una novedad en cada objeto
y una eslraiieza en cada fenémeno de los que conlinua-
mente les impresionan.

He aqui por qué el esludio de la Naluraleza en todo
aquello que sea asequible al entendimiento de los parva-
los, puede y debe servir para educarlos duranle el primer
periodo de su vida.

La Fisica, en todo lo relalivo & las propiedades genera-
les y particulares de los cuerpos y & muchos de Jos me-
teoros que conlinuamente excilan la alencion del niiio; la
Historia Natural, en todo lo concernienle 4 las prmclpales
ideas que podemos estudiar en el reino animal , en el ve-
getal y en el mineral; la Agricultura, en lodo cuanlo se
roce con el cultivo de las planlas indigenas y pueda con-
tribuir 4 materializar de cierlo modo un gran namero de
verdades halladas en el estudio de la Botanica; v, por ul-
timo, algunos de los fendmenos celestes, todos eslos asun-
tos excilan la aclividad intelectual del nifio , llaman su
alencion, y pueden ser estudiados por este en beneficio de
su iluslracion , del desarrollo de su inleligencia y de la
formacion de su caracter religioso.

Conviene, pues, 4 la educacion de los parvulos el estu-
dio de cierlas ideas sobre Fisica, Historia Natural Agri-
cultura y Geografia.

Y va que hemos nombrado esta ultima cnseﬁanza. no
podemos ménos de hacer sobre ella una observacion im-
porlanlisima, para lo cual nos permitiremos ciertas re-
flexiones y apuntaremos varios hechos.

Siempre hemos creido que la mayor parte de las ideas
sobre Geografia fisico descripliva eran dificiles, si no impo-
sibles, de comprender para los parvulos; y nuestra creen-
cia era efecto de lo que en esla parte de la ensefianza nos

sucedia cuando nifios , y de lo que la razon misma nos
diclaba.



No hay duda en que la Geografia fisico-descripliva  es
un esludio puramenle imaginario para quien sobre un ma-
pa pretende darse cuenta de la existencia de todo lo que
en esle halla representado. -

La figura de los paises v sus diversos accidentes: la
exislencia de las poblaciones y su posicion geografica, ah-
solula y relalivamente considerada; el curso de los rios y
de los mares, y la direccion de las moutaiias; las divisio-
nes politicas del lerrilorio ; todo, en fin, se ve representa-
do en el mapa de ura manera convencional, no siempre
uniforme, lo cual da mérgen 4 que el maeslro lenga que -
llevar la consideracion de sus discipulos 4 contemplar Io
que no ven , lo que no les impresiona nj remotamente , y
lo que ni siquiera lendra muchas veces semejanza ni pun-
los de contaclo con nada de lo que & aquellos puede im-
presionar.

Esta necesidad de hacer concebir Jas ideas de Geogra-
fia fisico-descriptiva por medio de Ja imaginacion , facul-
lad que apénas d4 sefiales de vida en Jos parvulos, moliva
el que la instruccion de que nos ocupamos no sea lal
duranle la infancia dei que aprende, quedando reducida
4un conjunlo mayor ¢ menor de palabras y de nombres
cuya significacion es para 6l casi por completo descono-
cida.

Y 5i no, cuando 4 un parvulo oigais nombrar las capi-
tales de las provincias espaiiolas, (que lambien hay algu-
n0s que describen punto por. punto los distintos lugares de
TODA LA TiERRA) preguntadle : ;Sabes qué es una provin-
¢ia? ; Por dénde marcharias para llegar 4 ella ? Estando
€ una g qué direccion tomarfas para ir 4 olra ? L Qué te
parece que son Madrid, Barcelona, Sevilla, Malaga v la
Corufia ?

Preguntad esto, y nelareis cémo enmudece el Anles tan
sabio y conocedor de nuestro globo.

& Qué mis ? Hemos observado muchos nifios & quienes
con el mapa delante nos ha ocurrido pregunlarles : ; De
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qué color os parece que es la tierra del antiguo reino de
Aragon ? Y nos han conlestado que VERDE, por que asi la
veian pinlada en el mapa.

Todo eslo no es esiraiio que suceda, siendo asi que la
mayor parte de los alumnos que frecuentan la escuela de
parvulos, ni saben ir de esta & sus casas, ni conocen las
calles de la poblacion en donde viven, ni mucho ménos la
posicion relativa de la mayor parte de aquellas. (Y puede
conocer una provincia, una nacion, un conlinenle, el
globo entero, quien no conoce aun ni la poblacion doude
habita, ni los lugarcillos que estan & su alrededor, ni la
posicion geografica que tienen enlre si?

Muy poco, poquisimo (y aun esto en mucho tiempo)
pueden comprender los parvulos, y aun los no parvulos
sobre Geografia fisico-descripliva; probado lambien se
halla esto por los nifios mismos, pues sobre ninguna asig-
natura suelen disparatar més: y como lodas aquellas ideas
queno pueden ser bien comprendidasson de un efeclo casi
nulo en la educacion, aconsejamos & los profesores que
obren con gran delenimienlo, prudencia y pausa en la en-
seflanza de la Geografia.

No se tengala ridicula pretension de hacer que un par-
vulo recorra los espacios cuando no sabe andar todavfa;
ni se prelenda lampoco hacerle describir el Asia, el Africa
y la América, cuando aun ni acierla & describir las dis-
tintas estancias de su propia casa.

Bastantes ideas, bastantes objetos impresionaran muy
de cerca 4 los discipulos y excitardn de continuo su alen-
cion, para que el maesiro se ocupe en hacerlos analizar
y distinguir, y no procure estudiar lo remolo olviddndo-
se de lo inmedialo. '

Efectivamente: de conlinuo excitan la cnriosidad de los
parvulos un sin nimero de objelos, ya nalurales ya arli-
ficiales, que alimenlan y dan origen 4 ciertas industrias y
oficios 6 que son produclo de estos mismos.

Préslase mucho & la educacion el estudio analilico-sin-
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lélico ¢ sinlélico-analitico de los mencionados objelos, y
pueden adquirir los parvulos en tales ejercicios un con -
junto de conocimienlos apreciables, que se grabaran en
- su memoria lanlo mejor cuanlo que, por regla general,
& su inlerés, sencillez y propiedad agregaran la im-
portanle circunslancia de haber sido adquiridos oportu-~
namente. :

Las Arles, Industrias y oficios més comunes Y genera-
lizados en el pais, puesios al alcance de los péarvulos ,
pueden dar lugar & escelentes ejercicios educalivo-ins-
lructivos. -

Por dllimo: haciendo que los discipulos consideren es-
los mismos objelos asi en su forma ¥ exlension como en
su ndmero, podemos conseguir que la inteligencia de los
educandos se ocupe en calculos tan variados como prove-
chosos & su desarrollo y vigorizacion, célculos que, ha-
ciéndolos versar sobre canlidades conlinuas y discrelas
comprensibles para los parvulos langibles (digamoslo asi)
4 su corla comprension Y apreciadas en formulas mate-
riales, son un poderoso medio de edacacion fisica é inte-
leclual,

Resumiendo: es dificil concretar la instruccion que
puede servir en las escuelas de parvulos; pero, alendiendo
al objeto y necesidades de la educacion y al estado débil
v exhausto en que se encuentra la inteligencia infantil,
pueden elegirse para formar un programa de los mencio-
nados eslablecimientos aquellas ideas més inleresanles,
mas sencillas, mds provechosas y mas tliles que excilen la
curiosidad de Tos nifios, que favorezean 4 la formacion de
Su cardcter moral religioso, que conlribuyan 4 ilustrar
sus pobres enlendimieatos con nociones que & todos se
hacen necesarias, Y Gue se preslen 4 influir en Ja vigori-
zacion de todas y cada una de Jas principales facullades
intelectuales,

Sirven al efeclo las sigaientes malerias de ensefianza :
Religion, Moral, Historia Sagrada , Cuentos ¢ Hisloriclas
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morales resumidas en maximas de facil recordacion, Lec-
tura, Lenguaje patrio, Fisica, Hisloria Natural, Agricul-
tura, Geografia en muy poca extension, Industria, Arit-
mélica, y Dibujo geomélrico,

LECCION IilL
Ensenanza de la Bellglﬁn.

Sumario :—Indole pedagogica de esta maleria de enselianza.—Uircuns-
tancias que debe tener presentes el maesiro en todos los ejercicios que
versen sobre asuntos religiosos.—Método que conviene seguir en la ense-
fianza de esta importante asignalura.—Verdades religiosas que pueden
inculearse en el animo de los parvulos. indicando procedimientos que han
producido buenos resultados.—Conclusion.

La enseiianza de Religion, aparte las ventajas que repor-
ta ilustrando al entendimiento con verdades interesanti-
simas, contribuye & la educacion del individuo bajo el
aspecto moral é inlelectual. ‘

Probar que los principios de Religion pueden contribuir
a la formacion del senlimienlo, siempre gue se expongan
con arreglo & las prescripciones de la buena pedagogia, es
inatil para nuestros lectores, que ya saben cuanlo goza el
alma al comprender la nobleza de su origen, la superiori-
dad de s naluraleza sobre todo lo creado y la eternidad
desa porvenir; que ya saben cu4nlo se impresiona el nifio
al descubrir la omnipolencia, sabiduria y bondad de Dios,
la inflexibilidad de sa divina justicia, y ¢l encanlo de su
infinila misericordia ; y que ya han podido distingir cémo
los discipulos gozan, 6 lemen, 6 esperan ¢ confian, con-
venciéndose de las sublimes verdades que explican la ne-
cesaria exislencia de las posirimerias del hombre.

Pero aunque la enseianza religiosa graba en nosotros
convicciones lan profundas que vienen & formar parte de
nueslros senlimienlos, pues muchos principios del dogma
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son verdades que vemos palentes sin el ausilio de nuestra
inteligencia ; no por eslo deja de contribuir la misma en-
sefianza al cullivo del entendimiento.

Efectivamente : cuando el profesor trala de quesuos dis-
oipulos comprendan la existencia de Dios, les obliga 4
praclicar un niimero mayor 6 menor de raciocinios ; estos
suponen la formacion de juicios diferentes ; la formacion
de juicios requiere el haber concebido de antemano ideas;
y para concebir, juzgar y raciocinar es indispensable po-
ner en accion las diversas facullades de Ja inleligencia,
que va adquiriendo asi y progresivamenle gran vigor v
lozania.

Sabido es, por otra parte, que los molivos que llevan
nuestra conlemplacion al conocimiento de Dios y de mu-
chos de sus atribulos, los encontramos en la observacion
del Universo, asi como olras verdades dogmaticas las con-
cebimos por medio de nuestra interna percepcion : de aqui
el que la enseiia religiosa pueda ser 4 la ves educalivo-
moral y educativo-intelectual, si bien con tan imporlante
asignalara se debe procurar desarrollar la inleligencia en
cuanlo esta pueda favorecer al hombre religioso, de mane-
raque siempre el sentimienlo domine 4 la razon, y & los
razonamientos la verdadera fé cristiana.

Para que eslo suceda, es preciso que el maestro tenga
presentes algunas circunstancias que decidirin del éxito
de sus laréas.

En primer lugar debe presentarse ante sus discipulos
como hombre de verdaderas creencias ; pues més hace sen-
lir & aquellos el entusiasmo gue al tralar de asuntos reli-
gi0s0s ven retratado en el rostro de su profesor, que todas
las palabras que este pueda articular : no produce buenos
resullados la simple recitacion de la Doctrina crisliana,
ni ese modo de ensefiar que dirige las ideas exclusiva=
mente 4 la memoria sin hacer que la sensibilidad se in-
terese en ellas.

Todos los asunlos religiosos se deben (ratar con Ja ma-

5 ** EL ARTE DE BDUCAR,
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yer formalidad posible ; y asi como en ejercicios de olra
clase es convenienle, y necesario muchas veces, hacer de
cuando en cuando halagiieiias digresioues, en aquellos es
preciso huir siempre de lodo cuanto pueda hacer compren-
der 4 los discipulos que la enseiianza del Dogma Catolico
es un agradable pasatiempo cuyas venlajas, como las de
olras ensefianzas, no son en manera alguna contingentes.

Conviene recorrer muy poco & poco el programa de las
verdades religiosas de que el maestro se valga para edu-
car 4 sus discipulos. La Religion se conoce facilmente; pero
no se llega & senlir con igual facilidad. En vez, pues, de
querer que los nifios comprendan en un solo dia la necesi-
dad de la exislencia de Dios y la verdad de sus infinitos
atributos ; en vez de querer inculcarles por medio de un
solo ejercicio la idea de la Juslicia divina y la de las pos-
trimerias del hombre; en vez de querer esplicar de corrido
todos cuantos principios religiosos conliene el Simbolo
de los Apostoles ; en vez de prelender hacer de los: par-
vulos unos catélicos cumplidos y unos ledlogos consuma-
dos con poco liempo y lrabajo; en vez de querer hacer todo
eslo, procirese enlerarles muy poco & poco de las verda-
des religioras que estén & su aleance ¢ que sus liernos co-
razones puedan ver con los ojos de la fé ; procirese dividir
y subdividir los asuntos de que tralamos para que en de-
tall puedan ser mejor abareados por inleligencias de lan
corto alcance como las de los parvulos ; prosurese, en fin,
exponer por medios dislinlos un mismo asunlo lodas las
veces que haya oporiunidad para ello, y de esla mancra
la instraceion religiosa penetrard con facilidad en el en-
tendimiento, y esle la conocerd mejor, y conociéndola me-
jor serd més acariciada por el sentimienlo, objelo & que
debe dirigirse la educacion religiosa.

Hemos dicho que el senlimiento infantil acariciara tanto
mas las ideas religiosas cuanto con mayor claridad hayap
sido eslas comprendidas ; v va que de la razon se trata, no
podemos ménos de hacer dos importanles consideraciones
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respecto de ese prurito que observamos en algunos por que-
rer demostrar & sus discipulos la verdad de los principios
dogmalicos, lo mismo que se demostraria que el érden de
los faclores de una multiplicacion no altera el produclo.

Poco provechoso consideramos, y mis que poco prove-
choso inalil, el querer hacer ver 4 Jos alumnos de las es-
cuelas eomunes la posibilidad de los misterios. Ni hay en
realidad similes con que compararlos, ni los puede haber,
porque desde el momenlo en que fueran aguellos demos-
trables, dejarian de ser Misterios.
- Y si aun tratandose de nifios de mayor edad, es inttil el
querer aclarar tales asunlos, tratandose de parvulos fuera
semejanle prelension un loco empefio ; y por lo que 4 no-
sotros loca aconsejaremos (y asi lo venimos practicando)
que, si se puede huir de tralar las verdades misleriosas,
se deje todo eslo para cuando los parvulos asislan & oiros
establecimientos, y que cuando la oportunidad 6 la nece-
sidad pongan al maestro en ¢l caso de quebrantar lal pro-
pasilo, hable nada mas que con el lenguaje de la fé y asi
mismo se dirija 4 la fé de sus discipulos para que eslos
crean lo que aquel cree. . ;

Nunca hemos buscado similes para hablar 4 los parvulos
sobre el Misterio de la Encarnacion, de la Eucaristia ¢ el
de la Trinidad, por ejemplo : les hemos dicho que Jesus
nacié de Maria Santisima, y que el padre de Jesus era Dios;
les hemos dicho que Jesucrislo eslaba en la Sagrada Hos-
tia, vivo, con cuerpo y con alma ; les hemos dicho (si ne-
cesidad ha habido ) que ¢! Padre, el Hijo y el Espiritu San-
to, eran Dios y que sin embarzo no habia mas que unsolo
Dios ; les hemos dicho eslo con ese fuego, ardimiento y
conviceion que sabe emplear en su lenguaje el hombre de
verdaderas y sanas creencias, y siempre nos han creido
nuestros pequeduelos discipulos, por que ante lodo he-
mos procurado inspirarles amor y confianza para que cre-
yeran a su maestro.

La seguunda de las consideraciones que nos hemos pro-

L
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pueslo hacer respecio al prurito gue se va desperiando por
razonarlo todo, es de una naturaleza semejante & la anle-
rior. Queriendo algunos cullivar la razon por medio de la
ensefianza, prelenden aguzar el ingenio de los educandos
valiéndose de cierlos ardides y sulilezas silogislicas que
sienlan un mal precedenle y que matan la ¢ religiosa en
el nifio precisamenle cuando mas incremento y vida se ha
de procurar para aquella inleresantisima virlud.

Bueno y justo es qae la razon infaulil no se embote por
el senlimienlo escesivamente desarrollado; pero juslo y
bueno es tambien que esle no se extinga ni se marchile
por el predominio de aguella.

Un maesiro, por ejemplo, desea hacer ver & sus disci-
pulos la infinita bondad de Dios para con nosotros; v pro-
curando que aquellos raciocinen bajo su prudente direc-
cion, les hace comprender que los alimenlos , las bebidas,
la exislencia y lodo cuanto apreciamos en mucho, son olros
tanlos favores del Altisimo,

Hasta aqui la aclividad racional del nifio favorece, co-
mo puede observarse, el fomento de su fervor religioso,
que es lo que se debe procurar siempre; pero si, crevendo
que objetando las ideas que por tal medio han adquirido
los educandos habian de afirmarse eslos més en ellas, se les

.dijera, por ejemplo, que Dios no es tan bueno como pare-
ce, 6 porque no nos hace & todos ricos, 6 porque permite
que nos muramos; 6 porque dispone que duranle algunas
épocas sinlamos mucho calor, mucho frio, elc., ele., (aun
cuando se haga creeer dESpuLS que estos son olros tanlos
benelicios), si se hablara en estos 6 parecidos términos 4
los parvulos, solo se conseguiria echar las bases de una
educacion racicnalisla de mal género, y eslo, como facil-
menle se deduce, es siempre inconveniente y funeslo y
mucho més funesto é inconveniente durante la edad en
que, por lo comun, se delinea el boceto del por‘emr mo-
ral del hombre.

i Tiempo y ocasiones tendrd el parvulo para razonar
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sobre lodo aguello que no vea evideniemenie !

Expueslos ya estos consejos 4 los cuales deben agregar-
se los que dimos en la leccion IV del segundo tomo, in-
dicarémos ahora el mélodo que conviene seguir en la en-
sehanza religiosa.

Debe aprovecharse siempre en la escuela toda nocion
que el nifio haya podido adquirir en e] recinlo del hogar
doméslico ; y como para aguel no serdn ideas nuevas mu-
chas de las que conslituyen los principios fundamentales
de la religion, por ejemplo la idea de Dios, la del Cielo v
la del Infierno; y como tampoco leseran desconocidas esas
formulas exleriores de nuesiras caldlicas creencias, for-
mulas que consliluyen el cullo Y que lienen su razon de
ser en las creencias mismas (v esto es lo que por regla ge-
neral ignora el nifio) ; como lodo eslo. es asi, de aqui que
el macsiro de parvulos haya de concretar su mision sobre
¢l parlicular al robuslecimiento de ese conjunlo de vagas
conviceiones sembradas en el 4nimo de sus discipulos, y
a darles & conocer la razon, el motivo, las venlajas yla ne-
cesidad que tienen de practicar los actos religiosos que,
obligados, 6 movidos por el deseo de imilar, vienen prac-
licando, '

¢Sereza en la escuela ? ¢ Estén acostumbrados 4 re-
zar? Hé aqui una ocasion propicia para hacerles ver la
necesidad de la oracion, v las circunstancias que a esta
deben acompaiiar. ¢ Hemos de dirigirnos & Dios? ¢ Le
nombran los discipulos? Nada mas oporluno que llevar su
corlo entendimiento & la consideracion de ese Sér, & quien
unos consideran lisa y Hanamente como persona, olros co-
o un personaje anciano, algunos cowo un ente iracundo
€ inexorable, y no pocos como un incansable fabricante de
los innumerables vbjetos que pueblan e] Universo; nada
mas oportuno que hacer comprender al niiio cada uno de
los principales atributos de Dios, su poder, su sabiduria,
5u josticia, ;

Y de la juslicia divina se deduce la necesidad de la otra
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vida; v de la necesidad de la olra vida, la exislencia de
los premios y de loscastigos eternos;y de la existencia de
los casligas elernos, la obligacion de conocer las leyes di-
vinas v eclesidsticas, segun las cuales ha de regularse la
moralidad de las acciones ; hé aqui indicado el orden con
que se deben exponer los prineipios religiosos, leniendo
entendido que los discipulos, muchas veces, lo indican a
su mismo maestro, v hasta le concretan la mayor 6 menor
exlension que este debe dar & su ensefanva.

Por ejerplo: un nifio ha visio la comiliva de un bauti-
70, la solemnidad con que se veneraba & Jesus Sacramen-
tado, la eompun ion con que alguna persona praclicaba
penitencia, ¢l fervor con gue olra se posiraba anle la ima-
gen denuestro Redentor crucificado; y todo esto, lo mismo
que el magnifico aparalo con que en los iemplos se cele-
bran muchos de los Misterios de nuestra Religion sacro-
sanla, da lugar & que el maestro de parvulos siembre
oportunamente en el corazon de sus discipulos ideas de
todo punto provechosas, y 4 que eche los cimientos de una
solida v estable educacion religiosa.

Sobre el mélodo que debe seguitse en esto, pueden in-
fluir dos circunstancias principalmente, la necesidad y la
oportunidad, Un. parvualo necesila saber:

1.% Quién es Dios, qué le debe y qué ha de esperar.

9.° Quién fué Jesus, cuinlas naluraiezas lenia, y qué
doctrina’ practico.

La (¢ v el razonamiento le daran & conocer aquello; la
hisloria le convencera de eslo.

Para un parvalo es oportuno todo cuanlo (enga por ob-
jeto esplicarle la razon del culto en que loma parte por
imilacion, v el significado de ese conjunto de formulas en
que se venmaterializadas, dig{imosld asf, muchas de nues-
tras calolicas ereencias.

Aprovechando las festividades que nuestra Iglesia cele-
bra, conseguiremos buenos resultados en esta parte.

Vamos ahora & bosquejar el programa de femas cuyas
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ideas convieneir inculcando en las escuelas de parvulos,
si-bien con aquellas precauciones y circunslancias de que
hemos hecho mencion en varias parles de nuestra obra,

TEuas.

1. Necesidad de la exislencia de Dios,

Véase el procedimiento expuesto en la leccion V del {o-
mo I1; y variando de ideas apliquense otros procedimientos
semejantes.

9. Dios es Todo-poderoso. :

Léase lo que sobre este asunfo indicamos en lg paging 69
del tomo 11. Esia idea se vé palente esplicando una por ung
lus obras de la Creacion , siguiendo el érden con que se leen
en el Génesis.

3.° Dios es Sabio.

Examinense las obras de la creacion, y en nuestro mis-
mo.cuerpo se hatlan muchisimas perfecciones que manifiestan
ebsin igual acierio que preside en las obras creadas, y por
consiguienie la infinita sabiduria del Divino Criador.

4.° Dios es bueno. -

Léase lo que decimos en las pdginas 82 y 124 del fo-
mo 2.°

8, Dios lo sabe lodo, es omnisciente,

Para que los nifios se convenzan de esta verdad, basta
convencerles de que la presencia de Dios es nécesaria en lodas
partes para criarlo todo, dirigirlo fodo y conservarlo todo.
Si-en todas partes es necesaria su presencia , claro estd que
ha de saber todo lo que pasa ; es decir , ha de ser omnis-
cienfe.

6.° Dios es espirilual.

Dada la presencia de Dios en todas parfes, y su superio-
ridad sobre todo , se hace smposible que posed CUErpo como
los hombres, en cuyo. caso seria en algo dgual d estos y no
podria ser omnisciente. faced que vuestr os discipulos se con-
venzan de esta verdad, obligdndoles ¢ observar que ellos mo
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pueden & un mismo tiempo estar en la escuela, en la calle,
en casa. elc , y asi, y poco & poco, consequireis vuestro obje-
to<1). Léase la pdgina 80 del 2.° tomo.

7.0 Vida y muerle del hombre,

La vida y' la muerte no pueden comprenderlas los parvulos
sino por las diferencias que pueden observar entre un nifio i-
v0 y ofro muerto, diferencias que enconfrardn ddndose cuenla
de que en el primero se realizan una porcion de fendmenos fi-
siolégicos, intelectuales y voluntarios, y en ol sequndo no. De-
cir d los pdroulos que nuestra vida depende de la union del
alma con el cuerpo, y que la muerte es un efecto de la sepa-
racion de aquella. es decir para ellos lo que no pueden com-
prender, y, mds todavia, lo que se opone d ciertas ideas que
en distintas ocasiones se les ha de poner de manifiesto. ; Co-
mo, dicen ellos, nuestra vida es efecto de la union del alma
con el cuerpo, y la vida de los wrracionales no es efecto de lo
mismo? Para evitar. pues, esta especie de contrasenfido que
encuentran alqunos nifios poco pensadores, hemos hecho com-
prender que nuestro cuerpo era un conjunto de mdquinas o
aparatos-perfectamente dispuestos & ejecutar distintas fun-
ctones; que teniamos mdquinas (2) para oir , para ver, parae
respirar, para digerir, para ondar efe. (eparatos auditivo,
dptico, respiralorio, digestivo, locomofriz efe.) ; que estas
mdquinas 6 aparalos se descomponian por el usoy por las
enfermedades; que cuando las principales quedaban imposi-
bilitadas de funcionar, moria nuestro cuerpo: y que cuando
nuesiro cuerpo moria, lesabandonaba el alma. Asi hemos da-
do d entender que es la muerte, y nuestros discipulos nos han
comprendido sin esfuerzo. -

(1) En lasg lecciones, conversaciones 6 ejercicios que se tengan para dar
una idea de la espiritualidad de D:os, es preciso no caer en el defecto de
hacer comprender a los nifios que Dios es nada, percepcion que adquieren
cuando 4 la idea de inmaterialidad, no va unida siempre la de existencia.

(2) Dispensen nuestros lectores esla y otros muchas espresiones seme-
jantes, en obsequio de la claridad con que deseamos ser comprendidos.
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8. Dios es juslo ; es decir premia 4 los buenos ¥ casli-
ga & los malos. :

Como los pirvulos no pueden comprender I Justicia divi-
ng sino en esta acepcion, debemos contentarnos con presen-
tarles aquel atribuio con elvinico fin de que entiendan nuestros
discipulos que Dios es premiador de buengs Yy castigador de
malos. Para eslo, ndrrese d los miios lo que debemos supo-
ner que sucede ol alma en el acto del Juicio particular,

9.° Idea del cielo.

10. Idea del Infierno.

11. idea del Purgalorio,

12. Idea del Limbo. _

En estus cuatro lecciones es preciso no entrar en el terre-
no de la supersticion. Todos los goces de las almas en el Cle-
lo y todos los padecimientos del Infierno, Limbo y Purgato-
rio, no pueden ser comprendidos ni pueden ser esplicados si-
no compardndolos con los padecimientos Y goces de esta vida,
El nifio gozaria con que le pusteran vestidos de seda y oro, y
colzado de oro y plata: el nifio gozaria viendo d su padre y
i sumadre despues de ung larga ausencia ; el nivo gozaria,
en fin, recibiendo abundantes Y hermosisimos juguetes : pues
bien, es preciso decirle con el lenguaje del entusiasmo y de la
[¢, que ni los juguetes, ni la compaiia de sus padres, ni el
dinero, 'mi el oro, ni nada de todo lo mejor que pueden apete-
oer, es comparable d la satisfaccion de que goza el alna en el
Cielo. '

Del mismo modo se puede hacer considerar cudn horri-
bles son los padecimientos del alma pecadora. ¢ Veis (he-
mos dicho algunas veces i nuesiros discipulos -aparenlando
hasty mieds ol pensar -en las vdeas que ihamos 4 espresar)
st sufriviais muchisimo pondendo la mano 6 fodo vuestro cuer-
poen el fueqo ? Pues aun sufren mucho mds los que mueren
en pecado. ¥ valiondonos despues de comparaciones entre ¢l
estado de las almas buenas y el de las almas malas, lo mis-
Mo que entre los padecimientos, duracion de eslos, y otras

circunstancias, hemos consequido que nuesiros alumnos cre-
6 ** EL ARTE DR EDUCAR.
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yeran en el fin que les espera, que desedran lo bueno, que
pensaran con horror en el castigo eterno, y que, aun cuando
nada mds fuera por egoismo (pues en la primera edad no es
facil conseguir olra cosa), se dispusieran & vivir con arreglo
i lo que se-prescribe enla Ley de Dios, que poco 4 poco irian
tambien conociendo.

13.° Dios es Misericordioso.

Al tiempo de hablar d los nifios sobre el Sacramenlo de
la Penitencia, y cuando con el lenquaje de le fé les digamos
que Dios perdonard los pecados d los que se arrepientan de
ellos, y @ los que se confiesen debidamente (pues ast lo dijo
ol mismo Jesueristo); cuando hablemos sobre este particu-
lar, entonces es oporiuno el decir que d Dios le UHamamos
tambien misericordioso por perdonar d los hombres que se
velven buenos. Sobre este asunto se puede improvisar algun
cuento en que aparezce. alqun pecador moribundo pidiendo
confesion, convencido de que arrepintiendose seria perdona-
do, lo cual serd olro festimonio que vendrd ¢ hacer que los
discipulos crean con mds firmeza en lo que nosotros les deci-
mos por, nuestra propia cuenta.

14.° Dios es eterno.

Véase lo que sobre el particular se lee en la pdgina 8%
del 2.° tomo.

§5.° Primer mandamiento de la Ley de Dios. (1.

Ama ¢ Dios aquel que cumple perfectamente fodos sus
deberes para con su Creador, para consigo Mismo Y pars
con sus semejantes. El pdroulo comienze d amar d Dios,
conociendo que ast lo hace y debe hacerlo, desde que comienza &
conocer los dwinos alribulos; por consiguienle para que en el

{1) Respecto & los mandamientos, es necesario tener presenle: 1 © que se
han de recitar de memoria cuando se haga eslo con Jas eraciones; 2.2 que
no sedehen comentar todos; 2.° que el mejor modo de hacer comprender
lo que se ordena en ellos yla conducta ‘que se ha de seguir para no tras-
pasarlos, es la narracion de cuentos morales 6 historielas en las cuales fi-
guren niiios que han cumplido cuoanto les prescribia cada uno de los pre-
ceptos de 1a Ley.
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primero crezca y se vigorice mds al convencimiento de lo bueno
que es el consagrarse al servicio del Altisimo, es necesario
ponerle de manifiesto la conducta de los que han dado prue-
bas evidentes de amor d Dios. Al efecto sirven ls narracio-
nes historicas 6 fabulosas referentes & personas que, viéndose
en ocasiones de popeR fallar d sus deberes, recibiendo por
ello alguna satisfaccion, No mAN QuERIDO FALTAR, ¥ al con-
trario han renunciado d aquelly salisfuccion de que podian
haber gozado, PREFIRIENDO CUMPLIR Lo quE Lps ORDENABA
LA LEY DIVINA, que en esto consiste el amor que- debemos
profesar & Dios.

16.° Tercer mandamiento de Ja Ley de Dios.

Ndrrense en diferentes ocasiones cuentos 0 hisiorietas en
las cuales figure alguna persona que ha obrado como previe-
ne el Catecismo sobre la manera de santificar las fiestas y
sobre la manera de guardarlas.

17.° Cuarlo mandamiento de la Ley de Dios.

L distintas ocasiones se han de contar historietas ¢ cuen-
los cuyos personajes (nifios) observen una conducla tal que se
halle en armonia con lo que se nos prescribe en el cuarto
mandamiento. La obediencia para con todos los superiores
(y las distintas clases y gerarquéas de estos dd mdrgen dnar-
raciones diferentes); el respeto y sumision d los padres; los
cuidados que eslos se merecen cuando se hallan enfermos,
cuando les acosa la pobreza 6 cuando han llegado d la vejez;
he aqui resumidos los asuntos de que se hu de tratar, he aqui
las ideas sobre lus cuales girar deben las narvaciones.

18.° Quinto mandamiento dela Ley de Dios. "

£s preciso que los cuentos ¢ historietas aplicadas d este
mandamiento tengan por o bjeto retratar unas veces d los ni-
703 que cuiden de su cuerpo (la limpieza, la templanza y la
prudencia en los peligros materiales), y ofras d los niiios'
que cuiden del cuerpo de sus semejantes,— Jis imprudente
hablar ¢ Jos parvulos, ya sobre el homicidio, ya sobre el sui-
cidio, et élc.; pues entre ellos no suelen hacerse ofros ma-
les que dar bofetones, aranazos, mordiscos, efc., sobre cu-~
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yos hechos han de versar-los euentos las historiefas, o bien
para hacer ver cudn bueno es no inferir mal alguno, 6 bien
paraensalzar b virtud de la caridad y del perdon.

19.° Séplimo mandamienlo de la Ley de Dios. (1)

Los nifios son muy propensos & apropiarse lo queno les
pertenece (si bien solumente objelos que estan en confaclo con
ellos); dan lo-queno es suyo; rompen lo que sus padres le
entregan, 1y loman de sus casas-lo que debian respelar. So-
bre estos asunfos. pues, y no sobre otros que sean desconoci-
dos para los piarvulos, han-de girar las narraciones que ten-
gan por objelo retratar lo conducta de mifios que saben respes
‘tar lo ajeno.

90.% Gelavo mandamiento de la Ley de Dios.

Pocas veces los pdrvulos levantan falses testimonios,
conviene. que ignoren en qué consiste estu grave faila — Mien:
ten, si, con mucha frecuencia; pero sobre este asunto bastante
nos hemos estendido ya en las lecciones X VIIFy XIX del
tomo 2.°

El nono mandamiento no tiene esplicacion prudente
para los parvulos, y el décimo lampoco, aunque en
cierlo modo, sirve para hacerles ver que Dios tiene pro-
hibidos terminantemente la: avaricia y muchos de los
molivos gue dan origen a la envidia. Estos dos dllimos
mandamicntos no los hemos: comentado & nueslros dis-
cipulos.

21.° Del sacramento del Baalismo.

"

(1) Es convenieate que el maestro, hasta cuando recile los precepios de
la Ley de Dios, recargue su voz al pronunciar el quinto v séptimo para qué
asi pase el sexto mas desapercibide a los nifos. No comentundulos ordena=
damenle, y si ¢ogun lo reclame la oportunidad, los parvalos no advertiran
cosa alguna. y aun enelcaso de sueeder lo conlrario haga el maestroel des=
entendido. Cuando los paryulos fulten de cualquier manera: a la decencia,
hecho que sucede frecuentemente, unas “veces por efecto de inclinaciones
ingtintivas, y otras por la perniciosa influencia del mal ejemply, debe pro—
curarse la correccion sin que el parvulo se aperciba de que sele quiere
corregir la falta que comele, Un simple mandato para que cambie de posi-
cion 6 de lugar es siemyre bastante.
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De este sacramento se habla despues que los pdrvulos co-
nocen ya el hecho por el cual (odos nacemos con el pecado
original, asi como tambien el asunto historico, en que se
refiere el bautismo de Jesucristo en el Jordan. Espliquese la
forma del. sacramento, pondérense con fé y entusiasmo sus
efectos, y adviériase qué seria de nosobros si nos hubiesemos
nulerto anfes de bautizarnos.

22.° Sacramenlo de la Penitenecia,

Aun cuando los parvulos no frecuenten todavia este sacrq-
mento, es muy ulil y venlzjoso que conozcan en qué consiste
y para que sirve. Al efecto, se les esplica Ia forma de la con-
fesion; se les dice cuantas circunstancias son necesarias para
hacerla bien (1); y si con palabras de verdaderos catolicos
procuramos que comprendan el gozo que siente aguel que lle-
qa al confesor y recibe de este la absolucion de sus pecados,
eonseguiremos que nuesiros discipulos crean en la eficacia de
este sacramento y que, cuando sea necesario, lo frecuenten.

23.° Sacramenlo de la Eucaristia.

Despues que: se haya esplicado sobre la Cena de Jesus con
sus Apastoles, ¢ al liempo de warrar este suceso, se dice con el
lenguage.de la ¢ y del verdudero creyente queen la Sagrada
Forma estd vivo con cuerpo y con alma elmismo Jesucristo,
excitando la devocion, veneracion 1y respeto de los alumnos
hdeia el Santisimo Sacramento.

Sobre esta parte de nuestra:Religion es suficiente para
los pdrvulos lo que llevamos dicho; sin embargo, en la re-
citacion de los sacramenlos, no se ha de omilir ninguno.

24.° Primer mandamiento de la Iglesia.

El grofesor ha de: procurar que sus disipulos aprendan y

(1) Si se dice 4 los parvalos que para confesarse bhien es preciso 1 © pen-
sar cuantos pecados se han comelido para acordarnos de ellos; 2.° estar
muy triste por haber faltado a Dios; 2. no quever ya pecar olra vez, 4.0
dectr al confesor todos 105 pecados sin afiadir ni quitar ninguno, v 5.2 ha-
€er 1o que el confesor nos mande; si el magstro se esplica en estos 6 pare-
clidos términos, eslé seguro de que serd comprendido. !
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se enleren del comportamiento que han de observar para oir
misa con devocion, sin omitir formula alguna.

95.° Segundo mandamienlo de la Iglesia.

96.° Tercer mandamiento de laIglesia.

Estos pueden dar ocasion para récalear mds. y mds las
creencias que se hayan imbuido sobre el 3.° y 4.° sacramen-
to; esplicando las épocas en que se debe cumplir con ellos (1),

27.° Eficacia de la oracion.

« Pedid y vecibireis» , dijo Jesucristo d los Apdstoles; y lo
narracion de este solemne suceso historico, bien comentado
y repelido cuando’ en las prdciicas religiosas de la escuela
eleven los pdrvulos sus tiernas plegarias 4 Dios, hace rena-
cer en la miez la virtud de la esperanza, y siembra en el dni-
mo infantil la piadosa costumbre de pedir con confianza la
proleccion del divino Criador.

28.° Oracion dominical.

29.° Ave Maria.

30.° Salve.

31.° Aclo de conlricion.

32.° Oracion para antes de la coufesion.

Cuando ya los nifios recilen de memoria estas oraciones,
enfonces el maestro puede d.tenerse en esplicarles las signifi-
caciones de algunas de las peticiones que en ellus se hacen,
y aun la de algunas de sus significativas palabras (2), dejan-
do de hacerlo sobre aquello que sea incomprensible para las
debiles inteligencias de los discipulos.

33.% Simbolo de los Apdsloles. }

Tal como se lea en el Catecismo de la Didcesis, debe reci-
larse; y, comenzando por hacer comprender & los pdroulos
que CREER es pensar que es cierfo lo que se nos dice (esto se

(1) Aun cuando en los recitados no se omite ninguno, es nutil comen-
tar & los parvulos el cuarto y quinto mandzmiento.
(2) Recitando la oracion dominical, al decir Padre auestro, por ejempld,

se hace ver por qué llamamos padre & Dios, por qué decimos nuesiro ¥
no min, etc.
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aclara con ejemplos), hemos de hucer pequenias aclaraciones
de lo que en el Credo se conlicne escepluando lo que se con-
tiene en el articulo 3.° y lo que sique al 8.° Creo en ol Espiritu
Santo elc., asunlos d cuya comprension no aleanza la infeli-
gencia de un nifio menor de seis ¢ siele af 08 ; asuntos sobre
los cuales ha de actuar la f¢ cuando esta adquiere mayor
desarrollo.

34.° Jesucrislo es Dios y es hombre,

La Historia Sagrada es suficiente para probar esto @ los
pdrowlos. Cuanlo -se refiere ¢ que Jesus naci , leniendo
cuerpo y alma como nosotros , padeciendo y muriendo, dice
d los pdrvulos que era hombre.

Cuando se refiere d los innumerables milagros que obro,
prueba d los parvulos que Jesucristo era Dios.

De esta divinidad nace la respetabilisime importancia que
los misios dardn a las palabras del Selvador, y d sus sin
iquales ejemplos de virtud.

35.° Gerarquia eclesidslica.

Asi como en Geografia se da d conocer la relacion que en-
laza & los individuos de lus distintas gerarquias civiles, ast
tambien en materia religiosa puede darse una idea de las
principales gerarquins eclesidsticas.

Para concluir esta leccion advertiremos, que siempre se’
ha de respirar en la escuela una atmosfera verdaderamen-
le religiosa; que las oraciones de entrada y de salida se
han de praclicar con todo el recogimiento posible; que en
las cauciones de que se haga uso ha de notarse cierlo aire
religioso en la musica, y ha de campear un bello senti-
miento en la poesia; que cuando se presente alguna oca-
sion propicia, asi durante el recreo, como duranle las cla-
ses 0 la hora de comer, se ha de aprovechar para llevar
la consideracion de los parvulos hacia el asunto dogmatico
que por enténces se haya hecho oportuno; y, por ultimo,
que todos los asuntos de esla especie se han de tralar con
la prudencia necesaria, con el interés que inspiran y con
el respelo que se merecen,
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LECCION 1V.

De la ensenanza de Moral.

wh
sumario: indole pedagogica de esta materia de enseianza-—{ircunsian-
cias que debe tener presentes el maeslro en todos ejercicios que versen so-
bre asunlos morales.—Método que conviene seguir en esta importanle en-
sefianza —Asuntos morales que pueden ser oporlinos en las escuelas de
parvulos, indicando procedimientos que han dado huenos resullados

La ensefianza de la moral puede favorecer simullanea-
mente 4 la buena formacion del cardeler, y al desarrollo
de la polencia intelectual del niiio.

Que sucede lo primero, no necesita pruebas; pues nada
més natural que el conocimiento de las leyes de la mora-
lidad y el habito de complacerse en el conlinuo eumpli-
mienlo de ellas, formen en la infancia su estilo y sus cos-
tumbres, y acrecienle sus simpalias, y disponga su ani-
mo en pro 6 en contra de eslas 6 de las olra acciones.

Que sucede lo segundo, esto es, que los ejercicios esco-
lares sobre la instruccion moral, favorecen el desarrollo
de las facultades superiores de la infeligencia, es otro
hecho sobre el cual solo podria dudar quien creyese que
4 los nifios se les ha de hacer unas miquinas de obrar, 6
que basta hacerles recitar de memoria las leyes de sus
deberes v derechos.

Efectivamente; si- caando los nifios ealifican hueno 0
malo un hecho cualguisra se les exige la exposicion de
los motivos gue hayan podido sugerirles la calificacion da-
da; si expuestos de un modo conforme los mencionados
molivos 6 razones, se procura que deduzcan las conse-
cuencias de distinlos y aun opuestos modos de obrar; si,
dada una ley moral y una accion se les obliga & busear
las relaciones de conveniencia 6 desconveniencia que las
unan; si todo esto se hace, claramente se comprende que
los ninos han de juzgar y raciocinar por necesidad, y que
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en virtud de eslas practicas constanles, y con prudencia
dirigidas, ha de adquirir la razon infantil un desarrollo
que en vano se prelenderia realizar sujetando aquella al
examen y apreciacion de olra clase da ideas.

Y es que las perlenecientes al 6rden moral im presionan
abslraclamente § la inleligencia, Y esta necesita fijarse
muy bien en ellas, y eleborarlas, ¥ compararlas, y pen-
sar sobre ellas sin que de nada pueda servirle el clicaz
auxilio que, {ralandose de olras ideas, podria encontrar
en la intuicion,

Resulla, pues, que habiendo necesidad de que la infan-
cia, no solo adquiera reglas de conducta y buenos habitos
morales, sino que se la enseiie 4 saber distinguir en lo
sucesivo lo convenienle de Jo Inconveniente, lo justo de
lo injusto, para que pueda decidirse 4 obrar bien con co-
nocimiento de lo que haga; habiendo necesidad de eslo,
que supone un trabajo metdico y conslantemente dirijido
al cultivo de la potencia inleligenle, habremos de afirmar
que la ensefianza de que (ratamos sirve 4 un mismo tiem-
po para ir formando el cardcler moral de los nifios y pa-
rair cullivando las facultades superiores de su razon(1).

Esplicada si, bien sucinlamente, la fndele pedagégica
de la ensefianza de la moral, bueno serd que digamostam-
bien cuatro palabras sobre Jas circunslancias que debe te-
ner muy presentes el maestro de parvulos en todos los
ejercicios que versen sobre asuntos morales. Aparte cuan-

_—— e T et

) Ejemplo.—MARsTRO.—Federico ha dado & un pobre dos cuartos que
llevaba consigo: 4ha obrado Federico hien 6 mal? LPor qué ? ; Como, dan—
do Federico esos dos cuartos,podia haber obrado mal? ¢Cdmo, no dande
al pobre los dos cuarfos, podia haber obrado bien Federico? ¢ Como dando
al pobre los dos cuartos podia haber obrado bien bajo un conceplo y mal
bajo otro concepto ?

No hay duda que para dar una solucion satisfactoria 4 las pregunias
enunciadas y 4 otras parecidas, es necesario que la inteligencia se mueva,
nerciba, recuerde, juzgue ¥ raclocine; v no hay duda, por consiguiente, de
que en virlud de estos ejercicios ha de ir adquiriendo aquella una habili-
dad progresiva y una polencia vigorosa.

7 ** BL ARTE 12 EDUCAR,
i
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to dijimos en la leccion IV del tomo segundo, leccion cu-
va leclura no nos cansaremos de recomendar, debemos
hacer ahora lres adverlencias sobre las cuales habran de
reflexionar los educadores para ajustar su conducla pro-
fesional al espiritu de aquellas, segun las circunslancias
lo aconsejen. :

En primer lugar es necesario no lraspasar en la ense-
fianza moral (v asi lo hemos indicado ya en cierlo parrafo
de la leccion anterior) los limiles de la moralidad infantil;
pues de no hacerlo de esle modo, podria ocasionarse un
grave mal 4 los discipulos que, 6 desconocieran los defec-
tos que se les trataba de corregir, 6 faesen incapaces de
practicar las virtudes 4 cayo amor se les prelendia dis-
poner. -

Como en una escuela se presentan nibos de distinlas
predisposiciones, de variados anlecedentes, de diferenles
instintos y de convicciones anlilélicas, debidas adiferencias
nolabilisimas en las coslumbres doméslicas y en la edu-
cacion que & cada cual han dispensado los padres; como la
escuela es una sociedad en miniatura, se notan enire los
individuos que la componen todos 6 la mayor parte de
los defeclos que pueden observarse entre los hombres.

Pero 4 pesar de esto, no hay duda de que muchas pro-
pensiones son exclusivas de cierlas y delerminadas clases
de nifios, al paso que otras son generales & lodos ellos y
forman por decirlo asi, la fisonomia moral de una escuela
de parvulos.

fistas propensiones generales han de ser objeto de cor-
recciones generales lambien, v las que sean escepeionales
deben ocupar al maestro en ocasiones determinadas y
oporlunas, sia que para tralar de corregir un defecto indi-
vidualizado haya de dirigirse 4 lodos sus alumnos simul-
taneamente (1).

(1‘5 _La desaplicacion, la desohedirncia, 1a gula, la mentira, la desidia, fa
envidia v algunos ofros defectos, son muy generales entre 1os niios; pero
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Tampoco conviene echar en olvido que todo ejercicio
general sobre asunlos morales ha de ser dirigido 4 un
tiempo mismo & la razon y al sentimiento.

Para ello es preciso dividir aquel en dos parles, de las
cuales la una lenga por objelo hacer razonar v la otra ha-
cer sentir.

Sobre el érden con que se ha de proceder en eslo rio
podemos dar reglas seguras i pues si bien el buen sentido
aconseja que el razonamienlo ha de anteceder 4 Ja impre-
sion sensible, porque aquello es mas trabajoso para los ni.
fios, y al comenzar un ejercicio se hallan eslos mejor dis-
pueslos para el trabajo; si bien es cierto cuanta acabamos de
decir, tambien lo es que en muchas ocasiones ni se presentan
molivos baslanles para comenzar los ejercicios razonando,
nila alencion de los discipulos se halla suficientemente
caulivada por el maestro, Jo cual llega & conseguirse ha-
ciéndoles sentir primeramente para obligarles 4 raciocinar
despues. :

A los que no esién en antecedenles sobre la ense~
nianza moral en las escuelas de parvulos , se presentara,
quizd, un lanto obscuro el sentido del parrafo anlerior;
por lo cual deber nuestro consideramos el aclararlo un
poco. : '

Sabiendo cuén infructuoso seria el dictar reglas de mo-
ralidad con el tnico objeto de que los parvulos las recorda-
Tan, y cudn drida éineficaz se harfa para aquellos una ense-
Nanza puramenle especulativa y abstracla, proctirase gue
en la escuela se ajuslen todas las acciones & lo que acon-
sejan los mandamientos de Dios y las prescripciones del
Evangelio ( haciendo asi de la Moral una ensefanza emi-

Son patrimonio de muy pocos el orgullo, la impudencia, los instintos de
sexualidad vy muchos mas que suelen presentarse como patrimonio esclu-
8ivo de cierfo pequefio nimero de parvulos, y que es preciso corregir sin
que los que no los poseen se aperciban de ellos, simpaticen con ellos ¥
quieran imitar 4 sys compaferos. jCuantas veces pretendiendo corregir un
defectono se logra mas que generalizarle !
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nentemente positiva dirigida por el buen ejemplo, y segui-
da de una préactica habitual de la virtud) y se hace sentir
al mismo tiempo amor hacia lo bueno por medio de cuentos
6 historietas que 4 la vez convidan & deleitarse en la con-
templacion de la bondad v ensefian la verdadera significa-
cion de los preceptos & que se refieren. Quiere decir, que
en vez de manifeslar al parvulo, que Dios nos manda, por
ejemplo, cuidar de nuestro cuerpo, se le describen en varias
ocasiones las costumbres de un nifio que ha practicado todo
lo que el cuidado de su cuerpo exigia, y se le hace notar
el beneficio que de ello reporlé y lo bien que cumplia con
sus deberes sobre el particular.

Pues hien : esla parie narraliva se dirige, méas que 4 la
inleligencia, alsenlimienlo de los parvulos, quienes en
lales casos gozan mucho més que comprenden, sienlen
mucho més que raciocinan, y reciben emociones mucho
méas que conocimientos, Pero como de educar de tal modo
el sentimiento moral del nifio resultaria que este simpati-
zaba con el bien y odiaba 6 tenia horror al mal sin otro
molivo que porque si; y como guiado por este molivo po-
dria muy bien cambiar facilmente de rambo desde el dia
en que se le quisiera poner bajo la influencia de emocio-
nes diferenles ; de aqui la necesidad de apoyar la justicia
y conveniencia de los huenos sentimienlos en las logicas
apreciaciones de la razon, luz interior 4 cuyos resplando-
res puede el hombre distinguir sus fendmenos inlernos,
inseparable consejera con que Dios ha querido dar al hom-
bre una prueba méas de su bondad, procurando que eu to-
das las ocaciones de la vida llevara consigo quien le ilu-
minara en su azaroso camino, y quien le resolviese las difi-
cullades que se le presentaran.

Para eslo es preciso acostumbrarla desde muy temprano
4 ensayarse en su imporlantisimo oficio de leal consejera, &
Jo cual contribuye aquella parle de la ensefianza moral di-
rigida 4 la razon por procedimientos semejantes al que
hemos indicado en la nota primera de esta leccion misma.



= 08=

Todo ejercicio sobre asunlos morales debe conslar, pues
de dos parles, una dirigida al sentimienlo de los nifios, y
otra al entendimienlo ; aquella en forma narraliva, y esta
en forma catequislica.

Por ditimo, y como consecuencia de Jas ideas que en
esla parte profesamos, adverliremos que en todo lo posi-
ble, debe huirse de los procedimientos lerroristas para la
educacion moral del nifio, que para corregir una mala
propension, se debe inclinar el animo de los educandos
al amor de la virtud opuesta; Y que ‘rara vez producen
resultados eficaces y duraderos los medios coercilivos,
pues la bondad que se manifiesta por temor 0 por fuerza
10 €s olra cosa que una hipocresia medilada, mucho peor
que la maldad misma,

Y para conseguir que los discipulos de una escuela de
parvulos vayan acariciando la virtud, qué método conviene
seguir en la ensefianza moral ?

Anles que lodo es indispensable que el maestro llegue
ainspirar coufianza 4 sus alumnos. Reflexionese sobre
lo que en Ja leccion XVI del segundo tomo decimos acer-
ca de lo que mis conviene para conseguir de los nifos un
verdaderorespeclo que lesinduzea a mosirarse volunlaria-
menle adictos & las prescripciones de sus maestros Vv sien-
do estos conslanles observadores de los consejos que dicla-
mos, conseguiran dar ascendienle 4 su personalidad y
apreciable valor 4 sus palabras.
~ Despues de esto la observacion continuada de los aclos,
hibitos y coslumbres de los discipulos enseiia el 6rden que
se debe seguir en las correcciones morales. 7

& Veis que entre los nifios se halla generalizado el hur-
1o, por ejemplo, mis que ningun otro vicio? Pues comba-
lideste defecto con preferencia 4 olrds que podais obsérvar.

¢ Veis que entre los nifios abundan los desobedientes,
desatenlos, iracundos ¢ vengalivos? Pues tralad de corregir
estas faltas con preferencia 4 olras que no eslen muy ge-
neralizadas,
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Pero no se crea que por combalir los defectos generales
han de pasar por alto los particulares que puedan presen-
tarse en estos 6 los otros nifios ; sino qae, per el conlrario
el maestro ha de observar lodos (en lo que sea posible) ha
de corregir lodos, & todas horas, sin tregua ni descanso ;
solo, si, que las I2cciones’pueden dejar de ser generales y
publicas cuando tengan por objeto corregir defeclos que
sean patrimonio del menor numero de niios 6 de parlicu-
lares individuos.

De todos modos, y sin perder de vista el camino que
obliguen 4 seguir las manifestaciones de los alumnos, con-
viene trabajar desde el primer dia para dar & la escuela de
parvulos el caracter de una familia numerosa, cuyos mien-
bros se traten como verdaderos hermanos y se hallen bajo
la paternal lulela del maestro y de la maeslra.

Eslos han de dar el ejemplo siendo un conslante modelo
de caridad, de paciencia, de amabilibad, de cortesia, de
bien decir, no cansandose prematuramente de los vicios
de unos, de las exigencias de olros, ni de las puerilidades
de todos; no deseando ver momentineamente la escuela
sembrada de virtudes, inestimable fruto que jaméassazona
en poco tiempo ; no cejando, por Gllimo, en la importan-
lisima tarea de contener al disculo, de alentar al débil, de
dulcificar los naturales iracundos, de morigerar las pro-
pensiones libertinas, de aplacar los instinlos turbulentos;
de hacer gone paulatina pero direclamenle marchen los
nifios por lineas convergentes hacia el punlo que lienen
senalado, asienlo del amor fraternal, que 4 lodos debe unir-
los de una manera indisoluble.

Para lodo eslo se requiere muchisima conslancia y es
preciso que aproveche el maestro de parvulos lodas las oca-
siones que se le presenlen, teniewdo enlendido que la en-
sefianza moral se ha de dar siempre por medio del buen
ejemplo, desde que se abren las puerlas de la escuela hasta
que se cierran; por medio de lascorrecciones direclas 6 indi-
rectas, generales 0 parliculares, siempre que algun alumno
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dé lugar & ello con sus fallas ; por ‘medio deo halagiieiios
estimulos (de estos oo se ha de abusar) siempre que la prac-
tica sincera de la virtud proporcione yna ocasion oporluna
para escilar & que se imile ; Y finalmente , por medio
de lecciones exclusivamenle dedicadag 4 iluslrar Ja inte-
ligencia cn las leyes elernas de la moralidad y en los prin-
cipios sobre que descansan, & callivar |, conciencia para
que sepa discernir acerladamente Y servir de norma 3 la
voluntad, & hacer sentir amor hacia lo bueno y horror ¢
anlipalia hacia lo malo.

Resulla, pues, que el método que conviene seguir para
la ensefianza moral en las escuelas de parvulos puede des-
cribirse en muy pocas palabras, Todo maestro debe seguir
el érden indicado por las costumbres que observe en sus
discipulos, ensalzando lo que sea digno de elogio ; repro-
bando direcla, indirecta, piiblica ¢ privadamente (segun
los casos) lo-que aprobacion merezca ; imbuyendo los prin-
cipios fundamentales de la moral, y escilando el amor ha-
cia las virtudes que se opongan 4 los defeclos acariciados
por los niiios.

Bastante nos estendimos ya sobre esla maleria en todo e]
segundo tomo de nuestra obra ; y ahora solo nos ocupare.
Inos en exponer los principales asunlos que suelen presen-
tar oportunidad en las escuelas de parvalas y que dan lu-
gar a ejercicios generales y solemnes de un efeclo saludable
para lodos los niiios, asi por que contribuyeit 4 hahilitar y
vigorizar su razon, como por que vienen & avivar los sen-
wienlos que conlinuamente e los imbuyen.

TEMAS.

1.° Tenemos alma.

Para hacer que Jos parvulos se convenzan de que tienen
alma, es preciso compararles con los demés séres. Que no
son iguales 4 un mineral ¢ 4 una planta, lo conocen per-
fectamenle; pero aun cuando lampoco se consideran de



igual condicion que las heslras esta consideracion es ins-
lintiva, v puede pasar al rango de las convicciones, de una

manera muy sencilla. Comparese la vida de un irracional
con la de un nifio, y conoceran los parvualos que este pien-
sa, aprende, distingue la virtud del vicio, ama la unay
huye del otro, esto es, que liene razon, morahdad y cono-
cimienlo de si mismo, al paso que una bestia no es capaz
de aprender tanto, ni de discernir la virtud del vicio, ni
de praclicar aquella y huir de este, ni de saber lo que pa-
sa‘dentrode si misma. Esto prueba perfectamente a los par-
vulos que si ellos conocen, distinguen y obran hien, sabien-
do lo que hacen, al paso que en las bestias no se observan
tales fenémenos, necesariamente ha de haberen los prime.
ros un ALGo que no hay en las segundas, algo que llama-
mos Atma (1), '

9.° El alma es inmaterial.

Si pensar, conocer, entender y distinguirlo bueno de Iy
malo son facullades propias del alma, higase observar a
los parvulos (lo cual comprenden facilmente) que ningun
ser malerial las posee.

La madera, las piedras, el aire, los liquidos estan des-
provislos de la potencia senciente y cognosciliva; y para
convencer 4 nusstros alumnos de que ninguna maleria de
las que entran en la composicion del cuerpo puede ser cau-

(1) Maestro.—Un perro tiene caheza, ojos, pies, pelo, ele.; vosotros tam-
bien teneis todas estas cosas; ;luego sereis iguales a 61 ?—Nifios. No, sefior.
Maesiro. Verdad es que teneis cuerpo; pero si a vosolros os ensefio las
letras, las aprendereis, y el perro no; si se me cae un pedazo de pan, aun
cuando tengais hambre, no os lo comereis,porque conoceis que obrariais maj
v el perro se lo comeria, pues no conoce lo que vosotros conoceis; ahora vo-
solros sabeis en donde estais, en qué pensais, qué haceis, y el perro no sa-
be nada de esto. Sereis, pues, ignales ?—Nifios. No, sefior.—Maestro. Justa-
mente; si vosotros aprendeis letras y 6l no; si vosotros discurris cuando yo
o0s pregunto, y ¢l no; si vosotros podeis saber cuandoobrais bien 6 mal, ¥ @l
10 ; €8 porque a vocotros ademas del cuerpo 0s ha dado Dios olra cosa que
llamamos alma con la cual entendeis, aprendeis , discurris, distinguislo.
bueno de lo malo, ete., efc—He aqui Indicado el procedimiento que convieng
seguir sobre este asunto.
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sa de los fendmenos psicoldgicos y morales de que habla-
mos, hemos comparado un niio muerlo con olro vivo y
haciendo ver que,aun en contrandose en ambos upas mnismas
malerias, esle pensaba y aquel no ¢ Enliende 1a carne 2

Pueden pensar los huesos ? Sabe |2 sangre dislinguir lo
bueno de lo malo ? ; Piensan aquellos objelos que se pue-
den ver y locar ? He aqui un conjunlode preguntas cuyas
negaciones, suminisiradas por los nifis en virlud de la
observacion préaclica hacen concebjp una clara alirmacion,
la de que el alma es inmaterial.

3. El alma esinmorlal.

Habiendo dado de la muerle una jdea semejanle 4 laque
indicamos en la leccion anterior, nada mas facil de com-
prender que el alma es inmortal por la razon de ser espi-
rilual, i :

El cuerpo muere, porque sus parles, su MAQUINARIA Se
desbarala, se descompone : 4 edmo puede descomponerse
nada en el alma ? § Como puede desbaralarse su organis-
mo si no le tiene ? Compérese la vida corporal como el
movimienlo de una miquina tompuesta, la cual se para y
deja de acluar cuando alguna de sus principales partes se
inutiliza ; ¥ haciendo conocer Ja muerle del cuerpo como
an efecto de la inutilizacion de alguno 6 algunos de sus
principales 6rganos (por cuyo molivo el alma e abandona)
de ningun modo puede morir el alma.

4.° Todos somos hermanos,

Véase lo que dijimos cn la Jeccion 1X del tomo 2.° pa-
ginas 121 y siguicnles ; y fdcilmente comprenderén los
nillos que si ellos llaman hermanos a aquellos otros nifios
que tienen un mismo padre, como lodos lenemos un mis-
wo padre en Dios, lodos somos hermanos.

8." Deberes para consigo mismo.

En forma de cuenlos, convient hacer senlir 4 18s nifios:
1.° la necesidad de cuidar el cuerpo y el alma ; 2.° saljs-
facciones que resultan de cuidar el primero ; 3.° id id de
cuidar fa segunda. Pero en cada cuenlo conviene hablar de

8 ** &L untE Dz EDUCAR,
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una de esas practicas necesarias para cuidar del cuerpo 6
del alma. Una vez se habla, por ejemplo, de la limpieza,
otro dia de los alimentos, hoy de los peligros maleriales,
mafana de las temeridades 4 que se exponen los nifies, y
de un modo semejante al hablar sobre el cuidado del alma.
6.° Deberes para con los demas. '

Este asunto es muy lalo, abraza cuantos lienen relacion
con la conducla que los nifios han de seguir enjmuchas y
muy diversas ocasiones, y &s preciso que el maesiro par-
ticularice los hechos, v se fije en ellos & medida que se ha-
gan oporlunos.

Todos pueden reunirse en los principios universalisimos
delderecho natural, haz 4 otrolo que quieras que hagan con-
ligo, no hagas 4 otro lo que no quieras que hagan contigo.

Léase cuanlo decimos en la leccion XI del tomo segun-
do., y aprovéchense las ocasiones para ir formando en los '
nifios costumbres de ser buenos con lodos.

7.° Obediencia & los superiores.

8.° Cuidados que exigen los inferiores.

9.° Deheres para con los pobres.

10. Id. para con los ricos.

14 Id. para con los ancianos.

43, 1d. para con los impedidos.

16. Id. para con los padres.

17. Id. para con los sacerdoles.

18. 1d. para con los maeslros.

19. Id. para con lodos los bienhechores (1).

90. Comportamiento que deben observar en el templo
v en lodos los aclos reiigiosos.

21, Comporlamienlo que deben observar en las calles,

22, Comporlamiento que deben observar en sus casas.

{1)" En todos estos asunlo se ha de procurar hacer ver a los niiios la con-
ducta de ofros que dehen, 6 un bien o la exencion de mal, 3 haber cumplido
con 10s deberes que la moral les prescribia en cada caso particular.
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23. Comporlamiento que deben observar en las visi-
tas.

Al tiempo de tralar de estos cuatro llimos asunlos, es
necesario corregir indireclamente log defeclos en que sue-
len incurrir los nifios.

Unos enlran al templo sin descubrirse Ja cabeza, juegan
en él y estan sin devacion : olros gritan, corren, insullan y
tiran piedras por las calles: abundan los’que ni permane-
cen un momento en compaiiia de sus pad res, gozando, por
el conlrario, en revelver cuanto hay encasa sin conside-
racion & la genle estrafia que pueda haber; y son muchos
los que cuando van 4 alguna habitacion , ni siquiera sa-
ben saludar. Esto es preciso corregirlo haciendo senlir ca-
riiio por lo que convenga praclicar,

24, Venlajas y necesidad del trabajo.

25. Venlajas que proporciona la eleccion de buenas
companias,

Cuando se trata del primcro de estos dos asunlos es pre.
ciso huir de esos cuenlos morales cn que se prelende ha-
cer rico poderoso 4 lodo el mundo que cumpla con el de-
ber del trabajo : proctirese en veg de esto, inculcar en
niios y niflas amor hacia Ja aplicacion, hicia la laboriosi-
dad, hacia el cuidado de sus ropas, de sus libros, hécia e]
buen wso del tiempo que en sus casas lienen libre. Cuan-
do se lrale del segundo, jamis deberd considerarse al ni-
lo separdndose de asesinos y ladrones, por ejemplo, sino
de olros nifios que pudieran emponzoiiarle con habilos y
* costumbres defectuosas generalizadas en la infancia. Los
similes , los cuentos ¥ las hislorietas sirven 4 este efeclo,

26. Sobre la generosidad y largueza, °

27, Sobre la costumbre de deciy verdad,

28.  Sobre la compasion.

29. Sobre el perdon de las ofensas,

Sobre la integridad para con los bienes ajenos.

Véase cuanlo sobre eslos asuntos decimos en el lugar
torrespondiente ; ¥ concrelando la moralidad de gue s¢ ha-
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ble 4 lo que sea propio de los niiios, y siendo y queriendo
ser més practicos que tedricos en toda la ensefianza moral,
conseguiremos ir formando en los nifios buenos hébitos, y
aclarar poco & poco su conciencia. (1)

LECCION V.

De Ia Historia Sagrada,

Sumario.—indole pedagdgica de la Historia Sagrada. — Prircipal objeto
que debe proponerse el maestro de parvulos al ensefiar aquella asignatu-
ra.—Temas escogidos del Antiguo Testamento, y que pueden servir para la
educacion, indicando las consecuencias morales ¢ religiosas que de ellos
pueden deducirse.

Hace bastante liempo que el magisterio ha conocido que
la Hisloria Sagrada es un poderosisimo medio de educa-

cion, y que el pretender que los nifos la aprendiesen es-
~ clusivamente de memoria sin comentario ni aclaracion al-
guna, y sin aprovechar las sublimes lecciones que, en
beneficio del sentimienlo religioso y de la aclaracion de la
conciencia, podian entresacarse de los Libros Sanlos, era
el estudio de tal asignatura de muy poco valor para el
porvenir de la infancia, como lo son lodos los que no se
dirigen al cultivo de la razon y al desarrollo de la facultad
senciente en armonia con los preceptos del catolicismo.

Y al pasar aquella conviccion a ser palrimonio de los
direclores de la nifiez, se di6 un paso gigantesco enel ter-
reno de la pedagogia préclica; pues tanto la logica como
la expericncia ponian de manifiesto, que muy poco favor
recibia el educando con recordar enunciados de nombres,
fechas y genealogias para olvidarlas apénas dejaba de
recitarlas durante ochos dias seguidos.

(1) No nos es posible determinar este programa todo lo que desedramos;
pero estamosseguros que la falta de nuestras indicaciones sobre el particu-

1ar ha de ser suplida muy cumplidamente por las indicaciones de los mis-
mos nifios.
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i Como si la Biblia no fuese el Iibro de log libros, en
* cuyas paginas encuenlra el hombre medios eficaces de
elevarse & la contemplacion de Dios, de mOrigerar sus cos-
tumbres, de adquirir una saladahle experiencia en bene-
ficio de su moralidad, y de aclarar sy senlido inlimo en
virtud de las reflexiones que pueda hacer sobre los hechos
ejemplarisimos que presenta la historia de] pueblo hebreo,

¥y la de Nuestro Sefior Jeseristo !

Efectivamenle: como dijimos en Ia pagina 47 del pri-
mer tomo de nuestra obra, se ha de procurar que los es-
tudios hechas sobre Hisloria Sagrada en una escuela de
parvalos, sirvan para personificar las virtudes cuya imi-
tacion han de procarar estos, y cuya halagiiefia perspectiva
ha de caulivar al senlimiento infantil despues de haber
sido racionalmente analizados por los niios los grados de
bondad que aquellas alesoran.

Y si las narraciones histéricas se hacen de manera que
exciten la sensibilidad en favor 6 en conlra de los hechos
d que serefieran ; y si, 4 semejanza de lo que hemos pres-
crito en la leccion anlecedente, se procara que todos los
ejercicios sobre esta asignatura inleresen sim ullineamente
a larazon y al senlimiento, 4 aquella por medio de pro-
cedimientos interrogativos destinados 4 hacer reflexionar,
yal segundo por medio de procedimienlos descriptivos
destinados 4 hacer sentir simpatia ¢ anlipalia, placer 1
horror segun los casos; si esto se procura, facilmente se
concibe que la indole pedagdgica de la Historia Sagrada
€s prin¢ipalmenle educativo moral,

Decimos principalmente, porque en esta clase de estg-
dios, como en todos, toman tambien una parte muy acliva
las facullades de la inteligencia.

Ademés del trabajo qae por su parte ponen el juicio v el
raciocinio para conocer la naturaleza de los hechos mora-
les expuesios al examen de la razon, trabajo que da A&
aquellas facultades cidrlo vigor conlinuamenle progresivo
{ue aumenta del mismo modo la claridad v perfeccion de
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la conciencia ; ne hay duda de que  beneficio de las nar-
raciones pueda procurarse especialmente la aclividad de
la memoria, v, segan los cascs, la de la deduceion €
imaginacion.

Describid a vuestros discipulos un episodio histérico, y
su menle infanlil hara conlinuados esfuerzos para trans-
portarse al silio y a la época del snceso, y verd ms 6 mé-
nos claramenle & los personajes de quienes hablais, y dis-
linguird con mayor 6 menor acierlo cada una de las cir- .
cunslancias que concurran en el suceso descrilo; y esle
habito de realizar lo que no lo es & la sazon, y eslos ejer-
cicios, que despiertan cierla especie de intuicion inler-
na, favoreceran mucho el desarrallo de la facultad ima~-
ginaliva cuyas fuerzas se excilan al principio por medio
de la contemplacion de dibujos, pinturas ¢ representacio=
nes fizuradas de los hechos narrados.

Describid 4 vuestros discipulos un episodio hislorico,
empleando para ello un procedimiento eliplico, igual 6
semejante en la forma al que usaba con sus alumnos el
celebre Samuel de Wilderspin (1), 'y nolaréis como aclia

(1) Aunque en su lugar hablareros de este procedimiento, no pedemos
ménos de indicar ahora su mecanismo con aplicdcion 4 la ensefianza de
Historia Sagrada enlas escuelas de parvulos, )

Supongamos quese lrata de hacer ver la obediencia de Abraham. Maes-
tro. Sali6 Abraham en compaiiia de su...Nifios. Hijo.—M En vez de su hijo,
podia haber sido...—N. Su hija —3. Su...-N. Muger.—M. Su...—N Padre —
M. Su... Madre —JI. Asies; porque la madre, el padre, la muger, la hija y

* el hijo, todos son parientes. Salid, pues, en compafiia desu hijo, yandando,
andando, pues tamnbien podian haber ido...—N. Corriendo.—M. Y...—N. Sal-
tando.—M Y .—N. A caballo.—M Pues & caballo, saltando, corriendoy
andando se puede ir de un puesto & otro; andando, andando, llegaron por
fin & un . —N. Pueblo.— M. Podia ser.—N. A un campo.— M. Podia ger...—
N. A un rio.—Podia ser.—N. A un monlte.—M. Asies, hijo mio. Llegaron
pues, & un monte, ¥ comenzaron a subir. En vez de comenzar & subir, po-
dian haber comenzado...— . A bajar.— M. Podian baber..—JN. Estado
quietos.—M. Podian haber estado sin...—N. Subir ni bajar.—M Comenza-
ron 4 subir, é Isaac llevaba sobre el hombro....—N. Un ceston.—M. No era
8s0.—N. Un palo.—M. No era tampoco un palo.—N. Un lronco.—M. No era
un tronco. Lefia llevaba isaac sobre su hombro cuande subia al monte.....
(Aqui escribs el maestro el nombre del monte, obligando & que sus discipu-
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la deduccion de los que os escuchan, cémo estos buscan
las ideas relalivas 4 las que yosolros €xpongais, y como,
en fin, dais & la accion inlelectual de vuesiros discipulos
un giro distinlo, una forma diferente 4 la que por mecio
de la narracion descripliva presenlaba.

Haced, por witimo, que vuestros discipulos recuerden
los pasajes que hayais narrado asj ep el mismo dia como
en los anleriores; obligadles 4 que, ya simullinea, ya in-
dividualmente, pero siem pre de un modo general, recuer-
den los aconlecimientos 4 que vuestras preguntas se refie-
ran, y de esla manera pondreis ep aclividad la memoria,
no solo del nino preguntado, sino de todos cuanlos alien-
dan y hayan comprendido e asutlo de que se (rale,

A pesar de cuanlo llevamos dicho hasla agui, y apesar
de que ( como habran visto nueslros leclores ) es la Histo-
ria Sagrada una asignalnra que, enseiiada de cierla ma-
nera, puede conlribuir 4 un nolable desarrollo de la inte-
ligencia, no se crea que & eslo debe principalmente diri-
girse la accion e profesor. Tratandose de estudios mora-
les, conviene aplicarios con preferencia 4 la formacion del
senlimiento y & la ilustracion de la conciencia ; y eslo
consliluye el objelo 4 que principalmente debe el profesor
dirigir todos sus esfuerzos. Verdad es que no debe descui~
dar el fomento de la polencia intelactual de sus alumnos;
pere por medio de la Hisloria Sagrada conviene desarro-
llaraquella, bajo el supueslo de que pueda servir la razon
como de poderosisimo medio y solida garantia de obrar
ton acierlo en lodas las manifeslaciones volunlarias del
individuo,

Hechas va las reflexiones que anleceden, y sin perjuicio

los lean segun e procedimiento del citado Wilderspin, despues de lo cual se
prosigue la narracion.) ;

N llegando a esty parte del asunlo histirico, es preciso cambiar de pro-
cedimienlo, y ninguno conviene mas que el uarrativo; pero, como se puede
observar, haciendo ugo del que ligeramente hemos indicaco, se consigue
quela deduceion infantil actue.
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de oruparnos en oira leccion sobre la ensefanza de esla
importante asignatura, vamos alora 4 exponer un progra-
ma de los principales asuntos de Hisloria Sagrada, (An-
tiguo lestamenlo) cuya narracion es provechosisima para
la educacion moral y religiosa de los parvulos, indican-
do al mismo tiempo la aplicacion educaliva que 4 ague-
llos puede darse; pero 4nles adverliremos a nuestros lec-
tores que, segun las circunslancias en que el profesor ¥
sus alumnos se hallen, paede aumentarse el namero de
temas 6 suprimirse alguno, lo cual se realizard segua lo
aconsejen las necesidades moralés de los educandos.

TEMAS.
GENESIS.

1.° Creacion de la luz.

Higase d los nios una ligera descripcion de lo que seria
ol mundo en medio de las tinieblas, y procirese que conozcan
cudn poderoso y bueno se mostro Dios creando la luz.

9.° Creacion de la tierra y de la atmosfera.

Se puede deducir el poder, sabiduria y bondad de Dios.

3°  Dios separa las aguas de la lierra, haciendo & esta
producliva.

Se pueden deducir los atributos de sabiduria y de bondad;
pues bien patentes son los favores que en aquella obra de Dios
se dispensaron d la humanidad toda.

L.° Creacion del Sol, de la Luna y demas asiros.

Dediizeanse el poder y bondad de Dios.

5.° Creacion de los animales irracionales.

Dediizcase el poder de Dios que dela nada creo eseinfinito
nimero de seres que pueblan el universo; y la divina bon-
dad, de los favores que al hombre prestan los animales.

6 ° Creacion de Adan.

Sobre este hecho se pueden hacer varias consideraciones, &
cual mds imporlante. Dios erea al primer hombre de quien
todos descendeimos, y en ésto vemos al Seior como principio
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de nuestra existencia; fodo cuanto somos, d El se lo debe=
mos. Dios forma el cuerpo de Adan de un poco de barro,;’y
en esto vemos nuestra miseric material Yy el fin de suestro
cuerpo. Dios constituye d Adan en rey y poseedor de todas
las cosas creadas, y en esta distincion vemos un motivo mds
para vivir agradecidos ¢ la Bondad diving,

7.%. Creacion de Eva.

Al dar Dios d Adan una. compafiera, quiso manifestarnos
la necesidad i ventajas de la vida socin! para cuidarnos to-
dos miifuamente. Lo formacion del cuerpo de lg muger de
una costille del hombre, nos patentiza que todos somos de una
misma carne, que todos debemos tralarnos bajo este concepto ,
y que lodos hemos: de considerar d los demds como- si fuesen
nosolros mismas. La creacion de Fva, asi como la de Adan,
se presta tambien d buenas consideraciones sobre el poader y
la bondad de Dios. ‘

8.° Dios cesa de crear; satisfecho de su obra , des-
canso (1),

dsi como_ Dios creé durante seis dias y el septimo ceso de
crear, asi tambien nosolros trabajamos los dias permitidos
por la Iylesia, dedicando los festivos al descanso y dlaora-
cion. Preséntase alora oportunidad para escitar ¢ lo santi=
ficacion del domingo. ;

9.2 Dios impone &4 Adan v Eva un preceplo, y mien-
tras lo obedecen son felices.

Efectos de la obediencia ¢ los preceplos divinos yd las
prescripeiones de los superiores.

10. Adan y Eva infringen el precepto de Dios, y son
Privados de la dicha de que gozaban.

Efectos de la desobediencia. Justicin de Dios.

1. Dios hace salir del Paraiso Adan v 4 Eva.

Asi como la desobediencia motivd el que Adan y Eva sa-
liesen del Paraiso y no pudiesen enfrar ya mds en aquel de-

(1) Ces6 de crear,
9 *X BL ARTE DE EDUGAR.
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licioso lugar, asi tambien la desobediencia & los preceplos de
Dios serd motivo para que las almas no puedan enfrar en
el Cielo. }

12, Conel sudor de lu rostro comerds el pan. {Gén.
11 19.)

Cuando d los pdrvulos se les hable de este castigo que Dios
impuso 6 Adan, conviene hacerles ver como se cumple aquella
terrible sentencia, y cudn necesario es el trabajo para ganar
¢l sustento. Despues de haber esplicado eslos pasajes, oal
mismo tiempo, se puede hablar de lo fransmision y perdon del
pecado original.

13. Conducla de Cain y Abel para con Dios.

El cielo profeje mds d quien mejor obra; y alcanza de
Dios mds proleccion, quien mds agradecido y SWINIS0 se mues-
tra con El.

14. Cain, dominado por la envidia, mala & Abel (1).

Hagase nolar la sinrazon ¢ infaustas consecuencias de la
envidia, incitando el dnimo de los pdroulos d que gocen con
la felicidad de los demds y padezcan con los pesares ajenos.

15. Cain vive errante y vagamundo.

Higanse notar los pesares , los remordimientos y la in-
tranquilidad del malo, comparando aquellos con el gozo, la
satisfaccion y la paz inferior de que goza el virfuoso.

16. Corrupcion de los hombres. La familia de Noé se
mantiene fiel.

Aqui se presenia una ocasion muy oportuna parda hacer ver
4 los ninios la influencia de las malas companiias.

17. Diluvio y sus efectos.

Dios se muestra en este hecho infinitamente justo, librando
del castigod Noé y d su familia, y castigando d los demds,
que tuvieron que sufrir los efectos de su propia maldad éin-
gratitud. "

(1) AlAtiempa de narrar esle yotros hechos de igual nafuraleza, ya que
no se quiera prescindiv de ellos (que seria lo mas acertado) se debe hablar
comocon cierto horror y ni si quiera se han de relatar por completo.
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18.  Noé salié del arca y ofrecid & Dios sacrificios.

Inciilquese d los pdrvules cudn justo y natural es el deber
que tienen de mostrarse agredecidos para con los bienhecho -
res; y digaseles como han de mostrar su gratitud ¢ Dios y d
los hombres que les protejan.

19. Cham fallé al respeto que dehia haberle mere-
cido su padre Noé.

Hdgase ver cudn infausto es el no tener d los padres el
respeto y consideracion debidos, falta que castigé Dios en la
descendencia de Cham,

20. Conslruccion de la Torre de Babel.

Puede hacerse ver lo poco que son los hombres todos ante
Dios, y lo que desagrada d este el orgullo.

21. Destraecion de Sodoma y Gomorra,

Justicia de Dios, que castigd la maldad de aqrellos habi-
tantes y premio las buenas disposiciones de Lot,

22. La muger de Lot queda converlida en estatua.

Efectos de la desobediencia d los mandamientos de Dios.

23.  Abraham se dispone & sacrificar 4 su hijo.

Necesidad que el hombre tiene de obedecer los preceptos
divinos sin miramiento alguno y sin escusa ; bien enfendido
de que solamenle asi consequird agradar d Dios y hacerse
digno de sus mercedes.

24. José, hijo de Jacob, es vendido por sus hermanos.

Infaustas consecuencias de la envidia, hdcia cuyo vicio con-
viene hacer sentir horror y desprecio d un mismo tiempo.

95. José obtliene el cargo de mayordomo en casa de
Putifar.

Hdgase ver la proteccion que dispensa siempre Dios d los
que, como José, son por sus virtudes dignos de ello.

26. Jnsé huye de casa de Putifar (1).

{1) Este hecho, que tiene gran aplicacion en la vida maeral de la infancia
(pues frecuentemente se la pretende seducir) siempre lo hemos contadoasi:
«La mujer de Putifar era mala y queria que José fambien lo fuese; pero este,
mejor que ser malo, quiso perder el bienestar de que gozaba.»
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Todo debemm despremarlo y abandonarlo por acariciar
da virfud.

97. José esplica los snefios del copero, del panadero,
v mis larde losdel Faraon, saliendo por dltimo de la
careel.

Quien con paciencia sufre, i con virfuosa resignacion es-
pera en Dios, siempre alcanza la proteccion diving. ;

28.  José es nombrado Minisiro del Bey.

Hdganse las mismas consideraciones indicadas en el tema
anterior.

29 Durante los aiios de abundancia, José mando ha-
cer gran acopio de mjeses.

T'rdtese de hacer ver aqui cudn prudentemente obran fos
que, como Jusé, son previsores , y no se olvidon jamds del
- porvenir que les aguarda por graves que sean las alenciones
de su presente.

30. José perdona & sus hermanos y colma de henefi-
¢ios & toda su familia.

Este es un hecho de sublime moralidad, cuya aplicacion es
bien obvia. José, vendido por sus hermanos; Jose, esclavo por
sus hermanos ; José, preso y maliratado por sus hermanos;
aplaca el hambre de sus malhechores, les perdona y les obli-
ga d vivir felizmente en su compaiiia.

EX0DO.

31. Moisés es salvado de las aguas del Nilo.

Hagase ver como el hombre es nada ante Dios, quien pue-
de desbaralar nuesiros mejores planes si asi agrada & su vo-
luntad divina, como desbarafs el del Faraon de los egipcios.

32, Hslando Moisés apacentando los rebafios se le apa-
rece Dios, y le encarga la mision de sacar 4 los m‘aehlas
de Lglplo

Al dar cuenta de los mzlagros obrados por Dzos para avi-

var la fé de Moisés, se afirman los nifios en la verdad dela
omnipolencia diving.
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33. Primera plaga de Egiplo.

Dios castiga siempre la incredulidad y la desobediencia.

34. Segunda, tercera y cuarla plaga de Eziplo.

Tquales consideraciones que en el tema anferior.

35.  Quinla. sexta v séplima plaga de Egiplo.

Tquales consideraciones que en el temq anterior ,

36.  Oclava y novena plaga de Egiplo.

Iguales consideraciones que en el tema anferior,

37. Décima plaga de Egiplo.

Tquales consideraciones que en el tema anferior,

38.  Paso del mar Rojo: Faraon Y su ejércilo perecen.

Dios ayuda siempre al -bueno y castiga d los que quebran-
tan sus preceptos con loco orgullo.

39. Dios dirige los pasos de los Israelitas y les ali-
menla con el mana que recojen, dejando de hacerlo el dia
Séplimo,

Stempre se muestra Dios infinitamente bueno con los quele
aman: los israelilas dedicaban completamenie al Seior el
dia séptimo.

40, Moisés, por mandato v permision de Dios, hace
salir agua de la piedra de Horéb.

Bondad de Dios para con los hombres.

4. Promulgacion del Decalogo.

Todo cuanto acontecié entonces nos manifiesta la impor-
tancie suma de lg Ley de Dios, el respeto con que -debemos
acatarla y lo grabada que debe quedar en nuestros corazones.
Higase porque los nifios reciten los mandamientos ordend-

damente, y espliquenseles los que apuniamos en la leccion ITT
de este fomo,

LOS NUMEROS.

42.  Murmuran los israelitas contra el Sefior y son con-
sumidos por fuego del cielo,

Asi como Dios asiste d los que le aman, tambien castiga ¢
los que con E{ se muestran desagradecidos.
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k3. Coré, Dathan y Abiron se rebelan contra Moisés,
y la tierra se los traga vivos.

Dios castiga & quien no respeta d los superiores que nos
mandan y procuran wuesiro bienestar.

44. Murmuran de nuevo losIsraelitas : Dios les casliga
con picaduras de serpientes venenosas.

Véase lu aplicacion del fema 42.

45. Dios permile que sanen los_ heridos mirando & la
SERPIENTE DE BRONCE,

Misericordia de Dios para con los que reconocen sus pro-
pias faltas y se arrepienten de ellas.

JOSUE.

6. Los Israelitas pasan milagrosamente el rio Jordan.

Bondad de Dios , especialmente manifestada & los que le
aman.

47. Los Israelitas elevan un monumento en el fondo
del rio.

Necesidad de mostrarse reconocido & Dios y de recordar
siempre sus mercedes.

48. Los Israelitas enlran en Jericho (1). :

Aunque los moradores estaban defendidos, nada fueron sus
muros ; porguenada puede oponerse d la voluntad de Dios.

49, Los lsraelilas son vencidos por Hai.

Dios retira su profeccion d quien quebranta sus mandatos.

LIBRO 1 DE LOS REYES.
50. Resentido Saul del cariiio con que el pueblo mi-

raba 4 David trala de herir & esle (2).
Efectos perniciosos de la envidia.

(1) Conviene no hablar de las victimas que hubo.
(2)  Véase lo advertido parael tema 14.
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51. David perdoné & Saul cuando esle enlr en Ja cue-
va de Engaddi.
Incitese d perdonar hasta d los que nos persiguen y mal-
tratan.

LIBRO II DE LOS REYES.

52.  Absalon se rebela contra sy padre, v muere.
Dios castiga siempre é quien falia al respelo y considera-
cion que los padres se merecen.

LIRRO 111 DE LOS REYES.

3. El profeta Elias recibe el alimento que necesila en
el desierto.

Dios proteje d los que le aman.

84. Multiplicase la havina v el aceile que posefa la
viada de Sarephta, cuyo hijo es lambien resucitado,

Dios da siempre ciento por uno d los que se muestran e-
nerosos y caritativos.

LIBRO 1Y DE LOS REYES.

55, Unos muchachos se burlan de Eliseo, y son des-
pedazados por dos osos.

Siempre es castigado quien falta al respefo que los supe-
riores se merecen.

TOBIAS.

56. Tobias consuela y favorece con sus limosnas 4 sus
compaiieros de cauliverio.

Necesidad que tenemos de procurar el bien de nuestros se-
mejantes.

57.  Tobias Sufre con lal paciencia la ceguera, que Dios
quiso sanarle de lan terrible enfermedad, '
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Dios asiste siempre d quien sufre resignado las penalidades
de esta vida.

JOB.

B8. Job, varon sanlo y rico, pierde de un golpe su
riqueza y sus hijos: él dando pruechas de una paciencia
sublime, prorumpe en alabanzas & Dios.

Incitese d mirar las cosas de este mundo como vanas mi-
sertas, y ¢ sufrir resignadamente cuando sobre el particular
se ven conlrariados los propios deseos. « Desnudo sali del vien-
tre de mi madre, y desnudo volveré d la tierra: el Seiior lo
dio el Seiior lo quitd : como agrado al Senor, ast se ha hecho:
bendifo sew el nombre del Seior. » Estas espresiones con que
Job maostrd su-desinleres y resignacion, son de evidente efi-
cacia para la educacion moral.

59. Job queda berido con una llaga que le cubria to-
do el cuerpo, es despreciado por sus amigoes ; y por ulti-
mo recobra lo perdiba.

Muchas veces quiere Dios probar la paciencia de los hom-
bres; y si estos sufren resignados sus desgracias, agradan &
su Criador que se apiada de ellos vy les favorece.

DANIEL.

60. Daniel, por su valor y zelo religioso , es echado
dos veces a la caeva de los leones, v preservado por Dios.

Al buen cristiano no debe arredrarle nada ; que si tiene fé
en Dios y le ama, Dios estard con €l y le recompensard de-
bidamente.



LECCION VI.

De la Historia Sagrada,
(CONTINUACION.)

Sumario.—Nuevo Testamento, temas aplicables 4 1a educacion de los
parvulos , indicando procedimientos de enseflanza.—Circunstancias'que el
maesiro ha de tener presentes en'la exposicion de los asuntos de Historia
Sagrada —lijemplo de leccion sobre un asunto del Antiguo Testamento.—
Ejemplo de leccion sobre un asunto del Nuevo Testamento.

Nurvo TrstAmenTo.

1.° Nacimienlo de Jesucristo. (S. Mat. cap. I1.—San
Lucas. cap. Il.)

Siendo el hijo de Dios, nace sin mds albergue que un estq.
blo, ni mds cama que una poca paja , dindonos ejemplo de
lumildad, y como quericndonos'decir quela pobreza nunca
nos ha de inspirar desprecio (1), '

2. Los Reyes magos vienen 4 adorar 4 Jesus, (S. Mat.
—Cap. 1) )

Haste los reyes se arroditlon ante el Nifio Dios, hecho que
nos mantfiesta la supremacia de Jesus sobre todos los Reyes
de la lierra. '

3.° Jesus, Marfa'y José huyen 4 Egiplo. (S. Mal.—
Cap. 1) ’

Herodes queria quitar la vida d Jesus , pero no pudo con-
Sequir su infenlo ; por que Dios no lo permitio, Fn vano son
todos los esfuerzos humanos y todos los poderes de la tierra
pera conbrariar lg voluntad de Dios.

e

(1) Esto hecho puede servir para esplicar a4 los mifios el sentido de la
maxima que dice: «Ese mendigo que ves, de tu Dios imadjen es,» y para ex-
citarles al amor para con Ios pobres,

10 ** ®L AntE DE EDUCAR,
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4.° Jesus, siendo de edad de doce afios, estuvo per-
dido por espacio de tres dias, al cabo de los cuales, le
hallaron sus padres disputando con los doctores de la Lev
(S. Lucas.—Cap. 11.)

La sabiduria profunda que Jesucristo monifesto en una
edad tan tierng todavia ; disputando y confundiendo @ los
hombres mas sabios de aquel liempo , es una palente prueba
de que en Ll habia algo dé sobrenatural | es decir, princi-
piaba & revelar su divinidad ; porque un nifio de doce anos
no puede saber {anlo como Kl sabi.

B¢ Predicacion de S. Juan Bau(%sta (S Lucas. Cap.
I, vers 11, 13 y 14

Espiarﬂzmuse d los parvulos las ideas de caridad cristiong
que aconsejaba 8. Juan Baufisia, Y hdgaseles convencer de
que nadie podrd salvarse fattando d-lo que el Bautista pres-
eribia. |

6.° Baulismo de Jesucristo. (S. Mat. Cap. IIL. vers.
13, 14, 15, 16 y 17.—S. Marg. Cap. L vers. 9, 10 y.11.
S: Lug. Cap, 11l vers. 21 v 22.)

Al tiempo de narrar d los pdroulos este suceso, conviene
hacerles ver como si no hubiera sido por Jesueristo, que dio.
@ las aguas la virtud de borrar el pecado original , hubiére-
nos sido imposible aleanzar la gloria, por lo cual debemos
agradecer con nuestras buenas obras. tan sin igual menced.
Empléese el lenguaje de la fé y del entusiasmo para que los
pdrrulos CREAR Y StENTAN esla parte de nuestro dogma, y
digaseles que Jesus mo necesitaba bautizarse ; pero que lo
hizo para inslituir asi el Sacramento que ‘nos ebre las puer-
tas del catolicismo. Despues de esto puede hablarse del Bau-
tismo, sequn diyimos. en la leceron I,

7.2 Yoeacion de algunos diseipulos., (S. Mat. cap. IV.
vers 18, 19 y 20 —S. Mare. cap. L vers. 16,17 y 18.—
S. Lueas, cap. V, vers. 10 )

Ast como los discipulos dejaron su trabajo. sus lugares y
Sus ocupaciones por sequir d Jesucristo , ast tumbien los ni-
7i0s no deben perdonar medio alguno para ins'ruirse en la
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doctrina cristiana y practicarle. —«q Sereig pescadores de hom-
bres:» 'he agqui la mision de los Apdstoles y la de los sacer-
doles, que recibieron de Jesucristo Iy celestial mision de ense.
fig y baulizar en nombre de Jesus, -

8.°  Jesus convierle el agua en vino en las hodasl de
Cand 4 las que fué convidado. (8. Juan, eap 11, vers, i1
2 3,4/5,6,7,8,9910.) ‘

Haciendo ver d los mifios que ningun: fombre es capaz de
convertir el agua en vino (para lo cual se tiene agua prepa-
rada), se les cuenta ‘con entusiasty admiracion el milagro
hecho por Jesus, milugro que patentiza sy diinidad,

9° Jesus sana 4 un leproso. (S. Mat. cap. VIII, vers.
1,27y 3.-8. Marcos, cap.'I; vers. 40, 41 v 42, —~San-
Lueas; cap. V; vers. 19 v 139 ;

Aqui tenemos ofra evdente prueba de que Jesus , ademds
de su nawraleza humana, tenig ofra divina, era Dios. Cuén-
tese el hecho con entusiasino'y admiracion,

102 Jesus cura en Cafarnaom la paralisis que padecia
el'siervo dé un Genlurion. (S.-Mateo, cap. VI, vers. 5
6,7, 8y 13 —S. Lucas, cap. V1L, vers. del 1 al 10.)

Despues de esplicar G los paroulos en que consiste lo para:
lisis, hdganseles las mismas observaciones que hemos apli-
cado al tema 9.° ‘

11. Jesus cura'é la suegra de §. Pedro'v & olros mu-
chos enfermos. (S Mateo, cap. VIIL. vers 14, 15 vy 16.—
S. Marcos, cap. I, vers: 30, 31 y 32.—S. Lucas, cap. V,
vers. 38,39y £0:) ¢

Iqucles consideraciones que en’el tema 9.°

12.  Jesus sana al"hijo de un cerlesano de Herodes.
(S. Juan; cap. 1V, vers: desde ¢l 46 al 53 ambos inclu-
sive,)

Tquales consideragiones que-hemos hecho en el tema 9.

13, Jesus sosieca una lempestad ‘en el'mar. (S. Mateo,
cap. VI, vers, 93, 04, 23 y 26.—S. Marcos, cap. IV,
vers. 36, 37, 38 y 39.—S. Lucas, cap. VIII, vers. 22, 93
v
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Tyuales consideraciones que hemos hecho en el tema 9.°

14. Pesca milagrosa. (3. Lucas, cap. V, vers. 4, 5, 6
yody) ‘ Y o
" Iyuales consideraciones que hemos kecho en el tema 9.°

15. Jesus sana 4 un paralitico que le presenlaron en
una camilla.—(S. Mateo, cap. IX, vers. 2, 3,4, 5, 6 y 7.
—S8. Marcos,’ cap. 11, vers. 3, 4,5,6,7,8,9,10,11, y
12.-—S. Luecas, cap. V, vers. del 18 al 25:ambos inclu-
sive.) ,

Tquales consideraciones que hemos hecho en el tema 9.°

16. Jesus sana er Jerusalen & un paralilico junto 4 la
Discina. |(S. Juan,cap. V, vers. 5,6, 7,8y 9.)

Tguales consideraciones que hemos hecho en el tema 9 °

17. Jesus resucita 4 la hija de'Jairo. (S. Mateo, cap.
IX, vers. 18, 19, 23, 24 y 25.—S. Marcos, cap. 'V, vers.
99,93, 24, y desde el 35al 43 inclusive.—S. Lucas, ‘cap.
VLI, vers. 41, 42 y desde el 51 al 56.)

Iquales consideraciones que hemos hecho en el tema 9.°

18. Jesus da vista 4 dos ciegos que le siguieron. (San
Mateo, cap. IX, 'vers. 27, 28,29, 30 y 81.)

Tquales consideraciones que hemos hecho en el tema 9.°

19. . Jesus cura & un mudo poseido del demonio (1).
(S. Maleo, cap. 32 y 83.—S. Lucas, cap. XI, vers. 14.);

Tquales consideraciones que hemos hecho en el tema 9.

20. Jesus cura & un sordo-mudo. (San Marcos:, cap.
VIL, vers. 31, 32, 33, 34 v 35 asf como la nola 9.)

Iguales consideraciones que hemos hecho en el tema'9.°

21. Rleccion'de los doce Apdstoles. (3. Mateo, cap. X,
S: Marcos, cap. IlI, vers. desde el 14 al 19. Cap. VI,
vers. desde ¢l 7 al 11. 'S. Lucas, cap. V1, wers. del 13
al 16.)

Despues de que los nifios lengan un ejercicio de memoria
para recordar los nombres de los doce Apdstoles | cuyas le-

(1) . Para el objeto, y para los parvulos, basta que le consideremos como
mudo.
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tras iniciales se escriben en la pizarra, digaseles que Jesus
les did la. potestad de perdonar los pecados, que les qutorize
para que enseiidran el Evangelio , Y que deber nuesiro es
mostrarnos sumisos y respetuosos con los Sucerdotes, legiti~
mos sucesores de los Apdstoles.

99, Jesus cura & una persona la mano que lenia seca,
(S. Mateo, cap. XII, vers. 9. 10 ¥13.—8. Mércos, cap. 1,
vers. 1, 2, 3, 4 y 5.—8. Lucas » cap: VI, vers, § hasta
el 10 inclusive.)

Véanse las consideraciones hechas en el femy 9 °

23. Jesus resucila al hijo de Ja viuda de Naim. (San
Lucas, cap. VIL, vers. desde el 11 hasla e] 13 inclusive.)

Véanse las consideraciones hechas en el tema, 9 ©

24. Jesus en el desierto da de comer 4 una maltitud
de genle con cinco panes v dos peces. (Sun Mateo, cap.
XIV, vers. desde el 13 al 21 inclusive.—San Mércos, cap.
VI, vers. desde el 31 al 44 inclusive.—San Licas, cap.
IX, vers. del 10 al 17 inclusive. —S, duan, eap. VI, vess,
del 1 hasta el 14 inclusive.)

Véanse las consideraciones hechas en el tema 9.°

25. ' Jesus anda sobre las aguas del lago Genesarell,
(8. Mateo, cap XIV, vers, 24, 25. 96 ¥ 27.—8S. Marcos,
cap. VI, vers. desde el 47 al 51 inclusive.—San Juan,
cap. VI, vers. del 16 al 19.)

Véanse las consideraciones hechas en el ema 9.°

26." Jesus da olra vez de comer 4 mucha genle con
siete panes y. algunos peces. (S. Maleo, cap. XV, vers.
del 30 al 38 —S. Marcos, cap. VIIL, vers. desde el | al
9 inclusive.)

Véanse los consideraciones hechas en el tema 9.°

27, Jesus cura & un ciego en Bethsaida, (8. Marcos,
cap. YHI, vers. 92, 93, 24, 25 v 26.)

Véanse las consideraciones hechas en el tema 9.°

28. . Transfiguracion de Jesus en el monte Tabor. (San
Juan, cap. XVII, vers. desde el 1 hasla el 8.—S. Marcos:
cap. IX, vers. desde el 1 af 7 inclusive —S. Lucas, cap.
IX, vers. 28, hasla el 36.) i
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Este hecho no puede considerarse anfe los pérvulos sino
como otro milagro para probarles lu divinidad de Jesucristo.

99 Jesus cura & un hidrépico. (8. Licas, cap. XLV,
vers. 1 y 4)) |

Tquales consideraciones d las hechas en el tema 9.5

30. Jesus sana a diez leprosos. (San Lucas, cap. Il,
vers. desde el 11 hasla el 14.) i

Tquales consideraciones que en el tema 9.°

31.  Jesus cura & dos ciegos junto 4 Jerico. (S: Mateo,
cap. XX, vers. del 29al 34.)

Iquales consideraciones que hemos hecho en ¢l fema 9.°

99, Jesus resucila & Lazaro. (San Juan, cap. XI, vers.
desde el 1 hasta el 44 inclusive.)

Iquales consideraciones que las hechas en el lema 9.”

32, Enlrada de Jesus en Jerusalen. (San Malco, cap.
XXI, vers. desde el 1 hasta el 9 inclusive.—S. Marcos,
cap. XI, vers. desde el 1 hasta el 10 inclusive.—S. Licas,
cap. XIX, vers desde 29 hasta 38 inclusive.—San Juan,
cap. X1, vers. 12,13 y 14.)

Jesus entrando sobre un jumento dio ofra evidente prueba
de su humaldad; y el pueblo hebreo, al gritar jHosana! para
gritar despues: | TOLLE, TOLLE, CRUCIFIGE ¥UM, did una prue-
ba palmario de la fragilidad humana , y de lo Poco en que
hemos de apreciar la gloria que los hombres puedan conce -
dernos, siendo, como son, tan veleidosos y volubles.

34. Jesucristo celebra su dltima cena. (San Malteo,
* XX VI, vers. del 17 al 35.—San Marcos, cap. X1V, vers.
del 12 al 28.—S. Lucas, cap. XXI, vers. del 7:al 38.) {1)

Con el tinico fin de escitar el senfimiento religioso hdcia al
sacramento de la Eucaristia, debe hablarse sobre aquel asun-
to'd los pdroulos. £1momenlo solemne en que Jesus instafuyo
el sacramento, & quien los pdrvulos han visto ven.rar'y algu

(1) Loreferente & la conspiracion de los Judios v de Judas. (San Mateo,
cap XXVI, San Mare. X1V, San Luc. XX1I y San Juan, X[I) se puede con-

tar 4 los parvulos como infroduccion & esle asunlo, ¢ al en gue se hable
del lavatorio.
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nos ya veneran, debe describirse con gran respeto, con muchg
fe, con ardor religioso y como poseido el maestro de Iy verdad
que trala de. hacer creer, y que consique que sea creidy .
«Aquella Hastia (hemas dicho con fervor) que parece hostia,
quetiene color y subor de hostia, np es hostia, es Jesneristo...
VLVO... €O CULrpo... con alma... fal como esti en el cielp.
Por ¢s0 nos arrodilamos. cuandn se nos' enseig Yy cuando
por. junto & nosolros pasa ; por o misma causa estamos con
anta devocion en el Templo efc. » Y por medio de tales ideas
empuestas con verdadera uncion catolica , hemos consequido
ifiltrar poco & poco en el corazon de nuestros discipulos un
stncero respelo d Jesus Sacramentado.

35, Jesus lava log piés & sus discipulos. (1).(8. Juan,
cap. XIII, vers. &, 5y 6.)

[Xodo un Dios. postrarse. de rodillas ante sus pobres disct .
pulos y lavarles los piés! 5 Puede concebirse mayor humildad?
Sab:do es que muchos nifios' no quieren wi senfarse junlo d
olros que vayan peor vestidos que ellos, dando asi ung prue-
ba de que germina ya el orgullo en sus tiernos corazones .
Esta propension hemos combatido, ponjéndoles por ejemplo
4 Jesueristo que no solo vivia entre sus discipulos sino que
hasta. les lavo los pies. Dignos de nuesiro carizio son los po-
bres lo m'smo que los ricos, con lal posean unos y otros el
patrimonso de la virtud, '

36. Jesus es prendido por los Judios en el huerto de
Gethsemani, (San Mateo, cap. XX VI, vers. del 36 al 50,
—San Mircos, cap. XIV, vers, 32 al 46.—San Licas,
XXII, vers. 39 al 48 v del 52:al 94, —S. Juan, cap. XVIII,
vers, del 1 al 9y el 12,)

Jesus, dejandose prender , dié ofra palente prueba de su
humildad,; pues, si hubi.ra querido, nada hubieran sido lps
Judios para contrarestar su divino \poder. Queria morir por

(1) Todos los asuntos referentesa la pasion y muertede Jesus los hemos
tratado con hyen €xito durante la cuaresma,



— S
salvarnos (1) y humildemente se enirego en manos de sus
enemigos.

37, Jesus cura 4 Malco. (San Maleo, cap. XXVI,
vers, 51 v 52.—San Marcos, cap. XLV, vers. 47.—San
Licas, cap. XXII, vers, 50 y 51.—San .!uan, cap. XVIII,
vers: 10y 11.)

Jesus, corrigiendo & San' Pedro nos enseid d no alentar
jamis contra la persona del prajimo; y sanando ¢ Malco di6
olra prucba de sw poder diving.

38. Pasion'de Jesus. (S. Mateo, cap. XX VI y XXVIL
—San Marcos, cap. X1V y XV.—San Lucas, cap. XXI1I
'y XXIH.—San Juan, cap. XVII1 y XIX.)

Cada una de las ofensas gravisimas que se hicieron d
Nuestro Seror Jesueristo, dan mobiwo al maestro de pdroulos
para escitar en sus discipulos el amor hdcia Jesus, el deseo
de dmilar su sin dqual paciencia, el de prachear la caridad,
y el de volver bien por mal perdonando d todos los que nos
ofenden. Elijanse, pues, los hechos, de una manera semejante
6 como indicamos en las nolas de la pdgina 325, 2.° tomo,
1 con el acenln correspondiente ndirrense con el fin de que se
dulcifique y suavice el sentimiento de los pdrvwlos. Pocos su-
cesos presenten para esto fanta oportunidad y ventajas como
los referentes d la muerte y pasion de Jesucristo.

39. Resurreccion de Jesuerislo. (San Maleo, cap.
XXVIL, vers. del 1 al 11.—San Marcos, cap. XVI, vers.
del 1 al 8.—~8an Licas, cap. XXIV, vers. del 1 al 10.—
San Juan, cap. XX, vers. del 1 al 17 )

Aun cuando Jesucristo no hubiera hecho ofro milagro,
bastaria el de su triunfante resurreccion para convencernos
de que era Dios.

(1) No hay duda de que Jesus fué crucificado por que su doctrina se
oponia & la doctrina judaica; y como Bl ns ensefio 4 ser buenos con su
predicacion, de aqui el que par redimirnos, por ensefiarnos el camino dej
Cielo sufrié muerte y pasion. Asi se les decimos 4 los pirvulos gue aman
tanto a Jesus cuanto que hasla quiso morijr por ensefiarnos & ger buenos.
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40.  Ascension de Jesueristo, y mision dada 4 los Apés.
foles. (San Maleo, cap. XXVIIL. —San Marcos, cap. XVI.
—San Liicas, cap. XXIV.)

Del milagro de la Ascension, se ha de deducir la idea de Ia
divinidad de Jesucristo ; y de las palabras que dijo d sug
Apdstoles, el respefo y consideracion que debemos d los Sa-
cerdoles, que, como legiltimos sucesores de aquellos, ‘son los
quardadores de la I'é y lvs que lienen polestad para perdo-
nar los pecados.

41. Juicio universal, 1

Despues de haber dicho que Jesueristo se subid & los Cle-
los. podemos hablar d los nifios, no solamente sobre la pre-
sencia del Seior en el Santisimo Sacramento, sino tambien de
que « Desde alli ha de ventir d juzgar ¢ los vivos y ¢ los muer-
fos,» hecho que, aun cuando podiamos haberlo apuntado en
olro lugar, lo ponemos en este por hacerse oportuno aqug.
Desoribase lo que sucederd d todos en aquel terrible dia, ]
tratese de infundir en el dnimo del educando un santo lemor
para no traspasar los limites que le prescriben las leyes de
Dios y las de Nuestra Santa Madre la Iglesia.

Hemos expuesto ya el programade los asunlos de His-
foria Sagrada cuya comprension se hace ficil 4 los parvu-
los 'y cuyo conocimiento puede serles harto provechoso ;
pero como de la manera de praclicar los ejercicios depende
casi siempre el resullado de la ensefianza, daremos ahora
algunas reglas & las cuales convendra que los maestros
ajuslen sus esplicaciones sobre la materia de que tralamos.

Riara 1.° Cuando por circunslancias especiales no sea
facil sostener perfectamente ‘la atencion de los diseipu-
los (1), no se tendra con ellos ejercicio alguno de Hisloria
Sagrada.

(1) Hay épocas en el afio, horas en el dia y hasta circustancias especia-
les'en la atmosfera, cuyo influjo, dejandose sentir sobre la débil organiza-
cion de los nifios , 16s inquieta y les hace imposible la atencion, Lo propio
sucede cuando hechos mas 6 ménos inmediatos les lisnen preocupados. En

tales casos prescindase o la ensefianza de Historia Sagrada y resérvese
Para mejor ocasion ,

115 e iy
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Recra 2.* Ningun ejercicio ni procedimiento de los que
se usen para la ensefianza de Historia Sagrada, han de
excitar la risa de los alumnos (1).

Regra 3.° Sise hace uso de estampas en las cuales se
hallen figurados los sucesos del Antiguo y Nuevo Testa-
mento, no se han de mostrar & los ninos hasta que se co-
nozca que la atencion de eslos va cansandose (2).

Regra 4.* Los temas de Historia Sagrada se han de ex-
poner segun las circunstancias aconsejen al maestro; por
manera que la relacion cronoldgica de las ideas no debe
regir, sino la oportunidad moral (3).

Reara 5.* El hecho histérico se ha de exponer en forma
narraliva ; y las deducciones morales & que dé lugar , en
forma catequistica. .

Reera 6. Antes de narrar un hecho histérico conviene
hacer que los parvuolos entiendan en qué consiste la virtud
que en aquel se les recomienda (4).

(1) Los ademanes ridiculos y grotescos siempre rebajan la autoridad
moral del maestro; y si se usan en la ensefianza de Historia Sagrada reba-
jan tambien la importancia de este estudio. Cuando algun movimiento 6
practica impropia del maestro se hagan necesarios 4 la buena intuicion
entonces pueden simularse los hechos con los nifios mismos,

(2) Al iempo de comenzar un' ejercicio c6jase la estampa, mirela el
maestro, haga su narracion , y cuando se conozca en 108 nifios buenos de-
geos de ver figuradas las ideas de que han debido darse cuenta, muéstrese-
les la estampa y vuélvase & explicar sobre ella el hecho referido ya : asino-
se obliga & que la atencion infantil se distribuya con menoscabo de la ense-
flanza.

(3) Como en las escuelas de parvulos se ensefia en forma de historietas
la Historia Sagrada, y como la intencion del maestro de parvulos no debe,
ser hacer de estos unos historiadores y si tan solo grabar enla tisrna
infancia impresiones que la induzcan 4 amarlo justo v bueno, deaqui el no
ahilar cronoldgicaments la exposicion de la asignatura que nos ocu-
pa. Hablese de la Creacion del mundo cuando sea oporfuno ensalzar
algun atributo de Dios; hablese de Abraham cuando sea oportuno ensalzar
la vivtud dela obediencia ete. Silos parvulos recuerdan como ejemplos de-
Suconducta log hechos histirices, facilments los relacionarin cuando se
hallen bajo la ilustrada direccion de los profesores: de escuela elemental.

(4) Secede con frecuencia que'se dice 4 los parvulos : Noé fué muy obe=
diente, Job tuvo gran paciencia, Tobias era caritalivo; y como no enlien-
den en muchas ocaslones qué quiere decir obediente, caritativo y paciente,
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Reera 7. Cuando se trate de dar 4 conocer alguno de
Jos hechos lerrorificos que la Historia Sagrada nos presen-
ta, ya que las circunslancias no permitan suprimirlos, que
eslo seria lo mejor, procirese que los nifios mas que sen-
tir y comprender deduzcan lo que se les quiera manifes-
lar (1).

Reara 8." No se debe ensefiar la Historia Sagrada 4 los
paryulos haciendo uso de los procedimientos de repelicion;
pues las pregunlas y respueslas premeditadas ¥ monéto-
namente repelidas, dan lugar 4 la rulina, v ésla al alolon-
dramienlo inteleclual.

Reara 9.% Cuéntense las historietas como si los hechos 4
que se refieren los hubiera presenciado el mismo maestro.

Reera 10.% Procirese que los niios recuerden con
horror los nombres de los personajes viciosos, y con verda-
dero placer los de los virtuosos.

Reera 11.° Cuando en la narracion de los hechos hayan
de figurar didlogos, es necesario que los maestros hablen
con propiedad asi respecto de las palabras como al tono
con que las espresen.

Reera 12.° El lenguaje ha de ser propio de. los ni-
iios (2); el tono, propio de los asuntos sin amaneramiento
ni rediculez , y la pronunciacion pausada y hien distinta.

Recra 13.° Para hacer més verosimiles é interesantes
las hislorielas pueden introducirse en las narraciones al-
gunas circunslancias, (didlogos entre los personajes que en

resulta que se hacen inuliles las fecciones : no deben definirse Ias virfudes
hasta que se eéspecifiguen los actos en cuya praclica consisten, v asi suelen
entenderlas mejor 1os nifios parvulos.

(1) Cuandoa nuestros discipulos hemos querido narrar sucesoscomo los
referentes a la muerte de Abel , del Diluvio Universal, del Incendio de So-
doma, etc. hemos dejado sin coneluir nuestras explicaciones aparentando
que nos encontrabamos poseidos de cierlo temor. (Véaselo que sobre el par-
ticular decimos en Jag paginas 35, 36, 37, 38, 39 y 40 del fomo segundo.)

(2) Aunque deben corregirse siempre los harbarismos en que 108 nifios
Incurren en o] lenguaje que les es peculiar, deben escogerse no obstanie
enire _!as DPalabras y proposiciones sindnimas aquellas cuya comprension
562 mds ficll y cuyo uso es mas repetido entre los parvulos.
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ellas figuren, espresion de pensamientos que debian domi-
narles, de sentimientos que deberian impresionarles, ele.)
que , SIN ALTERAR EN LO MAS MINIMO LA VERDAD HISTORIC:,
den gracejo y animacion 4 las narraciones educativas.

Reera 14.° Evilese cuidadosamente el exponer ideas
que sean erréneas 6 que puedan inducir & error (1).

Reaca 15.° La moralidad que encierren los hechos his-
toricos ha de apropiarse siempre & la moralidad infantil ;
pues asi como los nifios no envidian riquezas , ni desobe-
decen 4 los reves, ni murmuran del Criador, envidian ju-
gueles y vestidos, desobedecen & sus padres, y murmuran
de sus propios companeros.

Regra 16.* Para buscar la oporlunidad en los asuntos
de Hisloria Sagrada (cuando aquella ro se presenle natu-
ralmente) debe emplearse el menor tiempo posible, no sea
que por hacer oporluna la ensefianza se haya cansado la
alencion de los discipulos cnando maés acliva se necesile.

Reera 17." Siempre que se haya de narrar algun suce-
so histérico del cual lengan ya conocimiento los ninos,
convendra cambiar el procedimiento de enseiianza (2.

Reera 19 * Las épocas en que la Iglesia celebra los au-
guslos mislerios de la Religion Catélica, deben aprove-
charse para dar conocimienlos & los nifios sobre los hechos
del Evangelio y muy especialmente sohre los referentes
al nacimienlo, pasion y muerte de Jesucristo. :

(1) Sial tiempo de hablar de la creacion de Adan, por ejemplo, decimos
4 los nifios que Dios cogid una poca tierra ylaamaso conagua para for-
mar de barro el.cuerpo del primer hombre, hacemos que nuestros discipu—
los comprendan que Dios liene manos:si decimos que habld 6 en alguna
ocasion a hablado, damos & enfender que fiene hoca.

Lo que hemos dicho nosotros en el primer caso es que Dios ouUiso que se
hiciera esto 6 1o ofro; y en el segundo, que Dios Quiso que este 6 aquel
oyera fal 0 cual cosa.

(2) Unas veces puede explicarse por el procedimiento narrativo, otras
por el procedimiento eliptico, en algunos casos por el procedimiento cate-
quistico, en otros en forma de cuento sin nombrar los personajes hasta el
final; y, si es pogible, haciendo que uno 6 mas nifios espliquen los sucesos &
sUs compafieros,



Reera 20.° Al fin de cada }eccmn hdganse algunas pre-
gunlas para ver si los nifios han comprendldo substancial-
mente el hecho hislérico y su signilicacion moral,

Reera 21.° Conviene hacer delelrear, silabear v leer en
la pizarra las palahraq que representen aque!!as ideas mas
;mportanles del ejercicio, lales como los nombres de los
personajes , los de las virluees 6 vicios que praclicaron y
los de los premios ¢ castigos que recibieron. De esla. ma-
nera s¢ graban mas las ldeas morales en la inleiigencia
de los nifios, se hacen los ejercicios mas variados y placen-
teros y se salisface mejor una de las mayores exigencias
de los padres de familia , los cuales cifran toda la hondad
de la educacion primaria en que sus hijos aprendan i leer
bien y muy pronlo.

Para que nuesiros lectores puedan conocer cémo deben
ensefiar Ja Hisloria Sagrada 4 los parvulos, pondremos
aqui un ejemplo de ejercieio sobre algun suceso de los
que se leen en el Antiguo Testamento, siguiendo despues
con otro de los que nos enseiia el Evangelio.

CREACION DE LA LUZ.
(Génesis, tema 1.° del programa.)

Maestro.=(Dirigiendose d los nifios en general.) Ya os
veo 4 todos. | Pobre de mi si no os viese | ¢ Sabeis vosotros,
nifios, como seria yo si no os viese ?

Ninos.=Ciego.

M.=Efectivamente, los ciegos no ven, Pero anoche en-
Iré yo en laescuela , y, sin ser ciego , no veia. j Por qué
08 parece que no vefa?

N.=Por que no llevaria V. laz.—Por que estaba ohs-
curo.—Por que de noche no se vé.

M .=Sin luz no podemos ver ; sin luz todo esta obscu-
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ro: ya lo habreis observado vosotros alguna vez cuando
vuesira madre apaga la luz despues de haberos acostado.
¢ Veis algo entonces ?

N.=No, seiior. (Hasta aqui no hemos hecho més que
buscar la oporlunidad. ;

M.=Pues 4ntes de que hubiera esla luz que nos da e
Sol, (senalando el sitio o sitios por donde la luz enfra en lg
escueln); antes de que hubiera esla luz que nos viene del
sol duranlte el dia, y de la tana durante la noche, tampoco
se veia. J Por qué no se'veria, ninos ?

N.—=Por que no habria Juz. (Escribese , deletréa y lee
esla palabra. |

M.=Es verdad, no habia luz, todo estaba obscuro, nada
se veia, (Pausa.)

Aunque hubiera habido nifios enténces, no se hubieran
visto unos 4 olros; aunque hubiera habido hombres no-
hubieran podido ver ninguna cosa. ; Hubierais estado bien
vosotros sin luz ?

N.=No, sefior. {

M .=Todos hubierais sido ciegos. (Cierrense, si es posi-
ble, las ventanas y puertas de la escuela, y en el momento en
que todo quede obscuro , prolongando este estado lo ménos
posible, digase:) Asi, asi, eslaba todo.

Pero Dios no quiso que el mundo estuviera obscuro ; y
antes de criar la tierra, y los animales, v las Dersonas; an-
tes de criar esas cosas que vosolros veis en todas parles,
QUISO CRIAR LA LUZ, ¥ lan pronto como quiso... (movimienfo
expansivo de los brazos) ya estaba lodo claro, ya no habia
nada obscuro, y si nosotros hubiéramos vivido enténces
ya hubiéramos podido ver. :

(Manifestando el maestro cierta alegre satisfaccion, eseri-
be, hace delatrear y leer la palabra «ver»).

Para ver vale la luz, y la luz que sirve para ver Ia
crio. .. - :

N.=Dios. (Aqué comienza el ejercicio infelectual.)

M.= Qué cri6 Dios?
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N.=La luz.

M.= Y laluz para que sirve?

IV.=Para ver,

M.=; Qué se veia dntes de criar Dios Ja luz ?

N.=Nada. : 3

M.=Y aunque hubiera habido luz tampoco se hubiera
visto nada, por que nada habia criado aun: ni habia tier-
ra, ni...

N.=Personas. o

M =Ni...

N.=Animales. (Bsta parte del ejercicio se puede prolon-
gar mientras los ninios estén atentos).

M.=Nada habia; porque lo primero que cri6 Dios fué
lats

N.=Luz.

- M.=Ya se lo direis 4 vuesira madre, ninos. Cuando
vayais a casa le direis que esta luz que tenemos para ver
la crid. ..

N.=Dios (Escribese ahora la palabra Dios, se hace de-
latrear y leer). (Aqui comienza la aplicacion del ejercicio.)

M.—{ Estariais bien vosotros si Dios no hubiera criado
la luz?

N.=No, sefior.

M.=; No seriamos todos ciegos ?

N.=Si, sefior.

M.=Luego si no somos ciegos, si podemos ver al pap
¥ a la mama, si nos podemos ver unos & ofros , es porque
Dios erio la luz. ; Qué bueno fué Dios! ¢ Verdad, nifios ?

N.=Si, sefior.

M.—Como que si Dios no hubiera criado la fuz, no po-
driamos...

N.<Ver. (1). (Enfonese ahora alguna cancion en alaban-
za del Criador)

(1) Altiempo de nombrar el nombre y verbos subrayados, léanse ligera-
miente las palabras escritas en la pizarra y borrense sucesivamente.
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II.

Jests resucifa al hijo de la viuda de Naim.
TEMA 23.

M.=(Duwrigiéndose indeterminadamente & los niiios que es-
tin sentados en la graderia). Habeis de eslar bien derechos,
nifios, y no corffo ahora ; pues parece que eslais durmien-
doss

(Hasta aqui lo oportunidad).

i Ah ! No eslaba durmiendo aquel, no. Se le habia mar-
chado el alma y se habia quedado muerto. (Escribase y
hdgase leer la palabra «muerlo.») ¢ como estaba nifos ?

N .=Muerto. :

M.=Muerlo estaba, si ; y su madre lloraba mucho. Ya
se ve, lloraba como llorarfa vuestra madre si vosotros os
murieseis... Pero aunque Horaba mucho la madre de
aquel que se habia muerto, hubo necesidad de sacarle de
casa para llevarle & enterrar. (Todo, esfo se ha de decir en
fono triste). Cogieron al muchacho muerlo, que era mayor
que vosolros , le pusieron en un alaud (6 caja , segun el
nombre vulgar que se de en el pais), y.se lo llevaron...
¢No os quedariais vosotros bien lristes si se llevasen a en-
lerrar algun-hermanilo vuestro?

N.==Si, sefor.

M.=Pues tambien la madre de aguel jéven lloraba
mucho. Como se quedaba sola, pues dnles que su hijo se
habia muerto su marido...;Sabeis como se llamaria vues-
tra madre si se hubiera muerlo vuestro padre ?

N.==No, sefior.

M.=S¢ llamaria 6 le dirian... (Escribase y léase la pa-
labra «viuda.»)

N.=Viuda.

M.=Yiuda era la madre de aquel joven que se habia
muerlo. Le llevaban & enlerrar, como ya os he dicho;
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pero al salir de la ciudad (espliquese d los nifios esta pala-
bra si no conocen su significacion) , la madre /del muerto y
las personas que iban en el entierro vieron que venia ha-
cia la ciudad Jesus acompafiado de muchisima gente.

Enseguida que Jesus vi6 tan triste 4 aquella pobre mu-
ger , le dijo: «No llores...» Se acerco Jesus al alaud , 58
pararon los hombres que lo llevaban... y enténees dijo
Jesus: «levantate, muchacho.»

Se levanta, (con tono de sorprendente admiracion) , se
sienta , sale del alaud, comienza & hablar, se abraza a’su
madre... y aquel muchacho, que era hijo de la viuda, que
le llevaban 4 enterrar, que estaba muerto, volvié otra vez
a estar...

N.=Vivo.

M.=; Y sabeis vosotros cémo se llama 4 eso de estar
muerto y de repente volver & estar vivo otra vez ?

N.=No, seiior,

M.=Se llama... (Escribase y hdgase leer la palabra re-
sucitar).

N.=Resucitar. {Ahora comienza el gjercicio infelectual).

M.=y Quién resucité ?

N.=Aquel jéven.

M .= De quién era hijo?

N.=De una muger viuda.

M.=Y j cémo estaba el hijo de aquella viuda ?

N .=Estaba muerto.

M.=; A donde le llevaban ?

N.=A enlerrar.

M .=={ A quién encontraron cuando le llevaban & en-
terrar ?

N.=A Jesus. '

M.=;Qué dijo Jesus al muerto ?

=Levantale, muchacho.

M.=Y ; qué sacedi6 enténces ?

¥.=Se levanl6 vivo y comenzé 4 hablar.

(Aqui comienza la aplicacion religiosa).

12 ** 2L ArTE DR EDUGAR.
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M.={Dirigiéndose ¢ un alumno que deberd haber hecho
bajar).

Figirate , hijo mio, que cuando vayas lu a casa en-
cuenlras en la calle un entierro ; ; podras tu hacer que el
muerlo que lleven vuelva & eslar vivo? jPodrias hacer que
resucildra ?

IN.—=No, sefior.

M.=Es verdad , hijo imio, no podras, no tienes poder
para eso. (Birigiéndose d todos). ;Y vosotros teneis poder
para resucilar & un muerto?

N.=Tampoco.

M =Y vuestros padres , y vuestras madres , y yo po-
driamos resucitar 4 un muerlo ?

N.==No, sefior.

M.=No podriamos, no, hijos mios, Ni nosotres, ni nin-
gun hombre puede hacer lo que Jesus hizo con el hijo de
aquella viuda. Resucitar 4 los que estan muerlos solo pue-
de hacerlo Dios, luego Jesus que resucilaba & los muertos,
ademas de hombre, § qué seria ?

N.=Dios.

M.=Jesus, pues, era hombre y era Dios. Ya se lo di-
reis & vuestra madre , que si Jesus pudo resucitar (léase y
borrese esta palabra) al hijo de aquella viuda, (léase y bor-
rese) , que estaba ya muerto (léase y borrese) , y que ya le
llevaban & enterrar, lo hizo porque ademas de hombre era
Dios. ;

(Excitese ahora momentdneamente la devocion de los pdr-
vulos hdeia Jesus, y terminese el ejercicio con alguna cancion
& algun entretenimiento alusivo).
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LECCION VII.

De las maximas morales y religlosas.

Sumario.—Venlajas de la ensefianza de maximas morales Y religiosas,—
CGircunstancias que deben reunir las maximas que se ensefen 4 los nifios.
—{6mo debe obrar el maestro en esta ensefianza especial. —Maximas
que pueden ir grabandose en la memoria de 10s nifiog —Ejemplo de ejer-
cicio sobre una maxima. ;

Siempre han sido los refranes , maximas v proverbios
unos bien meditados pensamientos, cuya elavoracion ha
necesitado de mucho tiempo y experiencia, y cu YO recuer-
do es, & veces, para el individuo un tratado de moral que
dirige su voluntad é ilumina momentaneamenle su con-
ciencia.

Cuando comprendemos la verdadera significacion de
esta maxima: «Ama 4 Dios y ama 4 ta hermano,» yla
recordamos perfectamente , tenemos compendiado en ella
un tratado complelo de Religion y de Moral cristianas.

Si analizamos y aplicamos la significacion del dicho
vulgar, «quien mal anda, mal acaba,» no podemos ménos
dever en €] una verdad terrible que constanlemente nos
avisa y encarece la necesidad de obrar bien para librar-
nos del casligo asi en esta vida como en la otra ; y si es-
tudiamos Ja moralidad que encierra este proverbio : « Di-
Ine con quien vas, le diré quién eres,» no podemos ménos
de recordar que asi seran nuestras costumbres como las
de las personas cuya compaiiia frecuentemos.

Es venlajosa pues la ensefianza de maximas , modismos
¥ proverbios & los parvulos, porque en aquellas expresio-
nes pueden encontrar reunidos los preceplos de moralidad
religiosa y social que les han de servir de inlimos conse-
jeros en muchas ocasiones de la vida ; porque los prover-
bios, modismos y maximas llevan en su estructara grama-
lical una grande y vulgar sencillez : porque la expresion
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de esas reglas universales encierran muchas veces cir-
cunstancias que halagan al oido (lo cual hace que se re-
cuerden con mas facilidad), y porque, oyéndose con gran
frecuencia, no llegan & olvidarse nunca.

Pero no se crea que las maximas lodas son igual-
mente venlajosas para la ensefianza que se da en Jas
escuelas de parvulos, sino dntes por el conlrario es nece-
sario elegir de aguellas las que por su significacion,
su estructura y uso puedan proporcionar al educando ma-
yores beneficios.

Toda maxima, modismo vulgar 6 proverhio ha de reu-
nir Jas circunslancias siguienles:

1.* Contener un imporlanle consejo sobre religion, mo-
ral, corlesania ¢ higiene; 2.% Ser el consejo que contenga
propio de la moralidad infantil ; 3.* Contener el menor
nimero posible de palabras; 4.* Ser su significacion facil-
mente inleligible para los nifios; 5.* Que su pronunciacion
agrade al oido para que asi no sea lan costoso el recuerdo
de la maxima; 6.° Que se haga facil el poder aplicar una
* historieta ¢ improvisar algun cuento cuya moralidad que-
de resumida en el proverbio, y 7.* Que las palabras que
sirvan para espresar las maximas y las que eniren en la
formacion de las locuciones y refranes, sean de buen tono
y no dispierten en los nifios ideas maliciosas.

La manera de ensenar las maximas morales decide casi
por completo de los resullados educativos que de aquellas
podemos esperar. :

Segun tenemos observado no es la repeticion el medio
més apropdsito para que los parvulos puedan aprovechar-
se de ellas; y tampoco es de muy buen, efecto el hacer
que los nifios las aprendan de memoria y que el profesor,
valiéndose de esplicaciones mas ¢ menos graves, comente
y aclare su verdadera significacion.

Lo primero produce en los nifios impresiones escesiva-
mente pasajeras, y como consecuencia de eslo sucede que
aquellos olvidan con gran facilidad todo caanlo han



aprendido por medio de una constante y mecanica repeti-
cion: lo segundo se aviene muy poco con el caricler vo-
luble y desatento de los parvulos, con su pequeiia y sen-
cilla inteligencia y con sus marcadas propensiones, {an
dispueslas 4 acariciar todo cuanlo se dirige principalmente
al sentimienlo , como & despreciar lo que principalmente
se dirige 4 la razon, :

Hé aqui los motivos por los cuales hemos adoptado no-
“solros un procedimienlo que, parlicipando del explicativo

y del de repeticion, se dirigiera tambien 4 escitar en nues-
tros discipulos su naciente seasibilidad como medio de
hacér mas faciles la comprension y el recuerdo de lag jm-
presiones intelecluales con que prelendemos poner en
relacion el entendimienlo de aguellos.

Para esto, y rigiéndonos la oportunidad de los hechos
en la eleccion , hacemos repelir varias veces conseculivas
la méxima, locucion 6 proverbio que queremos grabar en
la memoria de los nifios; comenlamos ligeramenle y con
expresiones vulgares la verdadera significacion de lo que
hemos hecho repetir, y por tllimo improvisamos un cuen-
to moral 6 narramos alguna historiela en que figuren per-

- Sonas que deban algun beneficio ¢ se hayan librado de
algun mal por haber obrado segun el espiritu de locucion
que sirva de tema al ejercicio, locucion que se vaelve 4
repelir como sinletizando la moraleja encerradaen la nar-
racion & que hemos hecho referencia.

Anles de concluir esta leccion expondremos un ejemplo
de ejercicio sobre la ensefianza que nos ocupa ; y, recor-
dando 4 nuestros lectores cuanlo dijimos en las paginas
168, 169 y 170 del tomo segundo para que los cuenlos
morales produjeran buen efeclo, haremos ahora una rela-
cion de las maximas, que pueden ir grabandose en la
memoria de los nifios con grandes venlajas para su edu-
cacion moral y religiosa. '
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MAXIMAS (1).

1. Quien poblé el Cielo de esirellas
Hizo la tierra que huellas.
(Dios es el que crid todo cuanto existe en el mundo). .
9, La flor was pequena mira
Y el poder de Dios admira.

(Si examinamos una flor conoceremos que no hay persona alguna con po-
dér suficiente para hacer ofra igual).

3. Nohay nada gue 4 Dios resista
Ni que se esconda 4 su vista.
(Dios todo 1o puede y todo 1o sabe).
4. Ama a Dios yama 4 tu hermano.:
Esta es la ley del cristiano.
(Para ser bueno esnecesario amar 4 Dios, v & nuestros semejantes lo mis-
mo que & nosoiros).
5. Quien cierra al pobre la puerta,
La del cielo no halla abierta.
(No puede ir al cielo aquel que no da limosna & los pobres pudiendo ha-
cerlo).
6. Antes que una cosa emprendas,
Importa que al fin atiendas.
(Es preciso que antes de obrar pensemos en fa hondad 6 malicia de 1o que
vamos 4 hacer).
7. Quien un bien siembra en el suelo,
Ciento recoge en el eielo.
(Las buenas obras sern premiadas por Dios).
8. Laenvidia lleva consigo
Su torcedor y castigo.
(Los nifios envidiosos padecen mucho, porque nunca estan contentos).
9. Siempre que puedas haz bien,
Y no repares 4 quien,
(Debemos hacer favores 4 todos los qus los neeasitan sin distincion al-
guna).
10. Sin virtud la ciencia humana
Es cafia fragil y vana.

(1) Como podran observar nuestros lectores, trasladamos’la mayor par-
te de las que el Excmo. Sr. Francisco Martinez dela Rosa publicé en su pré-
ciogo «Libro de 10s nifios :» preferimos copiar & componer mal y desalifiada-
mente,
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(De nada sirve la sabidurfa si no se tienen bhuenos senlimientog),
11. Quien la ociosidad destierra,
Al vicio la entrada cierra,

(E1 que se halla ocupado en el frabajo tiene ménos cecasiones de pecar,
que quien se halla constantemente desocupada).

12. Virtud que el vicio remeda,
Es como falsa moneda.
(De nada sirve el aparentar ser bueno, si uno no lo es Verdaderamente).
13. Dios al humilde levanla,
Y al orgulloso quebranla,
(A los humildes quiere Dios, y desprecia 4 log orgullosos).
14. Sed indulgentes con otros,
Y loserén con vosotros.
(¢ Quereis que 0s sean perdonadas vuestras fallas ? Perdonad las de los
demas).
15. No desprecies los consejos
De los sabios y los viejos.
(Haced lo que 0s manden vuestros superiores).
16. Poned en Dios la esperanza ;
Que 4 todos su diestra alcanza.

(Tened confianza en Dios, que jamas se olvida de ninguno de los que le
aman).

17. Veis la virlud abatida :
Mas tambien hay otra vida.

(Aungue alguna vez se vea feliz al malo y desgraciado al bueno , Dios
premiara aeste y castigara 4 aquel como se merezcan). 5

18. Quien te adula y lisonjéa,
Su bien v tu mal desea.

(Hay muchos que alaban a.0tros, dpor consegnir algun favor, 6 por poder
engaiiarles).

19. Si un ciego lleva 4 otro ciego,
En el abismo dan luego.

(Quien sigue los consejos del malo o delignorante, no obrard bien jamas) .
20. Quien su bien usurpa al duefio,
No espere tranquilo sueiio,

(El que hace mal 4 alguno, nunca est4 {ranquilo),
La calumnia y Ia mentira
De Dios provocan Ja ira.

(Dlos aborrece al pifig mentireso ).
Cuando estés dentro del templo,
A lodos da buen ejemplo.

&
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(En 1a casa de Dios se ha de estar con respeto y devecion).

. Mal amigo tanto dana

Como & Ia mies la zizana,
(Un mal compaiiero es capaz de volver malos dlos mejores nifios).
94. Da de comer al hambriento,

Y Dios te dara sustento.
(Quien alimenta al pobre, recibird de Dios un premio seguro).
25, Templa al sediento la sed,

Y en Dios hallards merced.
(Los favores que hagas alpobre, te seran recompensados).
96. Quien alberga al peregrino,

Del cielo encuentra el camino.
(Es una gran virtud el favorecer de cualguier manera al necesitado).
27. No hallaris un avariento,

Que esté tranquilo y contenlo,
(Los que no estin contentos conlo que tienen, siempre viven padeciendo. )
28. Da apovo y tiende la mano

Alenfermo v al anciano.
(Los enfermns ¥ los viejos merecen ser cuidados por 10s nifios).
99. Quien no aprende con los afos,

Sufre muchos desenganos.
(E1 nifio que nose aplica para aprender, sufre despues muchos disgustos.}
30. Nunca lrates con desprecio

Ni aun al que tengas por necio.
(A todos han de Lratar 10s nifios con carifio).
31. Lavirlud es un tesoro

Mas duradero que el oro.
(Vale mas ser bueno, que rico).
32. Al sueno nunca te entregues

Sin que por tus padres ruegues.

(Todos los dias debemos rogar & Dios que nos proteja v conserve(la vida
de las personas que nos protejen).

33. Tus mérilos nunca abultes

Ni al que es inferior insultes.

, (No seas orgulloso jamds ytrata con carifio 4 los que sepan 6 puedan mé-
nos que tu).

34. En caso de duda abstente :
Tiso hace al hombre prudente.

(Cuando no sepais ¢ilo que vais 4 hacer es bueno, no lo hagais).
35. Al maestro reverencia
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Y aprovecha su experiencia.
(Ama y respeta a tu maestro; por que solo procura hacerte bueno, y por
que sabe mas que ta).
36. Pobres 6 ricos, iguales
®  Son anle Dios los mortales.

{Todos los hombres, rlces y pobres, son hijos de Dios; ¥ por consigaiente
{odos somos hermanos ).

37. Si vas & obrar mal, advierte
~ Que caminas a la muerte.
{Cuando vayais & pecar, acordaos de que os habeis de morir y os ha de
castigar Dios).
38. 8i es bueno y décil nn nifio
De todos gana el cariiio.
(Al nifio bueno todos'le aprecian mucho).
39. E! ingralo 4 un beneficio
A Dios no hallara propicio.

(Debes estar contentos con los que os hagan favores : pues de 10 contra-
Ti0, N0 08 querra Dios).

40. En boca del mentiroso

Lo cierto se hace dudaeso.
(El nifio que dice mentiras no es creido aun euando diga la verdad).
42. «Quien wallrala un animal,

No muestra buen natural. »

(Dan'muestra de tener malos sentimientos 1os niffos que hacen mal a los
animales).

41. «El que tus faltas reprende,
A tu bien futuro aliende.»

(Las personas que nos corrigen y nos ensefian lo hacen para que seamos
buenos).

43. «El aséo en la persona,

Muchos bienes proporciona.»

(El nifio limpio y curieso vivesanoy robusfo, v es querido de todos los que
le tratan).

44. «Buen porte y nobles modales

Abren puertas principales. »

(EL nifio que trata eon fioura y urbanidad 4 los demds , s apreciado v
_querido en lodas partes).

5. «Quien un mal habito adquiere,

Esclavo de 61 vive y muere. »

_(Cuidad de no adquirir vicios; pues silos adquirig, no 0s vereis, quizas,
libres de ellos nunea).

(MaRTINEZ DE LA Rosa).
13%% & ke e BB UeAR.
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6. Se encubre, & veces, el mal
Con capa de bien cabal.
(Todo lo que parece bueno no 1o es).
k7. No desprecies lo seguro
Por codiciar le futuro.
(Aconténtate con lo que tengas y aprécialo).
£8. Quien se fie de un malvado,
Sera al fin un desdichado.
(Nunca busqueis la proteccion de los malos).
£9. Es virtud muy imporlante
Ser con todos lolerante.
(Quien dispensa las faltas del projimo, obra muy bien).
50. Auxilio debes prestar,
Si tu lo quieres hallar.
(Para que te favorezcan cuando lo necesites, es preciso que hayas favo-
recido tu 4 los demas).
51. Sieres rico y poderoso,
Debes mostrarte piadoso.

(Es preciso cuidar y alender 4 las necesidades de los que hayan tenido
ménos fortuna que nosotros).

52. A veces el desgraciado
Presla auxilio al potentado.
(En muchas ocasiones los ricos reciben favores de los pobres; y los supe-
riores, de los inferiores).
53. A Dios debes conocer
Y su ley obedecer.
(Ninguno estd exceptuado de hacer lo que Dios manda).
B4, No deseeis & los olros
Lo que no guerais vosolros.
(Lo que no quieras para ti no lo quieras para nadie).
55. Quien quiera siempre gaslar,
Aprenda 4ntes 4 goardar.
(Para gastar cuando se necesila es preciso ahorrar cuando se tions).
b6. Frulos son de la vagancia

La miseria y la ignorancia.
(Los nifios desaplicados ni puéden aprender, ni prepararse para que
cuando lleguen & hombres sepan ganarse el sustento).

b57. Huoye siempre del vicioso,
Y asi seras virluoso,
(Para ser bueno es preciso no juntarse con los malos).
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58. Siempre ha sido la pereza
Origen de la pobreza.
(El que es perezoso, por regla general es infeliz).
59. Con el trabajo vivimos
Y 4 él condenados nacimos.

(El trabajo, con cuyo producto nos alimentamos, es un precepto que Dios
impuso ya al primer hombre).

60. Vé de la bondad en pos

Y ten esperanza en Dios.
(Procurad ser buenos y Dios 0s asistird) (1).

A estas sesenta maximas pueden los mismos maestros
agregar otras, ¢ introducir algunas modificaciones segun
lo exijan las circunslancias; pero siempre gue deseen ha-
cerlas servir como lemas de ejercicios deben repelirlas
muchas veces, esplicar su sentido en lenguaje vulgar (con
cuyo fin hemos puesto 4 cada una un ligero comentario),
y proceder, poco méas 6 ménos, como podra verse en el si-
guiente ejemplo:

A veces el desgraciado
Presta auxilio al potentado.

Recitese la maxima vérias veces ; y cuando ya los nifios
repilan toda 6 casi toda de memoria, digase:

Maestro.—=q A veces. »

Nifios.=A veces,

M.=Eslo quiere decir, no siempre, sino alguna vez.—
«El desgraciado...

N.=El desgraciado...

1) Todas estas maximas pueden canfarse y recitarse durante Jas mar-
¢has : para lo primero daremos la mdsica en el lugar eorrespondiente.
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M.=Quiere decir, el pobre, el que no esta bien.=
«Presta auxilio...»

N.=Presta auxilio... :

M.=Esto quiere decir, hace fayor... Vamos & ver 4
quién hace favor el pobre alguna vez.=—« Al polentado.»

IN.=Al polenlado.

M. Como si dijeramos, al rico.—« A veces el desgra-
ciado..

N .=A~ veces el desgrac:ado. af

M .==«Presta anxilio al polentado.»

N.=Presta auxilio al polentado.

M.=Los pobres pueden hacer favor 4 los...

IN.=Ricos.

M.=; Quiénes pueden hacer fa\or & los ricos?

N.=Los pobres. ‘

M.= Siempre pueden hacer favor los pobres & los
ricos ?

N.==No,sefior : algunas veces.

M. =Por esto dice la maxima: «A veces...»

N.—«Xl desgraciado. »

M. =«Presta auxilio...»

N.=«Al polenlado. »

(Hasta aqui lg repeticion ¢ inlerpretacion).

M.=Ya es bien cierto eslo de que muchas veces los po-
bres hacen favores & los ricos.

Ayer sali yo de paseo, v llegué 4 un campo en donde
habia muchos arboles. Junto 4 aquel campo habia  una
fuente y por cerca de la fuente corria una pequefa ace-
quia, de esas que conducen el agua para‘regar la tierra.

Alli; y bajo la sombra de un nogal, estaba una familia
que habia salido, sin duda, & pasar un dia en el campo.
Todos aimorzaban , y entre la gente que lo-hacia vi 4 un
niiio muy guapo, Y muy bien veslido, llamado... (Hscri-
base, y hdgase leer elnombre delnifio).

Sus padres, gue lambien estaban con é1, eran muy ricos;
pero por esto no dejaba de tralarsecel nino con olros que
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en vez de ser ricos como €1, eran. por cierlo bien pobres;
pues se acordaba siempre de la médxima que os he ense-
nado : «A veces el desgraciado...»

I¥.=«Presta auxilio al potentado.»

M.=Y asi sucedio con el nifio de que os hablo, como
vereis por lo que os voy 4 conlar. :

Despues de haber almorzado aquella gente, se pusieron
4 jugar lodos, pero como el nifio no sabia, se alejo algo
del sitio en donde sus padres se encontraban, y p0Co & po-
co fué & donde otro niflo, mayor que él, pero muy pobre,
estaba con un cencerro espantando los pajaros para que no
se comieran el trigo que encun campo eslaba 4 punlo de
segarse.

Guando el eriadillo (que lo era de un seiior del pueblo)
vié al nifio, comenzé & retirarse poco 4 poco, como ayer-
gonzado de que el sefiorilo se acercase hacia éf,

| Ya se vé L erapobre! (Bscribase y hdgase leer la palabra
pobre.»)

Pero comoel rico lo observara, grilando dijo ; (Inflewio-
nes propias sin vidiculez). « Nifio, nifio 2 ;Me lienes miedo ?
(No me quieres? Bspérate, no te marches : Yo quiero estar
conligo ; pues aunque seas pobre tambien le quiero, por-
que wuchas veces lambien los pobres haceis favores 4 los
ricos. »—«No le lengo miedo, reéspondid el olro nifo ; tam-
bien te estimo como Lu me estimas; pero como eresrico...
pensaba que no querrias juntarle conmigo. _

Cuando habia concluido de hablar esto, ya eslaban reu-
nidos ambos nifios; y muy pronto comia el pobrecito lo
que el olro le habia regalado. j

Los que no saben-que « 4 veces el desdichado... «

NN.=«Presla auxilio al poientado...»

M.=Eslo es, que los pobres pueden tambien favorecer
a los ricos; los que no saben esto se esirafiaran de que
aquellos dos niiios se junlasen y jugaran junlos como lo
hacian tocando uno despues de olro el cencerro para gue
los péjaros se espantaran. Pero no es esiraiio que aquel ni-
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fio tralara al pobre con cariiio, sabiendo como sabia que «&
veces el desgraciado presta auxilio al potentado.»

Sucedié, hijos mios, que andando de un lado del campo
otro tocando el cencerro, al querer sallar una acequia que
era la que, segun os he dicho, pasaba tambien por muy
cerca de donde almorzaba aquella gente; al querer sallar
la acequia nuestro nifio, cay6 en medio de ella; y si bien
enténces no llevaba agua, habia en su fondo tanto barro,
que hundiéndose él hasta muy cerca de la rodilla, no hu-
biera podido salir de alli aguel nifio & no haber eslado el
otro para ayudarle. HakY

Pero... «& veces el desgraciado...»

N.=Presla auxilio al potentado. ..

M.=Y asi sucedié enténces. Tan pronto como el niio
pobre vi6 que el otro habia caido en la acequia, le alargé
sus dos manos, agarrése & ellas su compaiiero, tir6 aquel
fuertemeunle, hizo este lo que pudo; y al ltimo, con gran
conlentamiento de los dos pudo verse el rico libre de
aquella prision en que impensadamente habia caido.

Ved, hijos mios, cémo el nifio pobre favorecié enldnces
al rico (escribase y léase esta palabra); v ved qué cierlo es
lo que nos dice esta maxima. «A veces...»

N.=... Bl desgraciado.»

Presta auxilio al potentado. »

M .=Es decir que el pobre (bdrrese) puede tambien ha-
cer favores al rico, (borrese) como le sucedié al nifio que se
Hamaba... (léase y borrese el nombre).

¢ Eslimareis y tratareis bien 4 los pobres?

N.=S5i, sefior.

M.=Si, porque... (Maestro y niiios). «A veces el des-
dichado presta auxilio al polentado.»
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LECCION VIII.

De la ensenanza de lectura,

Sumario.—Indole pedagogica de esta asignatura —Ohjeto primordial que
debe proponerse el maeslro de parvulos en la onsefianza de lectura,—Car-
gosque injustamente se hacen a los maestros de parvulos por que, segun
la opinion desus detractores,no enseiian 4 leer —; Cuando yen que ocasio-
nes se han de tener los ejercicios de lectura.—Mélodo que conviene eceguir
on la enseinza deesta asignalura.

Es la lectura una ensefianza cuyas venlajas pueden
compelir con las de cualquier otra asignatura, escepcion
hecha de las religiosas y morales, que por su levantado
objeto no deben equipararse con ninguna.

Y nose crea que la ensefianza de que vamos 4 ocuparnos
en esla leccion. esimportantisima solamente por que, dis-
poniendo al nifio para que en el ‘reslo de su vida pueda
Hluslrarse sin'mas auxilio que el de los buenos libros (lo
cuales allamente provechoso y de un valor ilimitado); ocu-
peen el ramo de los conocimientos profanos un lugarmuy
preferente, pues 4 beneficio de la lectura puede el hombre
ilustrar con todos ellos su inteligencia. Mucha en verdad,
es la imporlancia de tal asignatura, considerada bajo esie
aspecto; pero creemos, yde ello hemos podido convencer-
nos, quela lectura, aun cuando en lésis general pueda
considerarse como una 1lil y ventajosisima inslruccion
preparatoria, debe ser considerada tambien como uno de
los principales medios de gue el maestro de parvulos
puede valerse para conmseguir inmedialos resultados en
la triple educacion de sus discipulos, especialmente en el
progreso intelectual y en el desarrollo organico sensorio.

Efeclivamente: los ejercicios de leclura en las escuelas
de prvulos presentan ocasiones para que el maestro haga
POREr ‘en una ventajosa actividad las facultades fisico-
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intelectuales de sus discipulos. Han creido algunas perso-
nas que no podia hacerse educativa le lectura hasta que
4 lo ménos supiese el nifio descifrar palabras; v han crei-
do otros, euyas convicciones han originado las de los de-
mas, que el racionalizar esta ensefianza consistia en hacer
comprender 4 los discipulos el significado de las palabras
u oraciones que leian. Pero como mnosotros entendemos
por lectura racional aquellos ejercicios que lienen por
objeto enseifiar & leer haciendo observar y discurrir al mis-
mo liempo, de agui el que hayamos abrigado la convic-
cion, y segun ella hemos procedido, de que la lectura
puede hacerse educativa 6 racional desde el primer dia
de su ensenanaza.

Si despues de haber presentado & la observacion de los
ninos lafigura de una letra, leshacemos buscar diferencias
0 igualdades entre el trazado superior € inferior, y entre
el derecho y el izquierdo del signo cuya figura se analiza;
si presentando dos 6 mas letras, ya proximas, ya dislan-
tes, obligamos & los parvulos & que busguen entre ellas se-
mejanzas y desemejanzas; 6 si escribiendo en el aire, con
la mano izquierda sobre la pizarra, v de ofras maneras di-
ferentes (ratamos de que se lea lo escrito y de que se
aprecien y comparen las figuras de un modo semejante 4
como hemos indicado ya: indudable es que trabajan de
una manera convenienle & su progresivo desarrolloy
perfeccionamiento, asi el aparalo organico del niiio obser-
vador como su inteligencia,

Si en vez de fijarnos en la estruclura material de las
lelras y de las dicciones, nos fijamos en el sonido de unas
Y olras, y respeclo & esta circunstancla excilamos la
observacion y facullad comparativa del que aprende, ha-
bremos dirijido nuestro procedimiento al fomento del
poder intelectual y & la habilitacion y perfeccion del 6r-
gano del cido.

Por ullimo: si en vez de analizar, comparar y recordar
sirviendo de bases las impresiones adquiridas por medio
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deloidoy de la visla, se recuerda, compara, discurre y
analiza sobre impresiones (rasmilidas al alma por medio
del laclo (lo que no es dificil en ejercicios de lectura edu-
caliva propiamente dicha), enl6nces se conseguira, como
en los casos anteriores, el perfeccionamiento intelectual,
yrespeclo de la parte fisica se habrd puesto en aclividad
venlajosa el 6rgano que acahamos de mencionar.

Resulla, pues, que la indole pedagogica de la leclura,
aparte cuanto esla asignalura pueda conlribuia méas 6
ménos medialamente al mejoramiento moral del discipu-
lo, por las oportunidades que para ello da lugar, es prin-
cipalmenle educativo-fisico y ed ucalivo-inlelectual; pues,
yase la considere como el arle de descifrar signos caligrafi-
cos6 como elarle de descifrar signos ideologicos, da mar-
gen d que un maestro celoso se valga, mas de la lectura
que de otras ensefianzas, para hacer observar y discurrir,
¥ para que los nifios se entreguen con marcadisima aficion
a lal clase de ejercicios.

Pero eslos ejercicios & que puede sugetarse la inleligen-
cia infanlil no encueniran tan buena acogida como se me-
Tecen ; porque, segun el parecer de algunas personas,
enlorpecen la instruccion ; y para discurrir bien sobre si
deben 6 no hacerse propios de las escuclas de parvulos,
sin que por esto hayan de desterrarse de las demés, pre-
Ciso es que fijemos el objelo que en las primeras debe pro-
ponerse el maestro con la ensefianza de lectura. Ya fe-
nemos dicho y repelido muchas veces , que la ins-
lruccion es el tnico medio de educar intelectualmente,
que con ella puede ocurrirse de gran manera 4 la educa-
cion moral religiosa , y que de ella es preciso hacer uso
lambien para llenar muchas necesidades de la educacion
fisica. Siendo, pues, la instruccion el principal medio de
educar, y constituyendo la leclura un ramo importantisi-
mo de aquella, confesemos que el maestro de parvalos,
Cuya mision es mas edacadora que inslructora, debe va-
lerse del arle de leer como de un medio aplicado 4 [a edu-

14 ** g antr v2 mpUGAR,
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cacion de sus discipulos; v confesemos tambien que , asi
como en las escuelas elementales se enseiia 4 leer hacien-
do discurrir, en las de parvulos debe de hacerse discurrir
ensenando & leer.

Con arreglo & esle principio, que nunca deben olvidar
los profesores de escuelas de parvulos, creemos que no
cumple con su deber aquel que, cogiendo un cartel 6 co-
locandose junto & la pizarra, se aconlenle solamenle con
sefialar ¢'escribir lelras, silabas 6 palabras para que sus
discipulos las lean v con el Gnico fin de que cuando pasen
4 otro establecimiento puedan colocarse enlre los nifios
mas adelantados en la ensefanza & que nos referimos. Nos-
olros, que vemos dos ejercicios enleramente distinlos, me-
canico el uno y racional el otro; nosotros que no gradua-
mos los adelantamientos del parvalo por la mayor 6 menor
celeridad con que pronuncia las palabras escritas, ni por
la modualacion con que las lee. sino porel nimero de ideas
que ha recogido, y principalmente por el ejercicio in-
telectoal 4 que'se ha dedicado con provecho de su ver-
dadera educacion ; consideramos que nocumpliriamos con
nueslro sacrosanto deber si tan solo procurdsemos que
nuestros discipulos leyeran y enlendiesen el lenguaje im-
preso 6 manuserito,

Es preciso, pues, que cada ejercicio de lectura sea més
educalivo que inslructivo : es preciso que la vista, el oido
y el tacto en el érden fisico; la atencion, la percepeion,
la memoria, el juicio v la deduccion en el érden intelec-
tual ; y los principios religiosos 6 méximas morales’ que,
so prelesto de la lectura, puedan grabarse en el animo de
los nifios, sean los fines principales 4 los cuales se, dirija la
actividad del maestro. Asi lograra este, no ya instruir & sus
discipulos en aquel ramo de la ensefianza por un procedi-
mienlo mds placentero que todos los hasta aqui puestos en
préctica, sino lambien (v eslo es muy imporlante) atender
al triple perfeccionamienlo de los que por su corla edad
mejor necesitan robustecerse vy prepararse que insirairse
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en lo que duranle los afios de su niiiez pueden aprender
perfectamenle con ménos sacrificios y mayor aprovecha-
miento.

Es verdad que, como por esle medio se camina con mas
lentitud en la ensehanza de la lectura, y como procedien-
do de la manera indicada se hace initil el aso de carlillas
y calones, sin cuyos objelos creen muchos que es imposi-
ble ensediar & leer; podra darselugar (y asi sucede) & que
el vulgo, incitado por personas iluslradas pero poco cari-
lativas, crea en la inutilidad de las escuelas de parvulos;
pero la experiencia nos ha demostrado continuamenle que
lodos cuantos cargos de esla naluraleza se formulan con-
Ira aqueltos establecimientos y sus profesores van disi-
pandose poco a poco & medida que las personas que los
han hecho conocen que han sido viclimas de un malicioso
engailo 6 de una preocupacion inocenle.

¢ Qué imporla que los nifios no lleven cartillas si el pro-
fesor les dibuja sobre la pizarra el abecedario en diferen=
les caracléres para que deletreen, silabeen, y lean loda
clase de palabras ? ¢ Qué imporla que los nifos digan que
el maestro no les da leccion de leer, si todos cuantos salen
de la escuela de parvulos saben descifrar perfectamente
cuanlo se- les propone ya con lelras romanas ya con ma-
nuscritas? ¢ Es que se da & las formulas una imporlancia
que jamas han debido tener y que solamente corresponde
ala naluraleza de las cosas? ¢ Es qué el prurilo de obli-
gar & que los nifios vayan cargados de libros 4 las escue-
las primarias, habra hecho acariciar la idea de que no
puede haber educacion sin haber comprado éntes una car-
tera para llenarla de papel impreso y encuadernado ?

Aunque la educacion se quiera hacer consistir en ense-
fiar & leer, y aunque por creer gue eslo no se hace en las
escuelas de parvulos se las prelenda calificar de inililes,
00 por eso perderan en importancia ; pues, valiéndonos de
las mismas palabras con que uno de nuestros més aplica-
dos discipulos rebatié un cargo semejanle que se le hacia
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por las auloridades de la poblacion en donde reside, di-
remos: que en las escuelas de parvulos aprenden estos d leer
no solamente sin cartille ni catones, sino tambien hasta sin
signos nt letras permanentes.

Y como lodo esto es verdad, creemos que deben repu-
tarse como gratuilos y enteramente caprichosos los cargos
que sobre el parlicular se dirigen contra los maesiros de
péarvulos.

Es cierto que la leclura no se ensefia, en general, por
medio de ejercicios esclusivamente dedicados & ella, lo
cual habrd influido para que por algunos se afirmara
que lal asignatura dejaba de formar parle de los progra-
mas de una escuela de parvulos; pero aun cuando no ten-
ga en estos ejercicios esclusivos, los liene y no en pequefio
nimero formando partes incidentales méas 6 ménos impor-
tanles de casi lodas las clases con que se pretende educar 4
los alumnos de los establecimientos mencionados. Y en
efecto; escepcion hecha de aquellos cuyos lemas versan
sobre célculos de arilmética mental, podemos asegurar
que en lodas Jas demas ocasiones se interpola la lectura,
ya como medio educalivo, ya con un fin puramente ins-
tructivo, ya con un objeto principalmente disciplinario.

Los juegos dirigidos al desarrollo de la vista, y algunos
de los que en el primer lomo de nuestra obra expusimos
con el caracter de instruclivos, pueden practicarse hacien=
do uso de las letras moviles y de algunos objetos de los
que Froebel menciona en su tratado de Education nouvelle.

Las clases de Historia Sagrada y de Moral dan lugar &
que se deletreen y se haga leer los nombres de los perso-
najes que figuren en las historielas y en los cuentos, 6 los
de las virludes 4 que estos se refieran.

Los ejercicios sobre lenguaje patrio 6 Gramdlica, presen-
tan oportunidad para escribir y hacer deletrear las inicia-
les de muchas palabras asi como para hacer leer muchas

de estas que en ocasiones dadas juegan un papel inlere-
sante.
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Tambien puede hacerse leer los nombres de objetos y de
fendmenos naturales cuando se habla & los nifios sobre
Geografia y Agricultura 6 cuando se les hace ohservar al-
guno de los muchos séres 6 Sucesos con que la Naluraleza
excila conslantemente la alencion infantjl,

Si se trata de la figurabilidad de los cuerpos, los nom-
bre de las lineas, los de los espacios cerrados por estas,
pueden ser leidos con gran oportunidad ¥ 10 menor ven-
taja.

Durante los ejercios de andlisis pueden leerse los nom-
bres de los objetos que se analicen y los de las cualidades
y circunstancias que en estos vayan encontrindose.

Durante los ejercicios de sintesis, se hacen leer todas
cuantas palabras espresan los datos que el profesor propor-
ciona & sus alamnos para que estos puedan deducir cual
es el objelo cuyas cualidades y olras circunstancias van
sintentizdndose, :

Es, en fin, la lectura tema principal de varios ejercicios
aplicados & la educacion moral é inlelectual, de loscuales
0o ocuparemos a su debido liempo; por todo lo cual podra
deducirse que laensefianza de la lectura propiamente di-
cha en las escuelas de parvalos, aun sin conslituir clase
especial, es un ejercicio casi constantemente continuado.

Concluiremos esta leccion bosquejando el método que
hemos seguido en la exposicion de la asignatira que nos
ocupa, debiendo adverlir que cuando hacemos leer inci-
dentalmente deletreamos , silabeamos y leemos las pala-
bras dirigiéndonos de esta manera 4 todos los nifios segun
los conocimientos 4 que hayan podido alcanzar en la ma-
teria de que tratamos; pero que cuando hemos hecho ser-
virla leclura como tema principal de los ejercicios educa-
livos hemos seguido el siguiente mélodo que podran mo-

dificar los maestros con arreglo & lo que su experiencia les
sugiera,
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METODC DE LECTURA.
‘Bl
0—i—l=—g—a—y—
1L

au —ea—ay — hoy — ahi — ofa — yo — ya —o0 ye—
hoyo—aya. —Yooia.

I11.
§.— L —IlL —1,
a8a, — ¢ se.—a si. — 0 50. — su yo. — a la. —sa le.
~ lio.—lo sa.—e lla. —elle. —a lli. —se llo.—1a

lle. — te la. — tio. —lu lo. — lu yo. —su e lo. —sitio.
—huele.

1V.
f,—n.—0.—m. —
in fo. — fina. — lla ma. —afio.— mi sa.— mo fa. —
fe 0.~—fu ma.—ne lo. —1li no. —nu lo.—1i fie., — me

sa. —mu la, —mue la.—fu e lle.—
Vi

v.—b.—d.—p.—ch.—
la va.—be be. — vi no. — bo la. — vi vo. —bu lla.—
va le. —ve la. — da me.—de do.-—di le. —to do.—
duda — paso.—pena. — pi la.— po llo. — pu so.—ha-
cha. —cho po. — le che. — chi na. — chu pa. — nu e vo.
—pe pi no.— vu ela.— pa iii lo.— due fio,.— pa fiu e lo.



VL.

I, —IT. — ¢, — qu. —

ho ra.—ra mo —caro.—ro ca.—o ri lla. —ri fia.

—¢0 T0. — pe rro. —ro llo. — pe ra. — po rra.'— va ca.

—que $0. —a qui. — sa 0. — quina. — cu ba. —que ja.

—quilla. —a que lla. —mo co s0. —sa qui llo. —ro-

ma 0a. —ro me ro. —ralo ne ra.— ba rri lla.— va rita.
VII.

e

Z.—ce. —j. — ge,
ca za, —ce pa.—hi zo. — ha ce. —ze lo. — zu rra,
— hi ja. —hi jo. — ge fe. —ju li 0. — gi ta no. —jibia.
—zi 7a . — co cido. —a ji co. — a je ro. — ge la li pa.
—gi bo so. — pa ji ta. —ra c¢i mo.—ma ju e lo.— ca zu
e la, —ge ne ro so.

Vil

ga. — gue. — giie — x. (1).
gala. —go ta. —gu la.— gue rra. — gui fio. — gi-
r0. —ge mi do. — gi ne te. — se gui do, — re gue ro.—
a gli la. — guila rra. — ve'gi ga, — so gue ro, —a giie-
10. —fu ¢ gueci llo. —ge ne ra la. — ¢ xi gu 0. —exa-
mi na. — e xi ge.—e X0 ne ra. — e xu be ra.

IX.
as — es -— i§ — 08 — us.

an —en —in —on —un. (2)
¢a sa,—as la.—se bo.—es to.—is la.—si lla. —ca 0s.—

(1) Enun principio hacemos que nuestros discipulos pronuncien la « lo
mismo que la s,

(2) Estas silapas inversas, que on las que con mas frecuencia se pre-
sentan en la lectura, las damos & conocer sin analizar sus signos; v las

demas sflabas inversas no las hacemos leer hasta que ge presenta ocasion
Dara ello,
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50 pa. — hus ma. — su da. — ca na.— an da.— lie ne,.—

en te r0.—ni cho.—in ¢o mo da.— va no.— on ce,—
nu be, —un tu ra.

X.

ar — er'— ir — or — ur,
al —el —il —ol —ul.
ar ¢a. — mi ra. — har to.—ra mo. — ¢a er.—re si na.
— 0 ir. —orina.—ri que za. — hor no —ro lo. —a-
ro ma.—urna. —ru bi 0. — ba ru llo. — al ma.—la na.
— mi el. —le che, — hil va na.—1i no. — ol mo.— lo co.
—ba ul. —lu na.—al ¢o hol. —a le la do.

XI

d-an. — dan. — den. — din. — don. — dun.

d-ar. — dar. — der. — dir. — dor. — dur.

l-as. — las. — les. — lis. — los, — lus.

ch-as.—chas.— chis. — dir. — fos. — gus. (1).

dan za. — mi den. — es pa din. — don de. — dar dos.

— ¢e der. — a cu dir. — dor mir. — mue las. — mi les.
—lis los. —cie los. — chas cos. —no ches. — chis pas.
— mu cha chos. — chus ma.—

XIl.

Car cel —cer dos—a quel — car gas— ger gon —
Mi guel — co rren — res lar — gas lar— car bon—zur eir
— ga los —car le] — man za nas — tes li gos — cos tu ras.

— los ta das — cos quillas — nue ces — me ren gues —
vir tu des. — Bal la sar,

(1) Desde eslos ejercicios se pueden dar 4 conocer ya las letras mayiis-
culas escribiendo de esta clase los signos iniciales en las palabras,
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XIII.

bl — pl —fl — ¢l —gl
br — pr—fr—-cr —gr— (1)

Ha bla— ble do — 1a bli lla — ha hlo — pla la — ple-
00— a pli car — plo mo — plu ma — in fla ma — fle cha
—aflige—a floja—a flu ye—cla mor— A na cle to
— cli ma—Clo lil de —In gla le rra — jgle sia—glo ton
— bra zo — a bre — bri llar — bro ma —Bry se las—pre-
¢ios — com pra — com pri mir — com pras — prue bas—
fraile—co fre —frio— su fro — fru ta— sa cra — Ja-
ere — cri ar — ¢ro mo — Cru zar — grave — vi na gre—
gri to — gro se lla — gru ta,

XIV.

Blan do — tri go — Cristo — plan tas— te clas — gran-
de —si glos — pa dres— pron to— a pren der —ne-
gros — brin car — in gles — fren le — lron char — flor—
re glas— fras co—a Ja cran — mien tras — lris tes—
fron tis — blon dis ta— bron cea do — tras pa pe lar.

XV.

Pez, luz, hombre, usled, Madrid, bondad, absoluto, re-
loj, ignorar, Magdalena, optar, heplagono, almosfera,
Etna, aceion, heclometro, octava, destruccion, examen,
exigir, exequias, transcribir, abslinencia, obstaculo, sus-
traceion, conslancia.

—

Si el profesor trabaja con perseverancia y 6rden, hade
?ograr, lo aseguramos, grandes progresos, no solo en la
1struceion de sus alumnos, sino tambien en su educacion
Si hace uso de procedimienlos semejanles 4 los que vamos
d exponer en las lecciones siguienles.

—————

(1} Tambien estos signos los damos 4 conocer como 8i fueran simples

denominandolos 4 ble, ple, [le, bre, pre, fre elc.

** BL ARTE DE BDUCGAR,
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LECCION IX.

Procedimientos para la ensefianza de la lectara.

Sumario.—Reglas generales.—Procedimiento I.—Procedimiento II —
Procedimiento 111.—Procedimiento 1V.—Procedimiento V.—Procedimien~
to VI.—Procedimiento VII.— Procedimiento VIII.—Procedimiento IX.

Antes de describir los distintos procedimientos de que
hacemos uso para la ensefianza de lectura, bueno sera que
demos 4 conocer las principales reglas que los profesores
han de tener presenles en los ejercicios de dicha asig-
natora. §

Recra 1.* Todos los que tengan lugar estando los ni-
fios en la graderfa se praclicardn sobre los signos que el
maestro debera dibujar en la pizarra.

Rigra 2.* No siempre deben figurarse signos de una.
misma clase ; unos dias se escriben lelras romanas ; olros,
bastarda espafiola ; unas veces, mayisculas, y olras mi-
nusculas. :

Rrara 3.° Todas cuantas palabras se escriben se dele-
trean, silabean y leen, dirigiéndose asi el ejercicio (como
hemos dicho en la leccion anterior) 4 los nifios de distin-
tos grados.

Reera 4. Conviene que los nifios escriban en Sus
casas las letras 6 palabras que se les dibuje en la pi-
zarra ;. excitando el profesor la aplicacion & esla clase
de ejercicios distribuyendo algun premio entre los disci-
pulos.

Reqra 5.° Ha de variarse tambien la intencion educa-
dora, dirigiéndose hoy 4 la vista, y mafiana al oido 6 al
taclo ; ahora 4 la percepcion 6 memoria, y despues al jui-
¢io 6 imaginacion.
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Reera 6. Los juegos de desarrollo organico pueden
servir de guia al profesor para delerminar la elase de gjer-
cicios fisicos & que debe dar lugar por medio de la leclura.

Reera 7. Segun lo que prescribimos en la regla anté-
rior, para los ejercicios incidentales 6 secundarios de lec-
tura guardamos nosolres el siguienle orden: los lunes
hacemos leer simplemenle las palabras que presenlamos
en letras romanas y baslardas simultineamente; los
marles escribimos al aire 6 en la pizarra sin dejar trazos ;
los martes por medio de la dactitologia, de la labiologia y
otros que se dirijan principalmenle & excitar la actividad y
maesiria del érgano de la visla ; los miéreoles sefialamos
las letras sobre la pizarra dando golpes por un lado y ha-
ciendo colocar detrds de ella uno 6 mas ninos & la vez
para que las conozcan ; los jueves escribimos las letras ya
sobre la palma de los nifios ya sobre sus espaldas; los
viernes hacemos uso, ya dei procedimiento de Wilderspin,
ya de los que conocemos con el nombre de gramalicales,
ya de algunos otros que dispierlen en los nifios las facul-
lades intelectuales; y los sabados hacemos uso de lodos
indistinlamente. j

Recra 8. Como facilmente puede presumirse, cuando
las escuelas alraviesan su periodo de organizacion seria
{an imprudente como inilil el hacer uso de otros procedi-
micentos que los indicados para los lunes.

Reera 9. Los dias en que se conozea que los nifios se
hallan poco dispuestos al trabajo, aunque se conlrarien las
indicaciones que hacemos en la regla 7., convendra em-
plear los procedimientos que por sa novedad puedan sos-
tener més la atencion de los nifios.

Recra 10.* En las distintas maneras de trazar las letras
€8 preciso seguir un 6rden natural, segun las dificullades
que puedan presenlarse & los niflos en la percepcion de
aquellas. Por esta razon 4antes de escribir al aire convie-
De escribir sobre la pizarra, antes de escribir con la mano
iZquierda es preciso hacerlo con la derecha, antes de es-
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cribir dando golpes sobre la pizarra conviene escribir se-
fialando puntos, elc.
Hechas estas pequefias observaciones, iremos dando idea
de los diferentes procedimientos que pueden usarse en los
ejercicios de lectura. y

0—i—o0f.

Maestro.—(Indeferminadamende.) ; Qué hablas t4 ? No lo
harias si fueses como un pobrecilo que vino dias pasades
4 pedirme limosna. j Queria hablar, y no podia!

Nifigs.=; Seria mudo !

M.=Es verdad. Y como no podia hablar, para decirme
qué queria hizo muchas lefras. § Habeis visto letras voso-
tros? ;

IN.=Si, sefior; en los carteles.—En los libros.—Yo ten-
go en casa una carlilla con muchas letras.

M.=Tambien nosotros vamos 4 pinlar letras en la pi=
zarra. (Hasta agui no se ha hecho mds que buscar la opor-
tunidad.)

(Despues de haber dibujado el maestro una o en la pi-
zarra, prosigue diciendo:) Veis esto que he pintado y que
es asi, tan redondo ? Esto es una letra que se llama o.

N.=0,

M.=;Y qué redonda es esta letra! A ver si bajan dos
niiios para que me nombren cosas redondas como la o.

(Bl maestro designa dos nifios que , colocados junto d la
pizarra y frente d sus comparieros, nombrardn las siguientes
palabras i otras sobre las cuales han de versar las pregun-
tas del maesiro.)

N.=Un cuarfo (moneda.)—Una rueda de carro.

M.=Esle nifio (tocdndole) nos ha dicho que un cuarto
es redondo; y este otro (focdndole) nos ha dicho que una
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rueda de carro es redonda. Si un cuarto es redondo Y una
rueda de carro es redonda ., el cuarto y la rueda serén
iguales? )

N.=No, sefior; las ruedas de carro son grandes y los
cuarlos son pequefios. .

M.=Muy bien. Pero la rueda, el cuarto v esla 0 en
qué son iguales?

N.=En que las Ires cosas son redondas.

(El maestro manda que vayan d sus sitios los nifios que
habian bajado ; y dibujando una i dice ;)

M.=Aqui vamos 4 pintar otra letra que se llama ¢,

N.=I ‘

M —{ Cudntas letras tenemos aqui ?

N.=Dos.

M.=(Seiialando.) Esta, que se llama ...
N.=0. .

M.=Y esla, que se llama. ...

N=—I

(Bl maestro hace bajar dos nifios, que se colocan como he-
mos dicho anteriormente ; y dirigiendoles las preguntas de
manera que en ellas se interesen todos los demds nifios, pro-
Sequird diciendo ;)

M.=;Coémo se llama esta letra ? (Senaldndola.)

N.=0.

M. <Y esta otra ?

N=].

M.—=; Son iguales ?

N.<No, sefior.

M.=Lo que no es igual, se llama desigual. ( Diri-
Giendose ¢ fodos.) ; Estas letras seran iguales ¢ desi-
guales ?

N.<Desiguales.

M.<(Dirigiendose d uno de los niios que estan ubajo.)
&Por qué sop desiguales lao y lai?

Un niiio.<Porque la o es redonda, y la ¢ no lo es.

M.=Ciertamen(e ; la o es redonda y la i es larga. (Di-
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rigiéndose al ofro nifio.) Mira bien esas dos letras y dinos
porgué mas son deswualeq ?

Otro nino.—La¢lleva un punto encima, y la ono lolieva.

._—{Despues de haber mandado los nifios & su puesto, y
dirigiéndose d todos.) Pero lanlo Ta o como la ¢ J no son
letras ?

N.=Si, seiior.

M. =Y asi la o como la ¢ no estén pintadas ?

IN.=Si, seior.

M.=Luego la o y la ¢ son xguales porque son lelras y
porque las dos eslan pintadas; pero son desiguales por-
que la una es redonda y la otra nd, y porque la una Heva
encima..

N.=Un punto, y la otra no lo lleva.

(Deletréense los dos signos ; y cuando los nifios sepan dis-
tingurlos, digase:)

M.=0, i, dicen junlas of. Ayer oi yo una musica, ayer
0i yo cuanco un seiior me llamaba; ayer of.... Ya lo veis
con una o y una ¢ digo of. Pero si oi y oigo es porque
Dios Nuesiro Seiior me ha dado los oidos. Es lan bueno,
que si no hubiera sido por él no podria oir, y no podria
decir, como digo con eslas dos letras (seialdndolas) que
ayer of. (Pausa.) ¢ Cuinlas letras tenemos?

N .=Dos.

M.=} Como se llama esta?

N.=0.

M.—¢ Y eslaotra?

N =l.

M .= Qué dicen las dos juntas?

N.=0i.

1L
El segundo procedimiento de leclura puede tener dos

distintas formas, aun que en la esencia sea igual al ante-
riormente descrito.
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Si hubiéramos de valernos de las mismas letras o éf
despues de escrita la primera en caricter mintsculo, es-
cribirfamos la misma lelra en cardcler mayusculo, (esta
es la primera formula del procedimiento que nos ocupa),
y harfamos que los nifios las ohservasen, ¥, aun siendo
ambas de ignal figura, apreciasen enlre ellas desemejan-
7as ¥ semejanzas, siguiendo en esto una marcha parecida
4 la que hemos indicado al tiempo de comparar la o con
las ruedas y con los cuartos. Escribiendo despues la ¢ mi-
niscula, y debajo de ella la ¢ maydscula ejercitarfamos la
comparacion de los nifios como lo hemos hecho entre la o
yla i al explanar el procedimiento primero ; concluyen-
do tambien como alli habran observado nuestros lectores.

Todo cuanto acabamos de decir puede hacerse escri-
biendo & la vez una letra en dos caracléres dislintos, el
romano y el bastardo espaiiol, por ejemplo. Suponiendo
que servian de tema las nombradas letres o ¢ i, despues
de haber dibujado la primera en los dos citados caracté-
res (una letra debajo de otra), podemos hacer estas 6 se-
mejantes pregunlas : § Son iguales estas letras ? ¢ Por qué
son iguales? 4 No encontrais alguna diferencia? 4 Qué
hariais 4 esta para que fuera ighal 4 esa? ¢ Qué hariais &
esa para que fuera igual 4 esta?

Y repitiendo preguntas de esla clase al tiem pd de eseri-
bir la i en distintos caractéres y leyendo la combinacion
delaoydelas segun se vé en el primer procedimiento,
¥ concluyendo el ejercicio de una manera semejante 6 co-
mo lo hemos indicado alla, conseguiremos que la inteli-
gencia infantil aclde incitada por molivos iguales en el
fondo si bien distintos en la forma.

II1.
Cuando ya conozcan los nifos las letras de cuya lectura

he_mos de ocuparnos, se les dice: ahora VOy & ver si cono-
¢€ls perfeclamente las letras que quiero pintar en la pi-
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zarra. Todos mirareis para ver c6mo se mueve mi mano
derecha.

Y despues de dicho eslo, figurando que se liene el cla-
rion entre los dedos, se practica el movimienlo de la ma-
no como si en realidad se dibujara la lelra cuya figura,
observando & aquel, pretendemos que conozcan los nifios,

Supongamos que nos sirven de tema los mismos signos
aifabélicos de-que hemos hecho uso en el procedimiento
primero; y que, por consiguiente, en vista del movimien-
io de nuestra mano sobre-la pizarra, dicen los nifios que
hemntos escrito la o (1). En este caso, 6 llamamos al nifio
que lo haya dicho el primero y le entregamos el clarion
para que la escriba en la pizarra, ¢ lo hacemos nosotros
mismos comenzando desde entdnces (procurando hacer
hajar los nifios de dos en dos y dirigiéndoles la palabra de
manera que fengamos igualmente interesada la alencion
de todos) un ejercicio al tenor de lassiguientes 6 semelan-
tes preguntas:

A qué se parece una o? ;Qué diferencia hay entre la
0y... (lo que hayan nombrado) ? ; Qué podriais hacer pa-
sar por esla aberlura (agugero, cosa abierta) qué tiene
la 0? ;Qué no podriais hacer pasar por esta abertura que
lienela 0? ; Qué hariais 4 las cosas que pueden pasar pa-
ra que no pasasen ? ; Qué hariais 4 las cosas que no pue-
den pasar para que pasasen ? etc.

Concluido este ejercio, y dada a conocer la i de la ma-
nera dicha para dar 4 conocer la, o lomando iguales pre-
cauciones con el objeto de que todos 10s nifios atiendan,
proseguiremos el ejercicio educalivo fisico é intelectual al
tenor las siguientes 6 parecidas preguntas:

¢ Qué objelos (cosas) recordais vosolros que sean fan

(1) Cuando los niffos no lo acierten, como suele suceder en un principio
el maestro dibujara la letra haciendo ver & sus discipulos la igualdad que

existe entre el frazado de esta y el movimiento manual con que-habia pre-
tendido darla a conocer.
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largos como la 7? (',Qué.ohjelos conoceis que Sean mds
largos que la.i? ;Qué objelos conoceis que sean ménos lar-
gos que la i? 4 Qué hariais 4 los mas largos para que
fuesen iguales & 1a 42 ; Qué hariais ala ¢ para que fuese
igual 4 los objelos que, segun vosolros haheis dicho, son
més largos que ella? ; Qué hariais con 1a ¢ para que fue-
se igual 4 los objetos més corlos que ella ? & Qué hariais
aeslos para que fgesen iguales 4 la ¢ ?

Por medio de preguntas 4 las antedichas semejanles,
que podrian referirse 4 olras circunslancias de forma sobre
las letras que se dieran 4 conocer, no solamente se-consi-
‘guird que la figura de los signos alfabéticos quede inde-
leblemente grabada en la memoria ¢ imaginacion de los
niios atentos, sino qae se lograra el hacerles trabajar gus-
tosa y oportunamente vigorizando su teligencia,

En vez de simular ¢l dibujo de las letras con los dedos,
tambien puede simularse con el estremo de an puniero,
de un cuadradillo 6 de otros objelos semejantes.

1V.

Despues que los nifios saben distinguir las letras segun
el movimiento que los dedos, el punlero G olro objelo ha-
cen sobre la pizarra, puede usarse otro procedimiento que
aun cnando en la esencia sea igual al anteriormente des—
crito, no por eso deja de presentarse con dislinta forma
para los nifios y ofracer mayor dificultad. _

Consiste en trazar las letras en el aire, ya con los dedos
indice 6 meiique, ya con los mismos objelos que hemos
mencionado poco ha, y haciendo con la mano izquierda los
movimienlos que indiquen las figuras de los signos alfa-
béticos,

Para proceder con acierto en la ensefianza de la leclura
por medio de este procedimiento, es necesario que el pro-
fesor se coloque ante sus discipulos de manera que el mo-
Vimienlo de los dedos indice 6 meiiique (pues los demas

16 ** &1 arre vr EDUCAR,
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deberan eslar bien doblados sobre la palma de la mano) 6
el de los demés objetos de que haga uso pueden ser per-
fectamente observados por lodos 6 por la mayor parle de
Jos discipulos. Es asi mismo necesario trazar los signos muy
despacio é ir acelerando los movimientos & medida que los
nifios vayan conociendo con mas facilidad los signos que se
les traza. Por tltimo, es preciso lener presenle que hasla
tanto que los parvulos no conozcan las lelras lrazadas in-
vérsamente sobre la pizarra, no se les debe escribir en el
aire con la mano derecha ; pues es bien sabido que ental
caso el observador ve los signos al revés.

Todo cuanlo hasta aqui hemos dicho se relaciona sola-
mente con la manera de presentar al examen de los nifios
los signos alfabélicos; y para hacer acluar la inteligencia
de aquellos de ur modo semejante & como hemos indicado
en los procedimientos anteriores, suponiendo que damos &
conocer las mismas letras o, ¢, pueden hacerse esias pre-
gunias :

Suponiendo que yo 0, J qué os parece que pude oir?
¢ Qué os parece que no pude oir? ;Por qué pude oir
aquello ? ; Por qué no pude oir eslo? ¢ De qué manera no
hubiera podido oir lo que oi ? ; Como pedria baber oido lo
que no oi ? ele.

Y por medio de semejantes pregunlas, que pueden apli-
carse & loda clase de verhos, y por medio de otras seme-
jantes que pueden aplicarse & distinlas clases de palabras,
se logra que la inleligencia infanlil, guiada por la prudente
direccion del maeslro, se acostumbre & discurrir y que ad-
quiera progresivamente mayor grado de potencia.

Y.

Este procedimiento tiene dos formulas distintas que se
usan allernalivamente al tiempo de querer presentar & 12~
observacion de los nifios los signos alfabélicos.

La primera férmula consisle en sefialar las letras dando
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golpes con un punlero 6 regla sobre la pizarra : la segun-
da formula consiste en sefialar con punlos Jas parles més
salientes de la figura que nosolros prelendemos represen-
tar, de lal manera que con aquellos (que sirven como de
sefiales de las impresiones que en su caso dejarian los
golpes de que se habla en la formula anlerior) se vean di-
sefiadas 6 determinadas, por decirlo asf, las letras, como
podré verse en la signiente indicacian de la ¢ ydelas,

Despues de conocida la o, se hace bajar 4 un nifio para
que la lrace, y puesto de cara 4 sus compalierss, se pre-
gunla: ¢ cuanlas rayas tiene la 0? ; recordais olras lelras
que lambien tienen lantas rayas como la 0?2 L Qué letras
lienen mas? jQué letras lienen ménos? (Fijandose en algu-
nd 6 algunas de las nombradus .) £ Qué hariais 4 la o para
que fuese igual & tal 6 cual letra ? ¢ Qué hariais 4 tal 6
cual letra para que fuese 0 ? ele.

Y esle ejercicio se repite sobre la ¢ despues de haberla
indicado y hecho trazar como hemos dicho respecto de la o.

AL

El procedimiento cuya priclica vamos & describir no
liene aplicacion sino cu ando se trata de dar 4 conocer las
letras yocales, ¥ de las consonantes las labiales y algunas
de Jas linguodenlales.

Colocado el maestro junto & la pizarra y de frente 4 to-
dos sus discipulos, les incita 4 que le observen el movi-
miento dela hoca ; hace como que pronuncia las letras sin
emilir el aliento sonoro, y en vista del movimienlo de la
boca y de 10 labios han de conocer los nifios qué letras se
Pronuncian, lo cpa) (mas tarde) puede estenderse 4 dar 4
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conocer palabras segun se practica con los mudos por me-
dio de la labiologia.

A medida que los alumnos van conociendo las letras se
mandan eseribir 6 las escribe el mismo maestro; pero des-
pues de haber secho eslo con cada una se pueden hacer
pregunlas iguales 6 semejantes & las siguientes:

¢ Cuénlas rayas (lineas) tiene esla lelra? ¢ Son rectas 6
carvas? (1). ; Decidme otras letras que, como esta, tenga
solamente lineas reclas ? § Decidme olras letras que, co-
mo esla, solo lenga lineas curvas? ;Decidme olras lelras
que, como esta, lenga lineas reclas y curvas ? ele.

Léase despues lo que-se haya escrilo; y, si es posible,
hégase al final alguna consideracion moral 6 religiosa se-
gun puede observarse en el procedimiento primero.

VII.

Cuando los nifios saben va distinguir biea las letras,
pueden estas ser figuradas 4 medias sobre la pizarra; lo
cual da margen 4 un {rabajo fisico-inlelectual de forma
dislinta & los de los anleriores ejercicios.

Para avivar més v mas la curiosidad infantil; se supone
que las letras en cuya leclura vamos 4 ocuparnos, estaban
escrilas en una lablilla, y que habiéndose esla roto por su
parle media hemos de averiguar lo que tenia escrito,

Dibujese un paralelégramo en esta forma, suponiendo
que fal jta la

rior que sefialamos con puntos, y sobre la superior (lo
mismo se hace al revés) se lrazan de las lelras tan sole
aquellas parles que corresponda lrazar suponiendo que el
todo ocuparia desde la linea horizontal superior hasla la
horizontal de punlos.

(1) Ya puede suponerse que estos ejercicios requieren lener conocimien-
to de las lineas recta y curva.
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A medida que se ha dibujado en la pizarra la parte cor-
respondieale 4 cada i{elra, Y lomando el profesor todas las
precauciones necesarias para que el ejercicio se praclique
ordenadamente, se van haciendo estas ¢ semejantes pre-
gunlas :

4 Qué letra seria esta? 4 Por qué ? § Por qué no seria tal
olra? 4 Qué olras letras podrian pintarse con lo que aqui
veis ? ¢ Qué olras leiras no lienen este trazo? (Cuanlas lo
lienen, ete. ?

Y despues de esla clase de ejercicio se comienza el lra-
zado de olro signo alfabélico, respeclo del cual vuelyen 4
repelirse las pregunlas anleriormente enunciadas,

Vill.

El procedimienlo de que vamos 4 oc uparnos, llamado
dactilolégico porque se indican los signos alfabélicos por
medio de distintas posiciones de los dedos de la mano, se
usa esclusivamente entre los sordo-mudos, Pero como
quiera que la variedad es muchas veces compaiera de la
amenidad, y esla se hace indispensable siempre en la en-
sefianza de los parvulos, lo usamos tambien con nuesiros
discipulos, v pondremos aquf la labla de signos da ctilolé-
gicos con el objeto de que los maestros puedan indicar 4
sus discipulos las letras que van 4 escribirse para que las
lean, y en su caso las silabas ¢ palabras que asi aquellos
como los mismos nifios deben escribir.

lndiquese una letra con el signo dactilolégico gue le
corresponda ; escribala el profesor 6 haga que la escriba
el nido que la haya conocido el primero (1) ; ¥ enlonces
t€ngase algun ejercicio educalivo de los que hemos pro-
Puesto en los procedimientos anteriores 6 de los que para
los sucesivos ex pondremos.

(1) Claro esta que dntes de esperar que los niiios conozean la significa-
gmn'de 10s signos dactilolégicos, es preciso darseles 4 conocer de dos en
050 de cuatro en cuatro 4 o mas.



IX.

Aun cuando la forma de este procedimiento se dirig__e
individualmente 4 los nifios, tambien puede usarse en las
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escuelas de parvualos, ya por presentar un caricter nuevo
para los discipulos qil_e ordinariamente Jas frecuentan, ya
tambien porque contribuye 4 secundar lgs proposilos del
maestro en cuanto al desarrollo de un inleresante organo
sensorio. El del taclo se inleresa cuando queremos dar &
conocer las letras por las impresiones que marcamos So-
bre la piel, praclica muy usada en las escuelas de ciegos.

Para eslo, se hace hajar & un alumno, se Je coloca jun-
to & uno de los lados verlicales de [a pizarra, se le hace
estender un brazo hécia la parle posierior de aquella, y
cogiéndole la mano se le traza sobre la palma una letra
eon la cabeza de un alfiler 6 con olro objelo parecido: los
nifios que con mas alencion obseryan, bajan despues; y
esla operacion, que al principio la efectuamos sobre las
palmas y no la aplicamos sino al conocimiento de los sig-
nos alfabéticos, podemos efectuarla despues sobre las es-
paldas y sobre la cabeza, podemos aplicarla & la lectura
de palabras enleras, vy podemos practicarla imnresionando
con uno de nuestros dedos, con el estremo delgado de un
puntero 6 con olros objetos construidos al efecto.

Una vez conocidas las letras, silabas 6 palabras que por
esle medio se escriben, es facil tener con los nifios ejerci-
tios semejantes en la forma 4 los que hemos apunlado en
los procedimientos anleriores, ejercicicios que presenlaran
mayores dificaltades 4 la infaatil inleligencia, por cuanto
e0 esle caso no se ven los signos materiales y todo cuanto
8¢ haga pensar 4 los nifios ha de Versar necesariamente so-
bre imagenes 4 reminiscencias.

Cuando haya de comenzarse 4 practicar este procedi-
Wiento, convendra hacerlo 4 la vista de lodos los alum-
105, y asi, no solo se consigue méas alencion sino que se
hace eficaz para la generalidad aunque ea distinlo senti-
do v se preparan Jag disposiciones de los nifios para que
¢ Su caso puedan percibir mejor las impresionas cuya
dpreciacion han de hacer despues por medio del taclo,



.

— HI8 =

LECCION X.

Procedimientos para la ensefianza de la leetura,
(Continuacion.)

Sumario.—Procedimiento X.—Procedimiento X1.—Procedimiento X1I.—
Procedimiento X I1l.— Procedimiento X1V.—Procedimiento de Wilderspin.
—Procedimiento ‘'de Wilderspin, reformado.— Procedimientos silabicos.
—Procedimiento gramatical. —Uso de letras mévibles.

Cuando entre los discipulos hay algunos que descifran
palabras escrilas, puede ponerse en practica otro procedi-
mienlo que contribuye mucho al desarrollo intelectual,
muy especialmente al de la deduccion.

Consiste en escribir solamente los signos vocales de una
palabra, dejando los espacios que en ella habian de ocupar
las consonantes 6 llenandolos con puntos U otras figaras;
y tambien pueden eseribirse los signos consonantes, dejan-
do los espacios correspondientes 4 las letras. vocales, aunque
esle ejercicio presenta mayores dificultades que elanterior.

El procedimiento que nos ocupa tiene, pues, dos distin-
tas formas con un objeto idéntico. La manera de pracli-
carlo no tiene dificultad alguna: suponiendo que quere-
mos escribir la palabra mano, despues de haber dicho &
los parvulos que lenemos (eslo es un ejemplo) un papel
en donde solamente podemos leer dos letras porque las
otras dos estan borradas, figuraremos sobre la pizarra las
vocales ¢ y o dentro de un cuadro semejante 4 este :

2 Veis aqui, diremos, estas esirellitas ? Pues ahi esla-.
ban las letras que faltaban en el papel que os he dicho.
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A—o (pronunciando dz'sta'@mmente como queriendo deducir lo
que falta) A0, A 0: jqué querra decir faltando aqui una
. letra y aqui otra, ambas consonantes ?

Los niflos, entre muchas respuestas disparatadas, que
las dan frecuentementle, pueden decir muchisimas pala-
bras 4 las cuales convenga el enigma que se les ha pro-
puesto : saco, palo, vaso, mazo, malo, ramo, gato, elc., ete.
se hallan en tal caso; alguna deduciran bien los paryu-
los, v en otras ocasiones (segun acabamos de indicar) res-
ponderéan con ridiculo desacierto.

Conviene que los maestros no se dejen deslumbrar por
la satisfaccion que se siente en el primer caso, ni dominar
por la impaciencia y desazon que produce el observar la ig-
norancia y la torpeza de Jos cindidos y sencillos discipu-
los; dntes, al contrario, conviene permanecer tranquilo
para poder ejercilar la infantil inleligencia asi cuando los
niflos respondan bien, como cuando respondan desacerta-
damente. : :

Los ejercicios a que dan lugar las conlestaciones equi-
vocadas, se practican haciendo bajar & los nifios que las
han dado y preguntandoles: g Qué letra pondriamos aqui
(sefialando el primer espacio) para escribir la palabra que
acahas de decir? ; Qué letra deberia haber alla para que
dijese lo que tu deseas? ;Qué letras pondrias aqui? ¢ Qué
letras quilarfas alla? etc. Y haciendo participes de estas
pruebas & lodos los demés nifios, se consigue que trabajen
para dislinguir el error en que haya podido caer algu-
1o de ellos al decir, por ejemplo, pelo en vez de palo, cosa
én vez de saco, beso en vez de vaso, maza en vez de mazo,
rama en vez de ramo v otras diferentes equivocaciones en
que se puede incurrir ya con relacion 4 las vocales que se
Ven escritas ya con relacion al nimero de consonantes que
Se suplen.

Cuando 1os nifios responden con acierto puede ejerci-
tarse |a inteligencia en otra forma. Esperando que haya
dos discipulos de aquellos, se colocan el uno frente al otro
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4 derecha ¢é izquierda del maestro, quien procede de esta
6 semejante manera.

Esle ha dicho palo : este ha dicho vaso. ; Has dicho tu
lo mismo que aquel? jPor qué el palo que tu has nom-
brado no es igual al vaso?—Aquel ha dicho vaso. ¢Ha
dicho aguel lo mismo que este? (,Por qué el vaso no es
igual al palo? etc., etc.

Repitiéndose, asi este como el anlerior ejercicio, que
tambien pueden igualmenle tener lagar cuando en vez de
suplirse las letras consonanles se hace la supresion de las
vocales, al paso que los nifios van venciendo dificullades
en el arte de leer é instruyéndose en él, ponen en aclivi-
dad de un modo muy variado su inteligencia cuyo despe=
jo y vigor aumenta nolablemente 4 merced de tareas de
esta clase.

XL

Segun dijimos al hablar del procedimiento IV, no debia
indicarse la escritura en el aire con la mano derecha has-
ta que los parvulos conocieran las letras lrazadas inver-
samente sobre la pizarra. A esto contribuye el procedi-
miento de que vamos 4 ocuparnos ahora, en virtud de
cual se fortifican los alumnos en el arle de leery hacen
uso de las primeras manifestaciones de su naciente facul-
tad imaginaliva en beneficio de la vigorizacion de su en-
tendimiento y de la riqueza de su inteligencia. Yamosa
suponer que se trala de leer la palabra cabeza. Cogiendo
el profesor el clarion con la mano izquierda escribela e,
que saldra nalaralmente en esta forma: p.

Enlénces se dice 4 los nifios: esto que aqui veis, coloca-
do hacia la mano izquierda lo que liene hécia la derecha,
y hacia la mano derecha lo que tiene bécia la izquierda,
asi (hdgase el ademan de cambiarla de posicion), i qué ielra
seria? ¢ En donde os pondriais para ver esa ﬁgu:a To mis-
mo que esta ¢? (Ha debido trazarse). ; Podriais ver este
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signo desde la parte _posterior de la pizarra (1)? ;Esta ¢
inversa (al revés) es igual 4 esta ¢? ; Por qué no son igua-
les? etc., etc.

Haganse unas preguntas semejantes despues de haber
gscrilo cada una de las letras que entran en la composi-
cion de Ja palabra cabeza, y despues que esla diccion se
halle representada en la pizarra de estos dos modos, caBEza
—azagap y despues de haberlas leido, puede tenerse un
gjercicio parecido & este: ; Me nombrareis objetos (cosas)
que tienen cabeza ? ; Me nombrareis otros que no tienen
cabeza? (En este ejercicio puede enirefenerse bastante la aten-
¢ion de los pdroulos.) Nuestra cabeza tiene boca y ojos:
¢recordais vosolros algunas cabezas que ni tienen boca ni
tienen ojos? etc., elc.

Cuando los nifios saben ya distinguir las letras y pala-
bras escritas con la mano izquierda, enlénces puede el
profesor escribirselas en el aire con Ja mano derecha, te-
niendo un ejercicio parecido al aconsejado en el cuarto
procedimiento.

XII.

Otro medio de escitar el trabajo intelectual en los niiios,
consiste en trazar desordenadamente las letras sobre la pis
zarra, & fin de que observandolas y combinandolas de dis-
linlos modos, lleguen aquellos por ltimo & acertar la
palabra ¢ palabras que el maestro quiere representar.

Supongamos que en un cuento merece figurar algun ni-
10 llamido Manuel : cuando se quiera escribir esta pala-
bra, se trazan las letras de este 1 otro modo semejante :

(1) Aqui se pueden hacer algunas ligerisimas y sencillas indicaciones
sobre Ia transparencia 1 opacidad de los cuerpos.

J
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Y una vez hecho eslo, se dice: con eslas leiras se pue-
den componer algunas palabras y enlre ellas el nombre
del nifio de quien hablamos, 4 cémo se llamaba ?

Desde este momento los nifios verdaderamenle interesa-
dos en el ejercicio haran combinaciones alfabélicas tanto
més acerladas cuanlos mayores conocimienios posean so-
bre el arte de leer. ' ;

Muela, una, mal, lema, lame, mena, etc., son palabrag
en cuya composicion no entran letras dislintas de las que
comprende la palabra Manuel ; quizd los parvulos no
acierten 4 componer ninguna ; quizd compongan alguna
de ellas ; ocasiones habra en que no hagan mas que dis-
paralar, y alganas veces acerlaran tambien sin detenerse
la palabra de que se trate. Corrigiendo & los que yerren,
alentando 4 los que se aproximen & lo cierto, y razonan-
do la exaclitud de los que venzan la dificultad prop uesta,
se consigue adiestrar 4 unos, ensefiar 4 otros y hacer dis-
currir 4 todos, medio por el cual se obtienen lentamente,
pero de una manera eficaz, Jos verdaderos adelantos edu-
calivos sobre la inleligeneia de los parvulos.

X111

Hay olro procedimiento en cuya exposicion se sigue una
marcha enteramente opuesta 4 la del antorior, si bien es
de’la misma naturaleza.

- Usase este como medio seguro de educacion-cuando la
lectura sirve de tema principal al ejereicio ; pero, como fa-
cilmente se concibe, no puede ponerse en practica sino
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después que algunos niios sepan descifrar Ia mayor parte
de las combinaciones silabicas.

Consiste en escribir una palabra, en la cual abunden los
sonidos vocales y no escasean los signos consonantes, y en
hacer que los nifios vayan combinando de dislintos modos
las Jetras que van escrilas con el objeto de formar otras
palabras con ellqs a la manera que lo tiene que practicar
quien désea escribir un logogrifo.

A medida de que los nifios vayan diclando palabras, el
maeslro las escribird y las hara deletrear 4 todos sus dis-
cipulos, teniendo siempre presente que su mision es siem-
pre razonar la equivocacion del que caiga en ella y el
acierlo de los que bien discurran, ‘

Suponiendo que nos va 4 ocupar la lectura de la pala-
bra pelofa, la escribiremos en la parte superior y media de
la pizarra, pasaremos una linea por debajo de ella, y en
columnas verticales iremos poniendo las palabras gue con
aquellas letras pueden formarse segun nos las vayan dic-
tando los mismos nifos.

PELOTA
pelo pétalo
tape  Alepo
ola Otelo
pela Eo lo

tela paleto
tope tapela (1)

(1) No ponemos estas palabras po rque log nifios acierten 4 componerlas,
$100 porque nos han ocurrido ohservando ligeramenle la que sirve de raiz.
—Aunque los pifiog nombren palazbras que tengan irregularidades ortogra-
ficas deberin admitirse tratindose de parvulos.
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Si cuando se van escribiendo las palabras, el maestro
hace algunas ligeras y agradables observaciones referep-
tes 4 las ideas que espresan, se consigue introducir-en e}
ejercicio una ventajosa y amena variedad. '

Esto parecera a algunos muy dificil; pero no lo es si se
considera que los parvulos con poco quedan satisfechos,'y
gue en todas las palabras no se hacen necesarias las obser.
vaciones & que hemos aludido. :

Sirvan de ejemplo las siguientes :

Palabras. " Observaciones.

Pelo.=Ventajas de peinarlo y de limpiarlo.

Tape.=Refiriéndose 4 los de corcho, fabricacion de este,

Ola.—=Causa de las que se producen en el mar.

Pela.=El verbo pelar aplicado & las aves : digase como
-s¢ despluman eslas facilmente.

Telg.==Industria del tegido.

Y para no cansar mas la alencion de nuestros lectores,
aseguraremos que no hay palabra sobre la cual no pueda
hacer el maestro algunas observaciones mas 6 ménos in-
medialas, pero todas curiosas para los parvulos.

XIV.

Este procedimiento, que podriamos llamar descriptivo,
supone ya el conocimiento de las letras. Cuando se trala
de escribir alguna, se dice: « Vamos 4 pintar una letra
que solo se compone de una linea curva, 6 de una linea
recta, ¢ de lantas curvas, 6 de lantas reclas, 6 de tantas
rectas y lantas curvas ; § qué letra serd ?

Haciendo bajar dos nifios, que se colocan como para el
procedimiento I hemos aconsejado, repeliremos indivi-
dualmente y 4 cada uno la indicada pregunta. Si aciertan
la letra que nosotros queremos escribir, lo hacemos y pro-
seguimos el ejercicio hasta con dos 6 Lres parejas més de
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nifios, preguntando : g Qué otra letra podia haber sido lam-
bien? ; Por qué ?
Pero si no aciertan, se les hace conocer sy error y se lla-
ma 4 otros nifos,
. Eslo se repile con cada una de las Jelrag que hiyamos
de Irazar, advirtiendo que cuando e ejercicio de lectura
sea incidental, no debe practicarse sing con una pareja de
nios para cada signo alfabélico, haciendo nolar Ja con-
veniencia que debe haber entre Ia figura de este y Ja des-
eripcion que se haya adelantado.

XYV.

PROCEDIMIENTO DE WILDERSPIN,

Este procedimiento, que lan acerladamente describe el
Ilustre D. Pablo Montesino, consiste en presentar sucesi-
vamenle las letras del abecedario, procurar que los nifios
digan palabras que comiencen por la letra de que se trata,
hacer algunas ligeras observaciones sobre las ideas emiti-
das por los nifios y obligar & que comparen unas con olras
Para encontrar en ellas punlos de igualdad y semejanza 6
de desigualdad y desemejanza.

Suponiendo que se trala de escribir la palabra boca, se
Iraza primeramente la p Y se dice : e

Mazstro.<Esta Jetra se Hama be: ¢ cémo se llama ?

Niﬁﬁs.:BB.

M.=(Como queriendo decir alguna palabre que no re-
cierda). Be... pe... pe.. be...

Un nifio.—=RBebe.

_M=Perfeciamente. Ven conmigo. (¥ el nifio se coloca
Junto al pr esor, el cual prosigque asi :) Este nifio dice bebe,
4Qué puede heper 9

==Agua, vino, leche, ele., ele. .

-=Todo esp que se puede beber, Y que cuando se cae
10 lo hace 4 pedazos sino gola & gola, se llama liquido.
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;Cémo llamaremos al agua, al vino, & la leche, ete.?

N.=Liquidos.

M.—; Y los liquidos se comen 6 se beben ?

N.=Se beben.

M.—Beber, ;con qué letra se escribe ?

N.=Con la be.

M.—; Como se llama esta letra? (Sefialdndola )

N.=Be. (Coldquese en su lngar al nifio que habia bayado).

M.=(Trazando la o). Ahora vamos & pinlar ofra letra:
;como se Hama? (Cuando no lo sepan). Se llama o.

N.=0.

M.=0... 0... 0... 0...

Un nifio,.=0jo.

M .=Muy bien. (¥ elnifio se colocard junfo al maesiro
el cual prosigue diciendo :) 0... 0... 0... 0...

" Oftro nifio.=0ido (1). (Hdgase bajar al nifio, y coldquese
Junto al otro).

M.—=Perfectamente : este ha dicho. ..

N.=0jo.

M.=; Y este otro?...

N.=0ido.

M.=0jo. Dos tenemos para ver. Ha sido Dios tan bue-
no para con nosolros, que ha querido ponernos dos ojos en
vez de uno para que si nos fallaba uno nos quedase otro...
(Pausa). Tambien nos ha dado dos oidos para oir, en vez
de darnos solamente uno, ; Es tan bueno !

(Tramsicion). § Es lo mismo ojos que oidos ?

N.=No, sefior: los ojos sirven para ver, y los 0idos
para oir.

(Este ejercicio de comparacion para que los nifios observen
semejanzas y desemejanzas enfre los ojos y los oidos , puede
prolongarse sequn la prudente discrecion del maestro.—

#9(1) Esfacil que en estos ejercicios digan los nifios algunas palabras que.
como hoja en el caso presente, tengan irregularidades ortograficas : ha-
gase el desentendido sobre el particular ¢ indiquense solamente, pero sil
dejar de proseguir el ejercicio.
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Cuando se termine, mdndense d sus sitios ¢ los nifios que no
lo estén, y escribase la c).

M.—=Esla letra se llama ca: ; c6mo se [lama?

N.=Ca(1).

M.=¢ Quién recuerda una palabra que comienza por
(7%

N.=Casa.—O0fro. Caballo. (Bajan amhos nifios).

M =Esle niiio ha dicho casa; este otro ha dicho caba-
llo: ¢la casa y el caballo son iguales ?

N.=No, sefior.

. M.=; Por qué?

N.=Porque... (En el caso de que los nifios no sepan, di-
rijalos el maestro).

. M.=Este olro niiio ha dicho caballp ;¥ este ha dicho
casa: sabriais decirme ¢ en qué es igual una casa 4 un
caballo ? , -

Desde este momento se hacen comparaciones entre los
nombrados objelos, sacando sem ejanzas y desemejanzas, ya
relativamenle & la materia, ya relalivamenie 4 sus partes
Componentes, ya tambien con respeclo 4 los usos de uno
¥ de olro. Escribase, por dllimo, la a, hagase buscar pa-
labras que comiencen por ella; expénganse algunas ob-
servaciones sobre las ideas que con tal molivo se hayan
emitido; eslablézcanse comparaciones enlre ¢llas, y léase
al final 1a palabra poca que es la que nos ha servido de
tema duranle todo el ejercicio.

Para los de esta clase haremos una advertencia 4 los
Maestros: cuando las letras 6 silabas de que se trale sean
Iniciales de palabras indecorosas, es preciso no exponerse
4 que algun nifio, llevado del deseo de ganar en conside-
r{icion ¢on su maestro, escandalice 4 los demas pronun-
tlando indecenlemente lo que haya oido en la calle 6 has-

(1) ‘Todas las letras eonsonantos las nombramos haciendo que articulen
U012 e, excepcion hecha de Ia ¢ y-de la g que las articulamos con la g en
©8la forma ; pg, ¢4, che, de, fe, ga, b, i, je, Ie, lle, me, ne, fie, pe, qus, e,
T8, 8, te, u, Ve (sonido distinto de 1a be) se, y, ze.

EL ARTE DE EDUCAR,
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ta en el seno de su familia. Lo mejor de todo es prescindir
de los ejercicios de deduccion cuando se trate de las letrag
6 silabas & que nos referimos.

XVL

En el procedimiento de Wilderspin hemos introducido
alguna innovacion que, variando sus formas, viene 4 dis-
pertar la infantil curiosidad y no deja de secundar las in-
tenciones del educador , constituyendo un procedimiento
nuevo, no para sustituir 4 aquel, de suyo {an interesante
como ventajoso, sino para hacerlo alternar con él.

La innovacion & que nos referimos consiste en presumir
que al primer objeto queremos convertirlo en el segundo,
y 4 este queremos converlirlo en aquel. :

Para esto se traza una sola letra : sea, por ejemplo la
P, y se pregunta: Lapy la a g como dicen ?

Nifios.=Pa. (Si lo saben ; y si no, lo dice el maestro).

M.={ Sabreis decirme una palabra que comience por
pa?

N.=Paloma.

M= Y otra palabra que comience por pa?

N.=Palo. ‘

M.=Perfectamente : palo y paloma comienzan por pa.
Aqui tenemos un palo (Muéstrese 4 los nifios). Aqui lene-
mos una estampa donde se halla pintada una paloma. (8¢
estd, se enseii, y se tapa luego; y sino esta, se dibuja en la
pizarra, y se borra en sequida, prosiquiéndose del siguiente
modo ;

De este palo que veis quisiera yo que se hiciese una pa=
loma. Bajaran con'migo los niiios que se porten mejor, ¥
me dirdn qué hariamos para ello.

(Haciendo bajar de uno en uno 6 de dos en dos los nInios,
los cuales apenas respondan irdi marchando d sus siios, 5
hacen las siquientes preguntas :
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M.=;Que pondrias & este palo para que fuera pa-
loma ?
N.=(Sucesivamenle). Plumas, carne, huesos, sangre,
cabeza, piés, cola, ele., efc.
(Conformae van diciendo los nifios aquellas palabras, se
escriben las iniciales en esla forma -

P. S.

C. G

Hue. P.
C.

Y despues se dice, sefialando 4 su tiempo las anteriores
letras.

M.=Este palo para ser paloma, no debia ser de...

N.<Madera.

M.=Y habia de lener. ..

N.=Plemas, carne, huesos, sangre , cabeza , piés,
cola, etc. ’

Concliyese este ejercicio haciendo que los nifios vayan
sefialando las lelras y recordando las palabras que repre--
senlan, sobre cuya significacion se exponen algunas ideas
que puedan ser provechosas 4 los nifios.

XVIL

PROCEDIMIENTOS SILABICOS.

Los procedimientos silabicos aplicados 4 la- leclura son
en la forma iconograficos, y en el fondo de lamisma natu-
Taleza que el eliplico de Samuel Wilderspin.

“En los que nos ocupan: pueden seguirse dos marchas
distintas, cuidando, sin embargo, deno ensayar la segun-
da dntes de que los alumnos hayan mostrado alguna ha-
Ehdad ¥ presteza en la practica y seguimiento de la pri-

era,
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Consiste esta en dibujar sobre la pizarra un objeto en
cuyo nombre se encuentre como inicial la silaba que tra-
temos de dar 4 conocer: una mano para la silaba ma, una
cabeza para la silaba ca, y asi de-otras.

Una vez dibujado el objeto, se traza debajo su silaba ini-
cial, y el ejercicio consiste en obligara los nifios 4 que
nombren ideas cuya palabra comience por aquella, hacien-
do el maestro aclaraciones y consideraciones provechosas.

En vez de dar & los nifios las silabas iniciales de las pa-
labras pueden darseles lambien las silabas finales de las
mismas, indicindoseles segun hemos dicho para aquellas.

Suponiendo que se dibuja una mano 6 una cabeza, co-
mo en el ejemplo anterior, diremos: ¢ & ver quién de vos-
otros recuerda palabras, né que principien, sino que
concluyan por ma 6 por ca? Y enténces escribiremos estas
silabas como si efectivamenle fuesen la conclusion de ofras
palabras cuyas letras anleriores hubieran desaparecido.

Sakima PR o |
eaees, A L ca
...... ma HERA o |

Los nifios, incitados por su maestro, y cada vez con més
acierto y presteza van completando las palabras cuya con-
clusion ven iniciada de la manera que puede verse en el
cuadro que antecede ; y 4 medida que van diciendo camd,
rama, famg, dama, palma, arma elc., 6 vaca, saca, espi-
naca, jaca, rica, pelaca, matraca, petace, estaca elc.; 4
medida que van diciendo estas 6 semejantes palabras, 6 sé
hacen observaciones provechosas, 6 se obliga & los nifios &
que dicten las letras que faltan para su escrilura 6 se ha-
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cen ambas cosas, 4 la vez, todo lo cual puede aplicarse
tambien 4 la primera de las formas que constituyen el
procedimiento de que acabamos de ocuparnos.

XVIII.
PROCEDIMIENTOS GRAMATICALES.

1.° 'Cuando los nifios lean palabras , esto es, signos
alfabélicos aislados 6 combinados que representen alguna
idea, entonces, en vez de hacer buscar letras de igual 6
distinta forma , signos de diferente ¢ de igual sonido S
dicciones que comiencen ¢ concluyen por tal 6 cual sila-
ba, se les obliga 4 buscar otras palabras que se pronun -
cian en lantas emisiones de voz cuantas se emplean en la
pronunciacion de lo que se haya escrito.

Suponiendo que se trata de la palabra nifios, la escribi-
remos en la pizarra, la pronunciaremos distinguiend o
perfectamente sus. dos silabas, contando el nimero de
emisiones que empleamos en ello; y hasta procurando qu e
nuestros discipulos las cuenten con nosotros.

Cuando ellos hayan comprendido que la palabra nifio
liene dos silabas 6 se'pronuncia en dos veces, haciéndoles
bajar por parejas y colocindoles de la manera que hemos
advertido al hablar de otros procedimientos, diremos:

Muestro.—Dime ofra palabra que, como ni-fio, tenga
lambien dos silabas. :

Nifio.—Ni-fia. (Escribase la inicial de esta palabra .)

M.—Perfectamente : dime td otra palabra que , como
mi-fio v ni-fia, lenga tambien dos silabas.

N.—Mano.

M.—(Senalando lo que hay eserito.) Luego las palabras
R0, nifi y mano, tienen.. .

N.—Dos silabas.

(Los mafios que habian bajado marchan d sus sitios.

M.—Ahora deseo que digais dos palabras que ademas
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de tener dos silabas, como nifio, nifia y mano , nombren
objetos que estén en vuestra casa y noeslén en Ia escuela.

(Bajan dos mifios que se colocan como los anferiores.)

Un nifio.—Plalo. (Escribase la inicial.)

Ofro nifio.—Cama. (Idem.)

M.—Luego plafo y cama tambien tienen dos silabas
como las anteriores palabras ; pero eslas nombran objelos
que eslan en casa y no suelen enconlrarse en la escuelal

Como observaran nueslros lectores, este ejercicio puede
prolongarse con s6lo pedir , palabras bisilabas que sirvan
para nombrar objelos de géneros dislintos y clases dife-
rentes; tambien conoceran que, escribiéndose la palabra
que sirve de lema en el ejercicio y la letra inicial de ias
que los nifios van nombrando , se hace muy facil y opor-
tuna la lectura de cuanlo se escribe en esla forma:

NINO

(3 v

Y si al finalizar la leccion se borran de una en una las
letras iniciales diciendo : tiene dos silabas... cama , tiene
dos silabas... plato, etc. hacemos necesario el trabajo de
la memoria infantil, lante més dificultoso para ella cuanto
mayor niamero de palabras se hayan derec ordarobservan=
do las letras iniciales.

9° Asi como en el anterior procedimiento gramatical
de lectura nos hemos fijado en el nimero de silabas de
que constaban las palabras, y haciamos recordar més 0
ménos de eslas que convinieran en aguella eircunstan-
cia; asi tambien podemos fijarnos en el acento prosodico
de Ias dicciones para tener ejercicios orlolégico-gramati-
cales & cuyo beneficio vayan los nifios adqulrlendo pro-
gresivamente mayores conocimientos en el arte de leer.
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La marcha que en esle caso se sigue durante las lee-
ciones liene lanta semejanza con la que acahamos de des-
cribir, que no creemos necesario el repelirla ahora, Eseri-
base una palabra aguda, por ejemplo ; pronunciase repe-
tidas veces marcando el acento hasla de una manera afec-
lada; hagase asi comprender & los nifios que al liempo de
decir la palabra en cuestion, parece que damos un golpe en
sw ullima stlaba; digaseles que esa mayor fuerza con que
se pronuncia una de las silabas de cualquier palabra se
liama acenfo ; pidanseles palabras que lo tengan en la l-
tima silaba y que reunan otras varias circunstancias: es-
cribanse las letras iniciales de las diccioues que nombren
y, en lodo lo demds, 6brese segun hemos dicho al hablar
de la forma primera de este procedimiento.

Como se ver4 en el lJugar correspondiente , todos los
ejercicios gramaticales se prestan mucho en la ensefianza
de la lectura por medigs semejantes 4 los que acahamos
de exponer.

* oXIX.

LETRAS MOVIBLES.

El'uso de las letras movibles para la ensefianza de la
lectra, es muy antiguo. :

Ya grabadas sobre pedacitos de madera 4 guisa de fichas
dedoming, ya simplemente impresas en aquellos, ya figura-
dasen cartolina formando barajas alfabéticas, yaen forma
de estampas en donde se represenlan objelos cuyos nombres
S hallan iniciados por una letra dada , ya lalladas, ya
fundidas , y ya tambien impresas en grandes caracléres y
colocadas en syg respeclivos cartones cada cual, es lo cier-
10 que con mas 6 ménos habilidad, con més 6 menos inge-
D10 ¥ con més ¢ ménos resultados, han sido las letras mo-
vibles usadas por casi todos los maestros que, obligados 4
ensefiar Jog principios de la lectura 4 nifios todavia muy
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jovenes, conocian el ya vulgar proverbio pedagégico de
que en las escuelas primarias se debe inslruir deleitando
y se ha de deleitar instruyendo.

Poco nos importa que las leiras movibles se encuentren
dispuestas en esta 6 la otra forma; lo que imporla, y mu-
cho, es saber hacer de ellas un uso conveniente , y para
ello apuntaremos ahora algunas observaciones sobre el
particular. A fin de que puedan componerse un gvan ni-
mero de palabras, conviene poseer en la escuela cualro
colecciones alfabéticas por lo ménos, y si esto no fuera
posible bastarian dos, una mayiscula y otra minuscula,
con tal que cada signo vocal estuviera cuadruplicado.

Conviene que, si los alfabetos no se hallan colgados en
las paredes del salon de clases 6 en las del de recreo , es-
tén convenienlemente guardados.

Y por llimo, adverliremos que para escilar con las
letras la cariosidad de los parvulos, es preciso hacer al-
ternar la lectura de caracléres lrazados sobre la pizarra
con la de los ejercicios 4 que da lugar el uso de los signos
movibles.

Hechas estas ligeras observaciones, expondremos ahora
algunos procedimienlos especiales, debiendo adverlir que
todos cuanlos llevamos descrilos, pueden praclicarse
haciendo uso de las letras movibles en vez de trazarlas
sobre la pizarra.

DURANTE EL RECREO.

1.° Distribayanse los nifios en corros colocando ocho
6 diez de aquellos en cada uno de estos; pongase al frente
de cada seccion un alumno que vigile y dirija; entréguen-
se & cada cual de eslos varias lelras procurando gue las
haya vocales y consonanles ; excitese 4 que en cada corro
vayan formando los nifios palabras combinando las letras
que para ello hayanrecibido; recorran el maestro y la ayu-
dante sucssivamente las secciones; publiquense los nom-
bres de los nifios que con mayor acierlo secunden los de-
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seos del que los dirige , y cuando sea necesario no se des-
defien los maestros de lomar parle en el instruclivo entre-
tenimiento de sus discipulos.

'9.° En una de las paredes del salon de Tecreo y 4 una
altura convenienle , se cuelgan cuatro ¢ seis letras , 51 no
lo'estan ; se entrega sucesiva é individualmente 4 los ni-
fios una especie de escopeta de esas que, como jugueles,
se venden en los bazares de quincalla, ¥ que despiden un
corcho cuando de abajo 4 arriba se comprime el aire del
caion; mandase apunlar hicia las letras colgadas al efecto,
y los nifios deberan decir el nombre de aquella en donde
el corcho ha chocado para lo cual deberan estar todos muy
alenlos.

3.2 Colocados los nifios como hemos dicho en el pri-
mero de eslos ejercicios se entregan varias letras movibles
al que haga de vigilante en cada corro. Enséfianse las le-
iras a los nifios ; y, 4 medida que esto se va haciendo, se
van colocando en el suclo de wanera que solamente pueda
observarse el reverso de los cartelillos, tablas, etc., donde
los signos alfabéticos se hallan figurados.—«Toca ,» dice
el encargado del corro 4 uno de los nifios. Este con su
dedo indice sefiala una de las letras; y enténces pregunia
aquel & cada uno individual Y sucesivamenle: «jqué le-
tra ha tocado? »—C vando va todos han dado sus respuestas,
¢l que hace de vigilante enseiia la letra que se ha indi-
¢ado, y loca despues olra aquel que adiving la anterior.

4" Teniendo el maesiro consigo todas las letras mo-
vibles, y estando sentado alli desde donde pueda vigilar
perfectamente 4 sus discipulos, elige el nimero de signos
Decesarios para la formacion de una palabra; va llamando
4 otros tanlos nifios, procurando que sean de los que més
facilmente podrian turbar el 6rden ; les manda colocar en
un sitio yisihle para los demas; les entrega 4 cada cual su
letra; y, despues de llamarlos uno 4 uno diciendo , por
ejemplo, «que venga la b, que venga la a elc., » se entregan
los mencionados signos & alguno de los discipulos mas

19 ** 2L untE D BDUCAR.
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adelantados para que componga con aquellos la palabra
que el maestro se ha propuesto hacer leer.

5. Entréganse letras 4 otros tantos nifios ; colécanse
estos en fila llevando cada cual su letra sobre el pecho y
ensefiandola. El maestro manda: que se cologuen de dis-
tintos modos 6 siguiendo diferente 6rden, y los demés ni-
fios leen las palabras, que sucesivamente van cambiandose
segun el 6rden con que se colocan los que llevan consigo
las lelras,

EN LA SALA DE CLASES.

Para que en la sala de clases pueda hacerse cémoda-
mente uso de las letras méviles , conviene que 4 lo largo
del lado inferior de la pizarra corra una plancha de ma-
dera de unos tres 6 cuatro centimetros de anchura, fija, y
sobre la cual puedan colocarse los caractéres alfabéticos
de modo que , apoyados sobre la plancha y recostados en
la pizarra, queden expuestos & la vista de lodos los niiios
que estén sentados en la graderia.

Esto asi dispuesto, veamos cémo puede procederse para
la ensenanza de la lectura con letras movibles.

1.° Coge e! profesor un nimero de letras que no pase
de diez; las enseiia inslanlaneamente y una por una 4 los
discipulos; & medida que estos las van nombrando , las
coloca de reverso cn el repalmado de la pizarra; y, cuando
todas las letras se hallan asi, manda bajar sucesiva é indi-
vidualmenle & los nifios ordenandoles que loguen una de
las letras que hayan visto colocar alli.

2.° El mismo ejercicio anlerior con la diferencia;de
que, en vez de decir & losnifios que seiialen en donde esld
colocada tal 6 cual letra , se Jes manda buscar una letra
con la cual principia esta 6 la olra palabra.

3.° Cuando se quiera escribir algun vocablo se dejan
junlo & la pizarra las letras necesarias, y se obliga 4 los
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pifios 4 que sucesivamenle enlreguen las que convengan
al efeclo.

4° Péngase un nifio junlo 4 cada lado de Ju pizarra;
entréguese & cada cual su letra ; muéstrense una por una
& los demds discipulos ; higase que cada cual de los que;
lienen letrasrecuerde una palabra que comience por ellas
y digase: jes igual lo que ha dicho esle 4 Io que ha dicho
aquel ? ¢ Porqué es igual ? ; Porqué es desigual ? ele,
repiliéndose este ejercicio con letras Y niiios diferentes.

5.° Escrita una palabra, se hacen bajar distintos nifios
para que, colocando de olra manera ¢ en olro érden los
signos, compongan diferenles vocablos,

6. Cdgense las lelras que entran en la composicion
de una palabra determinada; se colocan desordenadamen-
le, y se exige & los discipulos que digan el lugar que ha
de ocupar cada una para que con ellasse lea lo que se
desea. :

7.° ‘Pénganse desordenadamente un nimero de letras;
dénse anlecedentes 6 circunstancias de las palabras que
- con ellas se pretende hacer componer ; digase, por ejem-
Plo: «& ver si compones el nombre de un objelo que esta
aqui d alli, que es de este modo ¢ del olro;» y esto da
hagar 4 que los nifios venzan paulalina y gustosamente
las dificultades de Ja lectura.

Creemos que con los procedimientos deseritos en esta
leecion vla anlerior, tiene un maestro de parvulos sufi-
cienles medios para educar 4 sus discipulos, deleitindoles,
éinstruyéndoles al propio tiempo en el arte de leer: las
Bodificaciones 4 que se presta cuanto llevamos dicho au-
Mentan el nimero de procedimientos.
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LECCION XI.
De la ensefianza de eseritura.

Swmario.—La escritura en las escuelas de parvulos.—Inconvenientes qua
presenta la practica de ejercicios especlales.—Como y cuando pueden
tener lugar ejercicios de escritura en las escuelas de parvulos.—La escri-
tura como medio recreativo y educativo.

Es la escritura una enseiianza que con dificultad se
presta & formar parle de las programas de una escuela de
parvulos, ya porque estos no pueden dedicarse con algun -
resultado sino & ejercicios muy sencillos, ya porque no
puede hacerse de ella clases generales, ya lambien porque
habiendo de praclicarse en horas especiales, se recarga
demasiado el trabajo de los maestros y se sujela escesiva-
mente 4 los discipulos.

Preciso se hace enlender, que no sélo es natural sino
en la mayor parte de los casos necesario, que & las es-
cuelas de que hablamos no concurran nifios mayores de
seis4 siete afos de edad, porque de lo contrario seria diffeil
conseguir una amigable relacion entre todos los discipulos,
seria imposible dirigirse 4 lodos simultineamente por unos
mismos medios, y el esceso de edad en unos podria causar
graves perjuicios & la moralidad de los otros. Sentado este
principio, es innegable, porque la esperiencia lo demuestra
asi, que-no se puede sacar partido alguno respecto de l2
escritura propiamenle dicha sino con aque!los nifios ma-
yores de cinco afios , los cuales, por regla general, com-
ponen escasamenlela cuarta parta de los alumnos de una
escuela.

Debiendo ser la eseritura clase especial , es indispensa=
ble sefialarle tambien horas determinadas, distintas & las
que deben emplearse en las clases generales ; y destinan-
do para aquella un tiempo especial , no sélo es preciso
ue los maestros y ayudantes se ocupen el uno en vigilar
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v el olro en ensefar, sino que con frecuencia sucede que
los mifios sujefos & un ejercicio trabajoso mientras sus
compaiieros se recrean, suelen con el tiempo cansarse, ha-
cen con disgusto lo que se les ordena y no ven en las ta-
reas escolares todo el atraclivo necesario.

A parte todo eslo, es preciso tener entendido que todo lo
més que un parvalo puede aprender sobre escritura, aun
empleando con €l horas estraordinarias , es trazar sobre
la pizarra lineas en distinlas direcciones y de diferentes cla-
ses, letras imperfectamente dibujadas, v si se quiere, pa-
labras sin igualdad ni simetrfa, y sin seguir para ello nin-
gun precepto ortografico. Si esto es todo 4 lo que se pue-
de aspirar obligando 4 los parvulos 4 que se ejerciten es=
pecial y estraordinariamente; si estos ¢ aproximados ade-
lantamienlos se pueden conseguir, como efectivamente se
consiguen, haciendo que los discipulos traigan diariamente
escritas en un papelilo algunas de las palabras que los
maestros han trazado ‘sobre la pizarra durante algunas
clases del dia anterior ; si por este medio se evila una su-
jecion especial 4 los alumnos Y un trabajo estraordinario
& los maestros de parvulos trabajo que seré casi de todo
punto inutil mientras que en las escuelas elementales se
use papel pautado para ensefiar los principios de la escri-
tura; si lodo esto es cierlo como lo es tambien la imposi-
bilidad de que un nifio de cineo afios maneje acerta-
damente la pluma, y como lo es la dificultad disei-
Plinaria con que se tropieza al tiempo de establecer clases
especiales , creemos que la escritura en las escuelas de
Parvulos debe reducirse 4 tres clases de ejercicios , de las
cuales ninguna tenga por objelo principal ensefiar & escribir
{cargo propio y casi esclusivo de los profesores de escuela
elemen!al), ¥ todas llenen un interesante vacio en la edu-
cacion fundamental de la'infancia , ya proporcionandole
Provechosos entretenimientos , Va incitindola 4 mayores
adelanlos , y por tllimo haciendo germinar en ella una
Roble ynecesaria emulacion.
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Nosolros hemos probado & tener con nuestros discipulos
gjercicios especiales de escritura ; los hemos‘practisado,
ya darante las horas deslinadas & la admision de alumnos,
ya durante las destinadas al descanso, un buen rato des-
pues de haber comido, va duranle el recreo de por las lar-
des, y ya lambien duranle cierlos ejercicios escolares que
podian ser muy provechosos para los nifios muy pequeiios
y ofrecer poco inlerés para los mayores. Hemos hecho es-
eribir sobre pizarra, sobre arena y sobre suelo firme usan-
do del clarion en esle ultimo caso; y si hemos de ser fran-
cos, como debemos serlo, no hemos conseguido de nues-
tro asiduo v metddico trabajo mayores adelanlamientos
que los apuntados anleriormente, y en cambio hemos tro-
pezado con algunos inconvenienles graves que redunda-
daban en perjuicio de los nifios, y muchas veces en per-
juicio de nosotros ‘mismos,

En primer lugar habiamos de abandonar al cuidado de
nuestra ayudante la mayor parte de los discipulos mien<
tras estdbamos ocupado$ con los que escribian, lo cual no
eramuy ventajoso ni para ella ni para los nifies pueslos ba-
jo su vigilancia ; en segundo lugar estableciamos una es-
pecie de dualidad escolar que con el tiempo venia & re-
fluir en perjuicio de esa unidad disciplinaria y moral que
tanto conviene conservarentre lodos los alnmnos de la
escuela. Notdbamos tambien gue, aun cuando al prin=
cipio miraban con agrado los nifios privilegiades el
privilegio que sobre los demas se les concedia , al poco
tiempo les era indiferente si no desagradable ; nolabamos
que en muchas ocasiones nueslros trabajos de bafete relas
tivos & la escuela se resentian del extraordinario que dedi- .
cabamos con muy poco frulo posiiivo 4 delerminados dis-
cipulos; nolabamos que en muchas ocasiones se nos hacia
imposible la préclica de los ejercicios extraordinarios
porque la visila de un padre de familia, 6 la de olra per=
sona parecida nos lo impedian ; y noldbamos, en fin,
(v esto nos proporcionaba algun grave disgusto) que mu-
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chas madres se resenlian porque no haciamos escribir 4
sus hijos como & los de sus vecinas , amigas ¢ conocidas,
que otras crefan que el mayor trabajo que proporcionéba-
mos & los suyos podia perjudicar 4 su salud, y que las fre-
cuentas fallas de asistencia de los alumnos nog obligaban
4 repetir muchas veces una misma clase de ejercicios , lo
cual imposibilitaba los adelantamienos, y redoblaba nues-
tras tareas de na manera infructuosa, _

En vista de todos estos inconvenientes, muchisimo ma-
yores y mas tangibles cuando en las escuclas de parvulos
no permanecen los alumnos desde las siete 6 las ocho de
la mailana hasta las cinco 6 las seis de la tarde (pues en-
ténces la admision de aquellos despues de haber comido
y los juegos y la simultanea vigilancia, hacen indispensa-
ble la eslancia del maestro v la de la ayudanie en la sala
de recreo) ; en vista de eslos inconvenienes, repetimos,
hemos creido prudente no tener en las escuclas de: parvu-
los clases extraordinarias de escritura , ¥ sustituirlas en
lodo lo posible con otras practicas que conducen al mismo
fin'y que , poco méas 6 ménos ,.dan los mismos resultados,
prclicas de que vamos 4 dar una sucinta idea.

Cuando al tiempo de escribir el maestro sobre la pizar-
Ta para que sus discipulos lean , les obliga 4 hacer apre-
eiaciones ahsolutas y relativas sobre la figura de los signos
alfabéticos, adquieren aquellos con el tiempo una idea tan
distinla de estos y hasta de la manera de formarlos , que
10 les falla otra cosa sino amaestrarse en el mecanismo -
malerial de la formacion misma. Sin habernos exclasiva~
‘menle dedicado 4 ensefiar 4 delinear letras, hemos notado
‘que ‘habia en nuestra escuela muchos nifios que sabian
dg‘liuear]as, 4 los cuales no faltaba otra cosa que pulsoy ha-
bilo para delinearlas de un modo perfecto. Pues bien:
habiendg observado lo que acabamos de decir, solamente
10 hemos ocupado de la escritura propiamente dicha en
l°$ 'res casos siguientes: 1.° cuando hemos querido pre-
Wiar las huepas respuestas de los alumnos ; 2.° cuando he-
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mos deseado que las ideas principales de alguno ¢ alguno
de nueslros ejercicios educalivos, quedasen mas fuerte-
mente grabadas en sus liernas inteligencias ; y 3.° cuando
hemos pretendido hacer de los recreos unas ocupaciones
placenteramenle instructivas y educalivas.

Siempre que se han de dar a conocer los signos alfahé-
ticos por algun medio especial de los muchos que hemos
indicado en las lecciones precedentes, se hdce bajar uno 6
mas nifios que se colocan a derecha é izquierda del profe-
sor: da a conocer este las letras, y & medida que las va
dando a conocer las eseriben aquellos uno por uno y su-
cesivamenle. El ejercicio de cada cual es observado por
todos, las correcciones que se hacen son gewmerales, v, se-
gun podra observarse, lodos se aprovechan sin pérdida
de tiempo del trabajo que el maesiro encarga solamente
a aquellos de sus discipulos que mayores pruebas dan' de
sabordinacion, de atencion y de buen deseo.

Despues de haber escrito la palabra medilada de ante-
mano, se marchan 4 sus respeclivos silios los nilios que
habian salido para escribir, y se prosigue el ejercicio edu-
calivo que, segun la distribucion de tiempo, corresponda.

Cuando haya tenido lugar alguno que, como los de His-
toria Sagrada, Moral, Religion u otro asunlo interesanlte,
encierren ideas de gran provecho, y que se desee que
queden grabadas perfeclamente en el dnimo de los parvua-
los, al concluir las clases escolares se ofrecera un premio
cuaiquiera & todos los que lraigan escritas en un papelito
las palabras que hayan visto trazadas en la pizarra. A este
fin se proveen losalumnos de un lapiz y en cualquier peda:
20 de papel traensus trabajos caligraficos & la escuela, el
maestro los examina, los premia segun se merecen , y abi-
ma 4 estos y sostiene la emulacion de aquellos, segun las
circunstancias de cada uno.

Por este mediohemos conseguido tambien grandesade-
lantos relativamenle 4 los que sobre el particular pueden
esperarse de los parvulos ; hemos hecho germinar con mas



= 153 =
vigor en el dnimo de eslos el sentimiento de la emulacion
y hemos conseguido al propio tiempo sostener en las fami-
lias las simpalias que pudieran tener en favor de nuestras
escuelas.

Si 4 todo lo que acabamos de exponer se agrega lo que
Jos maestros pueden praclicar con fines idénticos 6. seme-
jantes durante cierlos juezos instruclivos y algunos de los
gue principalmente se dirijan al perfeccionamiento del ér-
gano de la vista, creemos que se trabajara suficienlemen -
te para preparar los parvuloes al aprendizaje de la escritura
sin lener que recurrir 4 horas de ocupacion extraordinaria.

Véase la descripcion del Juego euarto (pag. 198, to-
mo 1.°): practiquese unas veces colocando holas sobre las
lineas de las letras propuestas ; otras veces. haciendo re~
correr el yeso 6 clarion sobre el trazado de las mismas ;
cuando, haciendo recorrer nada més que el dedo indice, y
cuando, haciendo copiar la figura alfabética sobre el en-
larimado de la pieza,

Si el nimero de discipulos es grande , se forman con
ellos diferentes corros, se pone al frente de cada cual 4 un
alumno mayor y mas instroido que los otros; se cuelga en el
teslero un gran carlelon que lenga trazados los caracléres
de escritura; se entrega al vigilante de cada corro un tro-
20 de clarion , ¢ individual ¥y sucesivamente van los nifios
copiando sobre el enlarimado las letras que se les indica,
Wientras el maesiro y la ayudante se ocupan en vigilar 4
lodos sus discipulos 'y en dirigir sus wliles y recreativas
Ocupaciones,

Para esta clase de ejercios, se puede hacer uso alterna-
livamente y con vealajas, de uno de los medios educalivos
que propone Monsicur J. F. Jacobs en su Manuat prdctico

¢ los jardines de I infancia, segun los principios pedago-
glcos de Mr. Federico Froebel (.

1) Education nouvelle, par Jacobs, directeur des écoles communales de

Sainl-Jusse-teu Noode, avec une introduction de Madame La Baronne de
Mareung)tz,

20 ** &L anTE DE EDUCAR,
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Para esta clase de ejercicios se liene preparada una co-
leccion de listones de madera cuya anchura sea en lodos
de uno 4 tres centimelros, cuyo gruesono pase de un cen-
timetro y cuya longitud varie de cinco & veinte y cineo
centimeros (de 5,10, 15, 20 y 25). Colécanse en eorros
los discipulos, entrégaseles cierto nimero de listones de
distintas longiludes, y bajo la direccion del maestro se ocu-
pan en formar las letras del abecedario, segun podran ob-
servarse en el siguiente modelo.

@E@@f@j
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Y si formando en corros los nifios pueden recrearse com-
poniendo figuras alfabéticas como las que preceden, tam-
bien puedenhacer lo mismo individualmente, colocandose
el profesor al frente de todos, entregando un nimero de-
lerminado de listones y ordenando que con eslos se forme
ante todos los alumnos tal 6 cual lelra.

Por iltimo , y para que nada de lo que hemos visto y
hecho falte en esta leccion, diremos que cuando se crea
conveniente tambien podrén practicarse gjercicios seme-
Jantes al anterior por medio de un liston de piezas ar-

liculadas con el cual resultan las letras segun se observa en
la siguiente lamina.

Il



- Aprovéchense en todo lo posible los medios propuestos,
ya como medios de educar la visla, ya como medios de
habilitar el pulso de los parvulos, y estamos seguros de
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que asi se prepararan convenienlemente para hacer ade-
Jantos caligraficos en las escuelas elementas, sin que inva-
damos el terreno que de eslas es peculiar y propio.

LECCION XII.

De 1a enseiianza de gramatica,

Sumario.—Indole pedagdgica de esla asignatura.—Ideas gramaticales que
pueden servir para la educacion de los parvulos.—Ejercicios eliptico-
gramaticales de ‘Wilderspin.—E! mismo ejercicio, reformado.—Ejercicio
l6gico-gramatical de Wilderspin—Id. reformado.—Ejemplo de leccion
sobre el analisis significativo de las oraciones gramaticales.—Conclusion.

Es la Gramatica una de las ensefianzas que, asi pueden
hacerse tliles en las escuelas de parvulos, como propor-
cionar interesantes y oportunos medios para educar la in-
leligencia. ]

Si, haciendo uso de los procedimientos de repelicion, se
quiere que los parvulos recilen de memoria definiciones y
mds definiciones que, aun en el caso dg ser comprendidas,
preslarian seguramenle muy pocas venlajas 4 los ninos,
enlonces la ensefianza de Gramélica sera poco ménos que
initil para los discipulos que frecuentan las escuelas de que
00 ocupamos. § Qué provecho sacan eslos de saber decir,
por gjemplo, que la Gramalica castellana es el arle de ha-
blar y escribir bien nuestro idioma, que hablar es espre-
sar el pensamiento por medio de palabras, que la Analo-
8ia sirve para esto, que la Sinfaxis sirve para aquello, que
el arliculo ejerce tales funciones en Ja oracion y que los
adverbios ejercen lales olras? ¢ Acaso con saber todo lo
que antecede y mucho més 4 ello parecido sabran los par-
vulos espresarse con mas propiedad, corregirse sus defec-
10 habiluales y analizar mejor el sentido légico de los
Pensamientos expresos ?

No damos para esto la suficiente inteligencia 4 los par-
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vulos, porque no la lienen todavia convenieniemente de-
sarrollada; y puesto que, como consecuencia precisa, han
de carecer de poder bastante para comprender bien lo que
sobre el parliclaur se les quiere dar & conocer, y como
no distinguiendo bien lo que se aprende facilmente se ol-
vida, porque en lal caso no se retienen las ideas sino las
palabras y eslas son tan fugaces en nuestra inleligencia
como lo son en el espacio, de aqui el que juzguemos los
ejercicios gramalicales expuestos por procedimientos de
repelicion lan-insulsos y monélonos en la forma como ini-
tiles en el fondo y en sus resultados ulteriores.

Pero la Gramalica, siendo un estudio inlimamente re—
lacionado con el lenguaje, sigho material del pensamiento,
debe preslarse muy mucho & analizar é imitar de este sus
principales formas, asi como tambien 4 escitar la activi=
dad intelectual de quien prelenda ocuparse en tan intere-
sanles fareas,

En efecto, por medio de los pocos preceptos gramatica-
les é ideas de la misma especie cuya comprension es ase-
quible al corlo entendimiento de los parvulos, se puede
procurar & las pringipales facullades intelectnales de estos
un trabajo tan sumamenle venlajoso para ir desenvolviendo
de un modo progresivo la polencia inteligente, como para
facilitar poco & poco el conocimienlo del lenguaje patrio.

La memoria, como medio de conservar clasificadas las
muchisimas palabras que, segun el érden de su significa-
cion, apuntan los discipulos durante los ejercicios grama-
licales, en virtud de las pradentes y metodicas escitacio=
nes de sa maestro, adquiere un vigor grande y una tena-=
cidad sorprendente, merced 4la cual recuerdan los parvulos
una gran mayorfa de los vocablos que constituyen el len-
guaje familiar, vocablos que no son para ellos simples so-
nidos articulados sino que tienen an valor ideolégico real
¥ positivo que forma parte de la riqueza inleligente y que
con dificultad llegara & perderse nunca por poco que se
procure conservarla,
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Haciendo que los parvulos analicen bajo la inmediata
direccion de su maestro las intimas relaciones con que se
hallan unidas entre si las distintas palabras con que se es-

* presa el pensamienlo, se consigue interesa:: €n eslas. ope-
gaciones 4 las f{ic.ullades Superiores df? la inteligencia; y
unas veces el juicio, y otras veces el raciocinio trabajan con
gran asiduidad, ya en beneficio de sy habilitacion progre-
siva, ya tambien en pré de la siempre creciente ilustracion
de los nifios.

Por altimo , si Jos procedimientos con que se expongan
las ideas sobre Gramalica se hallan formulados de cierta
manera-especial 'y comwo fendrémos ocasion de decir, se
interesa directamenle en los ejercicios la facultad de la
deduccion, olro de los modos de acluar la inteligencia, y
que en wuchas ocasiones nos facilita el conocimiento de
lo que direclamente no podria ser para nosolros conocido,

Resulla, pues, que la indole pedagégica de la ensefian-
za de Gramélica, es principalmente educativo-inleleclua];
que las facultades 4 cuyo desarrollo puede dirigirse con
mayor facilidad y més posilivos resullados, son la percep-
¢ion, memoria, juicio, raciocinio ¥ deduccion ; y que los
trabajos mecénicos aque puede sugelarse la infancia para
obligarla 4 recitar definiciones que lodavia no puede com-
prender y preceplos cuyo valor esld muy l¢jos todavia de
poder aplicar debidamente , consliluyen una ocupacion
monélona en la forma , inttil en el fordo y muchas ve-
¢es perjudicial 4 la ullerior educacion del nifio.

Hechas estas consideraciones generales pasemos ahora
4 exponer ligeramente las ideas que, por ser asequibles &
la inleligencia de Jos alumnos que frecuentan las escuelas
‘fle Parvules, pueden formar parle del programa destinado
& ejercicios gramalicales en los mencionados estableci-
Iienlos,

L' 1dea deJas palabras monosilabas,

" Id. de las bisilabas,
1d. de las Lrisilabas,
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4.° 1d. de las polisilabas.

5.0 Id. de las palabras agudas.

6.° 1d. de las palabras graves.

7.° 1d. de las palabras esdrijulas.

Esta tllima clase de palabras no se deben hacer disting
guir hasla que los parvulos tengan una idea bien exacta
y clara sobre las palabras agudas y graves; pues de las
esdrajulas conocen pocas y sobre ellas se les hace muy di-
ficil la distincion.

8.° ldea de los nombres sustantivos.

Dificilmente pueden formarse los parvulos una idea cla-
ra de las diferencias que existen entre los nombres pro-
pios y los apelalivos 6 comunes, y mucho ménos pueden
distinguir los que no designan objetos reales y tangibles;
por cuyas razones, al liempo de dar & conocer Jos nom-
bres nos hemos visto obligados 4 no entrar en clasificacion
de ningun género sobre ellos, distinguiendo & todos los
suslantivos con la denominacion de nombres y haciendo
de los adjetivos olra clase especial de palabras.

9.° 1d de los adjetivos.

10. 1d. del género masculino en los nombres.

11. Id. del género femenino.

12. 1d. del ndmero singular.

13. Id. del ndmero plural.

Como podran figurarse nuestros leclores, es imposi-
ble hacer comprender & los parvulos lo que gramatical-
mente hablando son el género y el ndmero; hemos renun-
ciado por consiguiente 4 querer darlo & entender, y tini-
camenle hemos procurado que naestros discipulos distin-
guieran, como lo han hecho, los nombres masculinos de
los [emeninos, y que enlendieran cuando estos se hallaban
en singular y cuando se hallaban en plural.

14. Idea de los verbos aclivos.

15. Conocimiento del liempo presente (indicativo).

16. Conocimiento del tiempo pasado.

17. Conocimiento del tiempo futuro.
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Asi como pueden distinguir las diferencias que exislen
enire los tres liempos absolutos del indicalivo, seria una
quimera el querer que los parvules comprendiesen la
verdadera significacion de los demés liem pos. Eslo no
obslante , durante las marchas ¢ cambios de ejercicio
pueden conjugarse los verbos haciéndolos recilar en todos
sus modos, tiempos, nimeros y personas.

18. Idea de los pronombres personales en sus formas
primilivas y subjelivas.

19. Idea de algunos adverbios de modo, de liempo y
lugar. :

Como los adverbios son para los verbos lo que los adje-
l1vos para los nombres sustantivos, no es muy dificil dar
a comprender los que indicamos en la proposicion antece-
denle, haciendo a los parvulos segun los casos las siguien-
tes pregunlas : ¢ Como lo hacia ? ; Cudndo lo hacia? ¢ En
donde lo hacia ? Aun asi se lropezard con algunas difical-
tades que el maesiro ira resolviendo como se lo dicten su
iluslracion y su criterio pedagégico. !

28, Analisis sobre la siguificacion de oraciones gra-
malicales.

Todos estos asuntos pueden ser expueslos en diferentes
formas ; todos se preslan a hacer discurriral nifio obligan-
dole y, mejor que obligandole, ensciandole 4 discurrir
sobre las relaciones que se observan enlre las dislinlas
Partes de la oracion gramatical ; y todos ellos sirven, ya
Para amaestrar la infanlil inleligencia ew la dificil tarea de
Pensar bien, ya para conocer simultineamenle algunos
accidenles Y circunstancias de las palabras, conocimienlo
que podran aprovecharse despues en las escuelas elemen-
lales,

Una de las formas de eslos procedimientos es la eliptica
908, por haberla usado Mr. Wilderspin para las narracio-
1€s histéricas, daremos 4 conocer apellidandola con el
no_m.bre de su autor. Puede vsarse en los ejercicios de gra-
Walica sobre casi lodos los asunlos del programa anlerior-

A EL ARTE DR EDUCAR,
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mente expuesto ; pero debe dérsele la preferencia cuando
se quiera ensefiar las diferencias que exislen entre el ng-
mero singular y plural de los nombres, y entre el género
masculino y femenino de los mismos, procediendo del si-
guiente 6 semejante modo.

p III Unos....
[ e YIS e e L.
AR 0 J
| BN B
'IT ........ T
EV.. ..... Vv
I e

Despues de haber trazado en la pizarra un cuadro dis-
puesto como en el que antecede, podran observar nuestros
lectores, y despues de haber hecho leer las palabras un y
unos, escrilas cada cual en su correspondiente division,
dice el maestro:

M.=Ved este cuadro en donde vamos & poner los nom-
bres de las cosas que tenian dos hermanos : aqui (senalan-
dola1® division) escribiremos los nombres de las que
tenia el uno; y aqui (sefialando la 2.*), escribiremos los
nombres de las que lenia el otro.

(Bajan cuatro 6 seis nifios, d los cuales individual y suce-
sivamente se dice.)

Aqui tenia un...

N.—=Lihro.— Juguete,— Papel — Tintero.— Vaso ete-
(Todos se hallan en ndmero singular).
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Conforme nombran los nifios estos ¢ semejanies nom-
bres , se van escribiendo las iniciales sobre Ja pizarra ; y
despues de colocados en su sitio lodos Jos nidos, dice el
maeslro, seitalando al mism liempo las iniciales:

M.=Aquel hermano lenia un. ..

N =Libro.

M .= Cuéntos ?

N.=Uno.

M.=Tenia un...

N.=Juguete.

M.=; Cuanlos ?

N.=Uno. (Prosiganse estas preguntas. )

M =Luego tenia. ..

N.=Un libro, un juguele, un papel, un tintero y un
vaso,

M.=Veamos esle olro nifio: lenia de las mismas c0sas
que su hermano ; pero en vez de un libro (senalundo la
imeial), lenia unos. .,

N.<=Libros. (Escribase la inicsal en la otra division )

M.<En vez de un juguete:, un papel, ele. (Una pre-
qunta para cada objeto), tenia unos...

N.=lugueles, papeles, ele.

M.=; Es igual un libro que unos libros ?

N.<No seiior: un libro es uno, y unos libros son mas.
(A esta respuesta debe conducirse , Y despues de conse-
guida respeclo de lodos los mencionados objelos , lo cuaj
0o es dificil, se prosigue diciendo:)

M.w—()ldme, pues, ninos, eslos nombres que , como li-
bro, juguele, papel , lintero y vaso , (los nifios van dicién~

los) solamente nombran un objelo, uno solamente, deci-
100s que son nombres del nimero singular. ; Como ?

N.<Del niimero singular.

M.=Y estos otros que, como... libros, jugueles, pape-
les, tinteros Y vasos (fambien se ha de procurar que los
"hencionen los nifios mismos) nombran mas de un objeto,

Gecimos que son nombres del namero plural. De qué
Dumerg ?
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N.=—Del niumero plural. i

M.—Son iguales los nombres del nimero singular y
Jos del numero plural?

N.==No, senor.

M.=Por qué ?

N.=Por que los del nimero singular solamente nom-
bran un objeto , y los del nimero plural nombran mas de
uno.

(El profesor, por medio de ciertas prequnias, hard que
los nifios comprendan bien lo que se dice en la respuesta onte-
cedente, que no serd dada como estd , pero que se debe pro-
curar por que los nifios la den equivalente.)

M.=Asi es : los nombres que nombran un objeto sola-
menle, son del nimero singular ; y los que nombran mas
de uno, son del nimero plural.

El anlerior ejercicio. cuya naturaleza nos ha inducido &
titularlo eliptico de Walderspin , puede modificarse de la
manera que expondremos ahora , modificacion que nos ha
dado muy buenos resultados. '

Saponiendo que vamos & dar 4 conocer los nombres,
diremos:

M.=/(Despues de haber dibujado un puchero, por ejemplo,
en la parte superior y lateral de lo pizarra.) Asi como vo-
solros leneis an nombre cada cual , tambien esto que veis
aqui 'iene el sayo: como se llama ?

N.=Puchero.

M.—(Dispone que bajen cuatro 6 seis nifios, los cuales s¢
colocan en dos filas, una frente d ofra y ambas perpendict-
lares d lus gradas; encierra el dibujo entre dos lineas verbi-
cales que forman en este sentido una casilla en tode la esten=
sion de la pizarra; escribe debajo del objeto trazado la ini=
cial de su nombre , y hace individual y sucesivamente d 10s
nifios mencionados la prequnta siguiente:) En vez deun
puchero, qué podiamos haber nombrado ?

N.—Cazuela.— Plato.—Jicara.—0lla.—Jarro, efc.

A medida que los nifios van diciendo estos nombres, $¢
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escriben sus iniciales en la casilla correspondiente ; se
mandan & sus puestos los discipulos que antes habian ba-
jado, ¥ senalando las letras escrilas se repiten los nombres
que representan.

M.=Puchero, plato, jicara, olla y jarra, ;no sierven
para nombrar esas cosas que tiene en casa vuestra madre?

N.—=Si, sefior, :
~ M.=Pues lodas estas palabras que sirven para nombrar
cosas, se llaman nombres. Cémo se llaman ?

N.=Nom bres. :

M.=Para qué sirven los nombres ?

N.=Para nombrar cosas.

M.=Quién de vosolros me dird un nombre que no
hemos dicho aun ? ) :

Suponiendo que el nombre que cita alzun nifio sera de
objelo real (mesa, por ejemplo,) se dibujara esta en una
segunda casilla conligua 4 la primera, practicindose des-
pues un ejercicio semejante al que se ha tenido sobre el
primer objelo, diciendo:

M.==Aqui tenemos esta letra que quiere decir. ..

N.=Mesa.

M.=Fn vez de mesa, podia ser...

N.=Banco.— Puerta.— Armario,— Cémoda. —Venta-
na, elc, :

M.=Asi es; por que todas estas palabras nos sirven para
nombrar cosas de madera. ;Gomo llamaremos 4 estas pa-
labras por servir para nombrar cosas ?

N.=Nombres.

Repilanse estos ejercicios sobre otros dos objetos mas, y
distintos de los anteriores, borrense una por una todas las
iniciales escritas haciendo recordar las palabras que repre-
Senlan, y digase por ultimo que las que sirven para nom-
brar cosas se llaman nombres (1).

) Cuando los nifios hablen familiarmente un lenguaje distinto del ofi-
tial, puede usarse tambien este procedimiento, haciendo al principio las
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Lo que en este ejercicio se lraza sobre la pizarra se halla
dispueslo asi:

Dibujo. | Dibujo.
P
C. B.
P P.
A.
0. 1y
J. Y.

Como podré observarse, en esle ejercicio sirve de incen:
livo la elipsis, y se escila ea lvs nifios la actividad de la
deduccion, fin ulterior que debié proponerse Mr. Wilders-
pin moslrindose tan amante de las formas elipticas.

Esta dllima que acabamos de exponer, no solamente
sirve para dar & conocer 4 los nifios lodas las clases de
palabras 4 cuya distincion puede llegar su lierna inteli-
gencia, sino que influye mucho y muy directamente en
que aquellos se acostumbren & clasificar las ideas que
posean , circunslancia esencialisima para hacer posilivos
¥ seguros los conocimientos que se adquieren.

De diferente indole el que Mr Wilderspin aplicé 4 la
exposicion de cuenlos y narraciones histéricas, no por esto
deja de ser un procedimiento gramalical; pueslo que mer-

pm——

preguntas en el idioma que comprendan, traduciendo las palabras 4 medida
que las vayan diciendo , y haciendo notar la equivalencia entre las que di-
¢en y las que se les propone.
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ced 4 él van los parvalos deduciendy Ja milua relacion
que existe enlre las diversas partes del diseurso,

Nuestro sabis pedagogo D. Pablo Monlesino di6 4 cong-
cer el procedimiento & que nos referimos; ¥ nosolros que-
remos pagarle el tribulo que se merece justamenle , tras-
ladando & « & Arte de educar s |a formula misma que eli-
giera aquel para dar 4 conocer en qaé consistia e proce -
dimiento 16gico-gramatical del profesor inglés, Supdnese
que los maestros van a narrar un cuento moral, y se dice:
«Un nifo tenia padre, pero no lenja. .. (1) y una hermana
mayor tenia... (2) de él. Un dia fué e niiio lorando 3
casa desde la escuela, ysu... (3) la pregunté por quéna
(&), y respondi6 el nifio, que el... (8) le habia refiido por
que no iba bien... (6), v le mandaba volver a... (7) para
que su... (8) le {impiase , Y la hermana le... (9) que se
habria... (10) él en la calle; pues coando salié de... (11)
iba bien... (12) elc., et »

Dos objetos & cual més imporlanles se consiguen nar-
rando los sucesos en esta forma; primero, tener pendiente
la atencion infantil, siempre &vida de ideas que excilan su
natural curiosidad, lo cual sirve para que se den buena
¥ exacta cuenta de lo que se les dice ; y segundo, oblizar
& los discipulos 4 discurrir deduciendo las relaciones logi-
C4s que son posibles entre unas Yy olras partes de las ora-
ciones que de un modo incomplelo se presentan 4 su con -
sideracion

En este procedimiento hemos introducido nosotros mu-
chas veces alguna modificacion que viene (segun creemos)
4 hacer més positivos lodavia los resullados conseguidos
Por medio del anterior. Para ello elegimos una narracion
MUy corla y compendiosa , sea, por ejemplo la siguiente:

(1 Madre. (4) TLloraba. (7) Casa. (10) Ensuciado.
(2) Cuidado, (8) Maestro. (8) Hermana. (11) Casa.
@) Hermana. (f) Aseado. (9) Dyo. °  (12) Aseado.

(Manual parg 105 Maesiros do pdrvulos, por el fimo. Sr. D. Pablo Mon-
lesing, 3 a edicion, pdging 78,)
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«Un nifio andaba por la calle, no miraba al suelo, tropezd,
v se hizo mal en la rodilla,» narracion que, escribiendo
algunas de sus mis interesanles palabras al tiempo de
pronunciarlas, exponemos de este modo:

M.— Un nifo... Tambien podria haber sido...

N.—Niiia.—Mujer.—Hombre.—Sefior.—Seilora, ele.

M.—Asi es: por que lodos cuanlos habeis nombrado
son personas. Un nifio, pues, andaba... En vez de andar
podia...

N.—Correr.—Saltar.—Brincar.—Bailar, elc.

M =Muy bien, por que lodo eso lo puede hacer el nifio.
Un nino, pues, andaba por la calle... Tambien podia haber
andado por...

N.—La plaza.—El paseo.— El camino.—La carrelera,
ele.

M.=Muy bien ; por que por lodos esos sitios se puede
andar. Un nifio , pues, andaba por la calle , no miraba al
suelo... En vez de no mirar al suelo, podia no haber mi-
rado...

N.—Al cielo,—Al sol.— A los balcones.—A las venta-
nas.—A las puertas, elc.

M.=Justamente; por que  todo lo que habeis nom-
brado se puede mirar y se puede no mirar.—Como iba
diciendo , un nifo andaba por la calle , no miraba al suelo,
tropezo... Asi como tropezo, podia haber...

N —Resbalado.—Caido.—Haber chocado contra otro
nifio —Haberes hecho mal, ete.

M.=Asi sucedio efectivamente: Un... andaba por la....
no miraba. .. tropezo, y se hizo mal en la rodilla. Lo mismo
podia habérselo hecho en...

N.—Los piés.—Las manos.—La cabeza.—La pierna,
ele., ele.

M.—Pero no se hizo el mal en la pierna , ni en la ca=
beza, ni en las manos , ni en los piés, sino que se lo hiz0
en... .
N.=La rodilla.
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M .=Quién se hizo mal en la rodilla ? ‘

N.=—Aquel nifio. :

M.==Qué le sucedi6 & aquel nifio para hacerse mal en
Ja rodilla ?

N.=Tropezar,

M .==Por qué tropezo ?

N.=Por que no miraba al suelo.

M.=Si quereis vosolros no iropezar ni haceros mal,
cuando vayais por la calle mirad dénde poneis los piés.

Para practicar con drden este ejercicio , es preciso que
bajen y se coloquen junto & la pizarra los nifios que han
de deducir lanlas veces cuanlas se haga esta operacion
mental; es preciso escribir las iniciales de las palabras que
sirven de raiz & las deducciones asi como tambien las de
las palabras deducidas; y es preciso, en fin, guiar la in-
leligencia de los alomnos de manera que , sin trabajar
el maeslro por ellos, vaya al objelo que aquel se de-
be proponer. Lo que se escribe en la pizarra, se dispo-
ne, para esle y otros casos andlogos, del modo siguiente,

yse va borrando cuando se repite ¢ analiza la narra-
cion.

’ Mo ilieh C. S i R.

n. e p. (B, 43 P
HE | ey p. 5. e m,
hom. | n. c. b. ch. Gy
8. | b c. v. m. p.

iy | p-

SR Bl e,

Expuestos hasta aqui los procedimientos que mas co-
unmente se pueden usar en la educacion de los parva-
los, sirviendo de medio algunas reglas del lenguaje y las
rplagioncs que enlazan enlre si las distintas parles cons-
ltluuyas de este, vamos 4 ocuparnos de olro ejercicio que,
Telacionado con o asunto de que hemos hecho mérito en

22 Ax EL ARTE DE EDUCAR.
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la vigésima proposicion del programa de Gramatica, sirve
muchisimo para dispertar el entendimienlo infantil.

Colocados los parvulos en la graderia , y sentado g]
maestro delante de ellos, se llama & uno, y se le dice, por
ejemplo, sin que lo oigan los demés:

«Antonio se comié funa pera.» Dicho esto, se le hace
dar una vuelta al rededor del local de clases , v cuando
haya llegado junto al maestro, dice este:

M.—Qué te he dichoiyo?

N.=Anlonio se comié una pera.

M.=(A lodos.) Quién se comio una pera ?

N.—=(Todos.) Antonio.

M.=Qué se comié, Antonio ?

N.=Una pera.

M.=Qué hizo Antonio conla pera ?

N.=Comérsela.

M.=Cuénlas peras se comié Antonio ?

N.=Una.

M.=Por eslo decimos que.....

N.=Anlonio se comi6 una pera.

Mandase 4 su sitio el’nifio que no lo estaba, y se hace
bajar 4 olro & quien, sinfque los demés lo oigan, sele
dice: «Antonio Ferrer se comié ayer una pera asada.» Da
la vuella, y despues de recilarjen voz alta lo que se le ha
dicho, se pregunta :

M.=(Quién se comié ayer una pera asada ?

N.=Antonio Ferrer.

M.=Qué se comio ayer Antonio Ferrer ?

N.==Una pera asada.

M.=Cuando se la comié ?

IN.=Ayer.
M.=Cémo estaba la pera ?
N.=Asada.

M.=Cuéntos nomhres tenia el nifio que se la comi6
N.=Dos: Anlonio y Ferrer.

Si los complemenlos van aumentindose para cada vez
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