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Si existe un campo de trabajo especifico en la Didactica de las Ciencias Sociales
reconocido por la comunidad cientifica es, indiscutiblemente, la investigacion sobre
los procesos de formacién del profesorado. Son numerosos los autores que han
mantenido la importancia que la investigacién centrada en el profesor supone
para el desarrollo del 4rea de conocimiento y para la mejora de la ensenianza en
general (Pagés, 2000; Estepa, 2000; Benejam, 2002; Prats, 2002). Si bien,
paradéjicamente, atin no se ha establecido un consenso general acerca de cudles
son los objetivos y las hases empiricas y conceptuales sobre las que se asienta la
formacién del profesorado (Armento, 2000).

Esta ponencia pretende incidir precisamente en esta tematica, presentando una
propuesta de formacién inicial en Didéctica de las Ciencias Sociales basada en el
Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundo (6-12). Esta aportacién, que
relaciona el curriculum del estudiante de maestro y del alumnado de primaria, se
ha fundamentado en los procesos de triangulacién obtenidos de la investigacién
didactica, la experimentacién curricular y el andlisis préactico del desarrolio
profesional de los estudiantes y maestros en ejercicio.

1. LA INVESTIGACION DE LOS PROCESOS DE FORMACION DEL
PROFESORADO, EJE VERTEBRADOR DE LA DIDACTICA DE LAS.
CIENCIAS SOCIALES

En un trabajo sobre la tipologia de investigaciones en Didéctica de las Ciencias
Sociales (Travé, 2001), clasificamos los estudios sobre el profesor en investigaciones
sociolégicas, investigaciones sobre formacién inicial y permanente del profesorado
e investigaciones sobre el pensamiento del profesor y la practica de la ensefianza.



320 GABRIEL TRAVE GONZALEZ

Las investigaciones sociolégicas estudian el perfil socio-académico, profesional
y did4ctico de los profesores con la finalidad de ofrecer una visién panordmica y
descriptiva sobre las distintas categorias profesionales analizadas. Las
investigaciones sobre la formacién inicial y permanente constituyen un campo donde
se han concentrado importantes esfuerzos. Antes de la promulgacién de la LOGSE,
Benejam (1985) manifestaba su conviceién, que compartimos, de que la formacién
del profesorado es el tema clave de cualquier reforma educativa, superando el
enciclopedismo y el activismo y proponiendo modelos de formacién alternativos.

Las investigaciones sobre el pensamiento del profesor se basan, por otra parte,
en la consideracién del profesor como un auténtico guia y orientador del proceso
educativo. El profesor controla, de alguna manera, el curriculum a partir de sus
propias teorias implicitasy del conocimiento que posee de la disciplina, de 1a sociedad,
de la epistemologia, etc. Este referente ha propiciado una corriente de trabajo
basada en el andlisis de las concepciones del profesor como instrumento diagndstico
para planificar una adecuada formacién inicial y permanente del profesorado. Las
investigaciones centradas en el andlisis de la practica de la ensefianza, por Gltimo,
pretenden ayudar a los profesores para que comprendan cémo, por quéy para qué
construyen su propia realidad educativa'. Se entiende que es, en la propia préctica
profesional, donde confluyen todos los esfuerzos de investigacién didactica
orientados, en tltima instancia, a la mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Centrandones en las investigaciones sobre la practica del profesor, Stenhouse
(1984) propone el rol de profesor investigador en el aula como alternativa para el
ejercicio auténomo de la ensefianza y del desarrollo profesional y curricular, tesis
que habiendo mantenido una enorme resonancia teérica en la comunidad cientifica,
en la préctica continda siendo incipiente (Caial, Lledé, Pozuelos y Travé, 1997;
Wess, 2003; Sharan y Sharan, 2004).

Desde estos planteamientos, el Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundo
(6-12) —en adelante INM-, centra actualmente nuestra actividad investigadora.
Basado en el IRES (GIE 1991, Cafial, Pozuelos y Travé 2005 -Grupo GAIA-) afronta
el problema de la formacién de los profesores fomentando los procesos de
investigacién en el aula mediante la recreacién y reelaboracién del curriculum de
manera reflexiva, funcional, creativa y critica.

Una propuesta de formacién inicial del profesorado basada en la
investigacion en el aula

Fl modelo técnico de formacién del profesorado, ain mayoritaric en el panorama
educativo de nuestro pais, constituye una herencia cultural que, sin duda, no
puede satisfacer los requerimientos de la sociedad actual. Unas sociedades
caracterizadas por procesos de globalizacién, flexibilidad e interculturalidad
demandan otro tipo de enfoques educativos que generen nuevas capacidades y

! Investigacidn en o Escuela (2004) dedict el monografico 52 al andlisis de 1a préctica docente. Es destacable el articulo de
J. Ramos Investigando la géresis y desarrollo del cuerpo humano en el primer cielo de primaria.
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conocimientos para afrontar la incertidumbre y para promover la comprensién y
el tratamiento de problemas (Morin, 2002; Castell, 2003; Esteve, 2004; Galindo,
2005; Garcia Pérez, 2005).

TLos cambios necesarios en la formacién inicial del profesorado deben orientarse
hacia la introduccién de estrategias de formacién en torno a la investigacién (Canal,
1998; Rodriguez y Castafieda, 2001; Kolmos, 2004). Desde un punto de vista general,
Pozuelos y Travé (2004) exponen diversos enfoques basados en estas estrategias
que pueden considerarse antecedentes de propuestas alternativas de formacion.

- La aplicacién del método cientifico o experimental, més utilizado en el caso

de la ensefianza de la ciencia, pretende que el alumnado adopte la posicién y
los procedimientos del cientifico ante una determinada situacién escolar o
cotidiana (Prada, 1977).

- Elaprendizaje por descubrimiento, siguiendo las propuestas de Piaget (1974),
rehtsa verbalizar el contenido si puede ser descubierto por el alumne con el
apoyo del profesor. -

- El aprendizaje por descubrimiento guiado trata de superar los obstdculos
detectados en el caso anterior proponiendo una planificacién previa del
itinerario de actividades. Shemilt (1987, 184), en este sentido, propone en el
History 13-16 Project que «el desarrollo curricular en el caso de la historia
debe realizarse a largo plazo y seguir un enfoque de investigacién en la
accion». _

- La investigacién del medio se inspira en la propuesta de los «complejos de
intereses» de Freinet (1980) por la que el entorno deja de ser el lugar donde
viven los alumnos para ocupar un espacio curricular aprehendido en funcién
de la motivacién del alumnado.

- La investigacién de los problemas sociales representa, en el caso de la
Didaetica de las Ciencias Sociales, una de las opciones mayoritariamente
adoptadas por profesores del drea, que tiene sus antecedentes en el Humanities
Curriculum Project de Stenhouse (1984). Esta tendencia nace con vocacion
de proponer un curriculum de Ciencias Sociales basado en el estudio de
problemiticas sociales que son relevantes para comprender e intervenir en
la sociedad (Souto, 1998).

- Los proyectos de trabajo e investigacién tienen sus antecedentes en Dewey.
Basan la actividad did4ctica en la preparacién, ejecucién y reflexién de una
temética concreta que los estudiantes y el profesor desarrollan conjuntamente
{Wells, 2003)

- LawebQuest, por altimo, representa la ensefianza por investigacién basada
en las TIC. El aprendizaje por investigacién se realiza, en este caso, utilizando
recursos informaticos y telematicos (Adell, 2004; Vera, 2004).

La propuesta curricular INM (6-12) sintetiza algunas de las opciones descritas
para proponer la investigacién escolar como estrategia metodolégica en la formacién
inicial. Estamos convencidos de que los estudiantes aprenden significativamente
cuando indagan, averiguan, curiosean, examinan, interrogan, exploran, estudian
y descubren cuestiones y probleméticas interesantes para su preparacién personal
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Una larga marcha fundamentada en la investigacién diddctica

La experimentacién de la Reforma Educativa en Andaluciay la promulgacién
de la LOGSE, despertaron en el Grupo de Investigacién y Renovacién Educativa
(IRES) la ambiciosa idea de elaborar el Proyecto Curricular Tnvestigando Nuestro
Mundo, con la pretensién de salvar la distancia existente entre los decretos de
ensefianza y la anquilosada préctica docente. El proyecto basado en Ambitos de
Investigacién intentaria cubrir la ensenanza obligatoria; anhelos que se consuman
en 1993 con la aprobacién de dos proyectos de investigacién por la Consejeria de
Educacién de la Junta de Andalucia: uno, para elaborar un proyecto curricular de
Ciencias Sociales en la ESO, coordinado por F. Garcia y J. Merchén;, y, otro, para
el disefio del proyecto curricular de primaria -Investigando Nuestro Mundo (6-12)-
, coordinado por P Caiial®,

Durante el tiempo transcurrido, el Proyecto INM (6-12) se ha nutrido de
multitud de aportaciones procedentes de tesis doctorales, proyectos de catedray
titularidad, asi como proyectos financiados con fondos piiblicos. Diversas han sido
las tematicas de investigacion _centradas en el curriculum, en los alumnos, en el
profesor o de caracter integrado- que los autores y profesores pedagdgicamente
préximos a INM (6-12) vienen desarrollado en su préctica profesional. Exponemos,
a continuacién, un breve resumen de algunos de los trabajos més sefieros del
programa Investigacion y Renovacién Escolar (IRES) y més concretamente del
grupo GAIA, que han influido de forma genérica o especifica para sustentar
empiricamente este proyecto.

Los trabajos de Cafal (1990, 1998), dedicados respectivamente a fundamentar
una propuesta curricular sistémica y una taxonomia de estrategias y actividades
de ensefianza, han contribuido decisivamente en la elaboracién y publicacién de
INM (6-12). Sus estudios sobre la nutricién de las plantas han permitido asimismeo
elaborar el 4mbito «Investigando los seres vivos» (Canal, 2003). Las investigaciones
de Porlan (1989, 1996) sobre desarrollo profesional han influido notablemente en
el disefio, desarrollo y evaluacién de programas de formacién del profesorado,
propuestas que han servido para consolidar el Modelo de Investigacién en la Escuela

(MIE). Garcia Diaz (1995) que contribuyé, por una parte, adaptando la perspectiva
compleja al marco escolar y, por otra, desde la vertiente de la investigacién en
Educacién Ambiental, se encarga del 4mbito nvestigando los ecosisternas» (Garcia
Diaz, 2003).

La participacién de Garcia Pérez (1999) en el proyecto ha supuesto la
fundamentacién curricular de la perspectiva constructivista al tiempo que, desde
la 6ptica de la Didactica de las Ciencias Sociales, son suficientemente conocidos
los trabajos sobre el medio urbano, produccién cientifica que avala el disefo del
ambito «Investigando los Asentamientos humanos» {Garcia Pérez, 2003). Los
trabajos de Pozuelos (2000) asentaron la propuesta de curriculum integrade que

1 Experimentacion del Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundoen la Fducacién Primaria: Una investigacion
did4ctica internivelar en el Ambito dela reforma educativa andaluza (n? SE/0/07). Grupo GAIA (HUM 133).
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ha inspirado el proyecto. Desde un punto de vista especifico es el autor del 4mbito
«Investigando la alimentacién humana», material diddctico va eshozado en la tesis
doctoral (Pozuelos, 2003). De igual forma, los estudios de Estepa (2004) sobre las
concepciones de los alumnos de primaria y sobre los estudiantes de maestro han
cimentado el disefio del &mbito «Investigando las sociedades actuales e histéricas»
{(Estepa, 2006 en prensa)

Los trabajos de Criadp (1999) y Jiménez (20086), respectivamente, han
contribuido al disefio del Ambito «Investigando las mdquinas y artefactos» y a
documentar la propuesta de organizacién de un aula parala investigacién que se
explicita en el segundo libro del proyecto. Por altimo, en nuestro caso, la linea de
investigacién que hemos definido sobre el andlisis de la practica (Travé 1997) ha
permitido estudiar empiricamente las aportaciones que el &mbito de investigacién
puede ofrecer a la Did4ctica de las Ciencias Sociales ¥, especificamente, en el caso
dela ensefianza socioeconémica, ha supuesto la publicacién del é&mbito «Investigando
las actividades econémicas» {Travé, 2006 en prensa).

Otras contribuciones mis concretas, relacionadas especificamente con la
formacién del profesorado, justifican igualmente la pertinencia de un proyecto
cuyos referentes se encuentran en la experimentacién curricular y la investigacion
diddctica. Veamos someramente algunos de estos trabajos.

El analisis que realiza Ballesteros (2002) en su tesis, sobre las dificultades de
un grupo de estudiantes de magisterio para disefiar una unidad didéctica de enfoque
investigador con la ayuda de un material multimedia, muestra laviabilidad de esta
estrategia de formacién y sus posibilidades para convertir INM (6-12) en formato
virtual, Finalmente los estudios de Pozuelos y Travé (2004) y Travé, Pozuelos y
Cafial (en prensa) constituyen resultados de investigacién del Proyecto I+D+i
que desarrolla el Grupo GAIA. Ambas contribuciones persiguen detectar los
obstaculos de los estudiantes y maestros cuando utilizan estrategias de aprendizaje
o de ensefianza por investigacién. Los resultados de estas investigaciones permiten,
en el primer caso, conocer el elevado grado de satisfaccién y las dificultades que los
estudiantes de Maestro y de Psicopedagogia manifiestan cuando utilizan propuestas
de ensefianza basadas en la investigacién en el aula; mientras, el segundo estudio,

realizado con tres equipos docentes que utilizan este tipo de enfoque, concluye con
la elaboracién de una propuesta de progresién conceptual de las estrategias de
ensenanza por investigacién.
Todos estos estudios han culminado con la publicacién de los dos primeros
volimenes del Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundo INM (6-12);
edicion que asegura la elaboracién de materiales curriculares experimentados en

la formacién inicial y permanente del profesorado (Caifial, Pozuelos y Trave, 2005;
Jiménez, 2006).

Finalidades y bases del proyecto

INM (6-12) persigue la mejora global de los procesos de ensefianzay aprendizaje
de la educacién primaria, en conexién con fines de cambio y mejora social. Ese
proposito conlleva la realizacién de propuestas de actuacién que afectan, tanto a
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fundamenta en la capacidad innata de nuestra especie para reconocer y actuar
racionalmente ante los problemas e incertidumbres que se plantean en la interaceién
con la realidad

Un proyecto de Ambitos de Investigacion como organizador del
conocimiento diddetico-social

La organizacién del conocimiento de Didactica de las Ciencias Sociales que se
imparte en la formacién inicial del profesorado podriamos calificarla, cuanto menos,
de dispersa y fragmentada. La did4ctica especifica ha sufrido un doble sesgo al
configurarse como drea de conocimiento subordinada a lag disciplinas que componen
el conocimiento didactico, es decir, a las ciencias psicopedagégicas o a las ciencias
referentes,

La dependencia de las ciencias psicopedagégicas, identifica la Diddctica de las
Ciencias Sociales con una subdisciplina que aplica idénticos métodos, ohjetivos y
contenidos que sus antecesores cientificos, a los que se afiade alguna aportacién
de la ciencia referente. Dependiendo de la ciencia dominante en cada momento, el
drea se ha tefiido, en ocasiones, de didactismo genérico en la transicién democratica
espafiola o de psicologismo con la reforma LOGSE. Desde esta perspectiva, se
identifica con una <hermana pobre» de las ciencias de 1a educacién o del aprendizaje
que, por una parte, se apoya en unos conocimientos generales asumidos para el
conjunto de estas ciencias y, por otra, olvidaun importante patrimonio: la concrecién
de los procesos de ensefianzay aprendizaje de la Geografia, la Historia, la Historia
del Arte, la Economia y del resto de las ciencias sociales,

La supeditacién a las ciencias referentes, por otra parte, representa otro de los
sesgos habituales de 1a Did4ctica de las Ciencias Sociales. Las ciencias referentes
¥, en concreto, cada una de las disciplinas afines irrumpen en el campo educativo
dictando contenidos, métodos y actividades desde una supuesta preocupacién por
preservar, desde enfoques conservadores, los modos y contenidos tradicionales o,
desde perspectivas innovadoras, la necesidad de actualizar contenidos ¥ proponer
procedimientos novedosos. Esta incursién lleva aparejada un desconocimiento de
la complejidad del hecho didéctico, de los procesos de construccién del conocimiento
0 de las mas sencillas metodologias de ensefianza, lo que conduce inevitablemente
aimponer una visién técnica y academicista del saber cientifico como saber escolar,
obviando cualquier proceso de integracién didéctica con otras fuentes del
conocimiento.

Esta disciplina, como campo de conocimiento compartido, necesita de la
concurrencia de las ciencias psicopedagégicas y de las ciencias referentes pero,
cbviamente, sin asumir el rol de <hermana pobre» o de «correa de transmisién» de
ambos campos de conocimiento. Debe, en definitiva, superar visiones mecanicistas
y fragmentarias que permitan deshacer los sesgos antes comentados. Urge, pues,
una definicién «independiente» y ala vez «integradora» para dotar de identidad
cientifica a esta materia: independencia, porque mantiene su propia autonomia
centrada en la formacién del profesorado de ciencias sociales; e integradora, en la
medida que aspira a compatibilizar distintas fuentes del conocimiento mediante
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procesos transdisciplinares con la finalidad de disefiar modelos de formacién basados
mplejidad. o
en ﬁ\?ﬁl (%-1]2) propone, en este sentido, un prrqgrama d.e formac12’r:i 1;11c1tal ;131
profesorado centrado en»Ambitos de Investigacion Profesw{aal» (en o e Var‘Lde ]a;
como superadores del doble sesgo expuesto. Aunque d1versa.s : an 151 109 o
interpretaciones que ha suscitado este colnc'epto (GIE, 15_991, illnla ) P
entendemos, desde el punto de vista del conocimiento del .estuchanfte ode IfJ_ro dc;
que el Ambito de Investigacion Profesional es un espacio educativo con 1gL11;a
para el estudio de aspectos diddctico-sociales capaz de ofrece.r propl_lestfa:s atri':lc llvas(;
coherentes y rigurosas que permitan abordar procesos de mvestlgr«:lcu')n alo a;'i;gjs
del desarrollo profesional del profesorado. Se 1:1'::11:513 por tanto, de dehmlt_arta1~ e.sliarés
educativos de la realidad didactico-social que poter}malmente p}ledan suscl f1_n e t,:.’,
promover conociinientos amplios e interrelacionados y disponer de 51} 1(:.191111a1
extensi6én educativa para evolucionar siguiendo el' proceso de desarrollo pr? esag .
Asimismo, ofrece un conjunto de estudios multldlsc1.p’11nares sobre las uentt_as y
bases curriculares, desarrollo didactico e implementa}clon de propuestas educ:1 was.n
relevantes con la finalidad de lograr que est1'1d}an_tes y Pljofesores re t_’é‘]llce
experiencias de investigacién superando modelos did4cticos dirigistas y espontaneos

(figura 1). i .
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Figura 1. Caracterizacion del ambito de investigacién profesional en INM (6-12)
CARACTERIZACION DEL AMBITO DE INVESTIGACION. -

INM formula una propuesta de curriculum integrado para la etapa primaria
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que conformard asimismo el currfculum del estudiante de maestro. Como hemos
comentado en el apartado de finalidades, el proyecto incorporg atodas las 4reas de

por ello, de:

a) Materiales de fundamentacién para el desarrollo profesional del profesorado,
Representan dos materiales de referencia para que los equipos de profesores
puedan reflexionar sobre log principios constitutivos del proyecto, asi como
concretar los elementos organizativos necesarios barasu puesta en practica.

1. Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundo (6-12).
Descripcién General y fundamentos.
Pedro Cafial, Francisco o, Pozuelos y Gabriel Travé,

2. Un aula para la investigacién. Juan Ramén Jiménez Vicioso.

b} Materiales de aula compuestos por Ambitos de investigacién.

Constituyen materiales de apoyo didéctico respecto a.cada uno de los sistemasg
socionaturales que se van a investigar durante la etapa primaria. Son los
siguientes:

Investigando las Actividodes Econémicas. Gabriel Travé.

Investigando las Sociedades Actuales e Histéricas. Jestis Estepa.
Investigando la Alimentacion H umana. Francisco J. Pozuelos,
Investigando los Seres Vivos. Pedro Cafial.

Investigando los Ecosisternas. J. Eduardo Garcia;

Investigando los Asentamientos Humanos. Francisco F Gareia:

9. Investigando las Méquinas y Artefactos. Ana M. Criado.

10.Investigando La Tierra y el Universo. M2 Jestis Hernandez.

Este proyecto basado en ambitos de investigacién pretende ser un instrumento

NS ;A Lo

multidisciplinares sobre, entre otros.aspectos, las concepciones de los alumnes o
la experimentacién de unidades didécticas que se pueden investigar en clase.

EMAESTROS ... 329
INVESTIGANDO NUESTROMUNDO (6-12). UN PROYECTO PARALAFORMACION D
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estructuras (figura 2).
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conocimiento econémico ni un planteamiento curricular adecuado. Sélo se utiliza
como instrumento para explicar la historia o la geograffa, obviando de esta forma
multitud de contenidos y relaciones econémicas que han quedado al margen del
curriculum obligatorio. Este olvido sistematico continfia potenciando el
analfabetismo econémico sefiero en la ciudadania esparola, contrario al interés
despertado en los pafses de nuestra érbita cultural LEs posible entonces incorporar
la economia a un curriculum integrado de primaria? Algunos paises han propuesto
la necesidad de impartir una asignatura especifica de economia en la escolaridad
obligatoria. Posiblemente esta propuesta mejoraria estas ensenanzas pero no
resolveria el problema global de la educacién primaria, al incrementar la carga
lectiva de un curriculum escolar de por si sobrecargado y disciplinar.

La ensefianza de la economia, entendida desde un enfoque integrador, contribuye
a deconstruir la realidad social aportando una visién presentista y actualizada de
los problemas objetos de estudio. Asi, la ensehanza interdisciplinaria: en la que
participa la economia proporciona conexiones entre las areas de estudio, ayudaa
reconocer perspectivas diversas, sintetizar materiales dispares, pensar criticamente
y comprobar su relacién con otros campos conceptuales.

Fste ambito facilita, por una parte, el fortalecimiento de la dimensién vital y
social de la persona que aprende y, por otra, el desarrollo de estructuras de
conocimiento del medio, al vincular la problematica econémica con el resto de las
cuestiones planteadas por los demas dmbitos de investigacién. La alfabetizacién
econémica representa, junto al resto de las disciplinas sociales, uno de los objetivos
findamentales de la denominada alfabetizacién cientifica, al propiciar la elaboracion
de nociones, habilidades y valoraciones necesarias para el desenvolvimiento personal
y social. Si la economia, en palabras de Coase —premio Nébel de economia 1991,
«es la ciencia de las elecciones humanas», Investigando Actividades Econémicas
aporta a los alumnos y alumnas de primaria aquellos elementos necesarios para
poder ejercer como ciudadanos y consumidores reflexivos. El desarrolle de un
pensamiento y de una préctica sociopersonal critica del alumnado constituye, en
esencia, una de las finalidades de este &mbito econémice».

2. - Las Sociedades Actuales e Histéricas como Ambito de Investigacién
Escolar®

«La ensefanza de las sociedades actuales e histéricas no constituye un nicleo
de contenidos tradicional de los curriculos oficiales y proyectos curriculares; sin
embargo, el estudio por separado de aspectos de la organizacién politica y social,
de las normas y valores para la convivencia, asi como de las sociedades histéricas,
s{ ha sido un contenido muy comiin de cualquier propuesta didéctica para la
Educacién primaria dentro y fuera de nuestro pais. En lo que se refiere a los
fenémenos politicos, sociales y culturales, los enfoques que se han dado a estas
ensefianzas han sido muy diversos segiin los pafses, asi mientras en muchos de
ellos la mayor parte de estos contenidos se incluyen en las materias de Ciencias

& Estepa (2006, en prensa)
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Sociales, Geografia, Historia o en los Social Studies; en otros, se complementan
con asignaturas como educacién ciudadana, educacién civica o educacién politica
y/o con materias transversales con esta misma denominacién, u otras como
Educacién para la Paz, Educacién Intercultural o Multicultural, etc. En cuanto a
las sociedades histéricas, es muy frecuente un tratamiento disciplinar estableciendo
en el curriculo de primaria una asignatura de Historia, o uno diferenciado con
una secuenciacién cronolégica en materias que responden a un enfoque mas
interdisciplinar de las Ciencias Sociales.

En el Proyecto INM, sin embargo, el ambito Investigando las sociedades actuales
e histéricas se presenta como un subsistema de la realidad socionatural en el que
se estudian de forma integrada los fenémenos politicos, sociales y culturales,
formando parte la dimensién histérica de los cambios y permanencias que se dan
en dichos fenémenos; por lo que no se pretende un tratamiento diferenciade, ni
secuenciado cronolégicamente, de las sociedades histéricas, sine mas bien un
tratamiento histérico de los problemas del presente y un desarrollo en los ninos de
las capacidades para apreciar la existencia de un tiempo social e histérico. Los
contenidos de ensefianza, la propuesta de conocimiento escolar, no responde
exclugivamente a las aportaciones de las disciplinas, sino que es el resultado del
analisis del conocimiento cientifico que éstas han elaborado, del conocimiento que
manejan los alumnos, y de los problemas socioambientales relevantes».

3. - Investigando los asentamientos humanos’

«Fl establecerse y vivir en un sitio determinado, constituyen un aspecto
fundamental de la vida de las comunidades humanas. De hecho, habitar ha sido
considerado como una de las dimensiones basicas de lo humano desde diversos
campos cientificos. Y asf lo ha recogido también la tradicién educativa, tanto en el
aspecto curricular como en la propia tradicién docente. Tépicos como la vivienda,
el habitat, pueblos y ciudades, la ciudad y su entorno, etc. nos resultan
absolutamente familiares en el contexto educativo.

Pero en esto, como en otros muchos aspectos, no podemos dejar de sentir el
peso de las rutinas escolares. Esta tematica, pese a responder a una cuestién tan
profundamente humana y estar conectada con algunos de los mAs graves problemas
sociales y ambientales, se ha ido haciendo cada vez miés «académica» ¥
transformando en un conjunto de contenidos algo anquilosados, s6lo remozados
por el afiadido de algunas cuestiones relacionadas con la actualidad urbana; esto
ltimo, por lo general, gracias al voluntarismo y dedicacién de muchos docentes.

Y sin embargo, estamos hablando de cuestiones de un profundo valor educativo,
al menos por tres razones. En primer lugar porque afectan a problemas claves de
nuestro mundo, un mundo cada vez més urbano y con una grave crisis amhbiental
derivada de la vigencia casi incuestionable de un modelo de desarrollo
verdaderamente «insostenible»; problemas, por tanto, cuyo tratamiento la escuela
no puede eludir. En segundo lugar, y en conexién con lo anterior, porque los chicos

" De igual forma, traemos a colacién la presen tacién gue Garcia Pérez, F.{2003) hacia de Investigando los asentamientos
humanos en Investigacién en la Escuela.
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y chicas que se educan en nuestras escuelas tienen que formarse como habitantes
de los lugares en los que viven y como ciudadanos de su comunidad, a quienes van
a afectz.ir -les estén afectando ya- cuestiones como la adquisicién de una vivienda
la conv1'venci_a en un barrio, la politica de expansién urbanisticao la conservaciér;
del patrimonio urbano. En tercer lugar, porque desde los distintos campos cientificos
(y otros campos de conocimiento) que han abordado el estudio del espacio social y,
goncreta.mente, el andlisis de los fenémenos urbanos, se ha generado un rico bagaje;
e conocimiento que la escuela puede aprovechar para al i
y socialmente comnprometida, eI;tas tenr:éticas». ? bordan demanera riguross
Cada uno de los &mbitos de investigacién especificos, que someramente hemos
presentado, desarrolla los siguientes estudios (figura 3):

Finalidades .
educativas c(;zgﬁe&?;i:a
/ ’
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o
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e profesional
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de ensefianza

Figura 3. Aportacién del Ambito de investigacion a la formacién inicial de maestros

APORTACIONES DEL Al...

1. Las finalidades educativas, (ipor qué y para qué es importante investigar
estos dmbitos -actividades econémicas, sociedades actuales e histéricas y
asentamientos humanos- en primaria?}, informan sobre las intenciones que
guian el proceso de investigacién, asi como las razones y los objetivos a
corto, medio y largo plazo que se irdan cubriendo a medida que vayamos
trabajando cada uno de los Al

2. Los contenidos cientificos y las probleméticas sociales relevantes para ensefiar
en primaria, ((qué debemos saber para ensefar?), determinan la seleccién
cultural realizada de los contenidos cientificos que desde la 6ptica de INM se
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consideran relevantes para ensefiar en la escuela. Dicha seleccion del
conocimiento y de las probleméticas cientificas se formula en este caso
atendiendo a la interconexién de diversas disciplinas —Geografia, Historia,
Historia del Arte, Economia y Ciencias Sociales- permitiendo asfla concepeion
de curriculum integrado que defiende el proyecto.

3. Las ideas, obstaculos y dificultades de los alumnos en la construccién del
conocimiento escolar, ((qué saben, qué intereses tienen y qué demandan los
alumnoes?), aportan a los ensefiantes el conocimiento y comprensién detallada
de c6mo y cuiles son las representaciones individuales y sociales y los
principales escollos que encuentran los alumnos en la construccién mental
de 1a realidad socionatural. El problema que suele tener el profesor en este
sentido radica sobre todo en la dificultad para localizar y acceder a este tipo
de informacién, méas cercana al campo universitario que al escolar. INM,
por ello, ha seleccionado una muestra significativa de este tipo de estudios y
dedica un apartado de cada AT a describir dichos procesos, sefialando ademés
los obst4culos cognitivos detectados en los alumnos para que el profesorado
pueda partir de ellos a la hora de confeccionar sus propuestas didécticas.

4. Los contenidos escolares, ((qué ensefar en relacién con el Al?), muestran
la seleccién de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
propuestos por INM para ensefiar cada Al, orientando al profesorado en su
labor de adaptacién de los conceptos fundamentales a los distintos niveles
evolutivos de los tres ciclos de primaria.

5. Una descripeién y justificacién detallada de los problemas o tematicas que
se pueden estudiar en clase en funcién de los distintos ciclos de la primaria,
respondiendo a la pregunta: {qué problemas relevantes podemos abordar en
clase? Bsta «trama de problemas» permite al profesorado elegir las
probleméticas y orientar los posibles objetos de estudio que puedan ser de
interés para los alumnos.

6. Unbanco de actividades y estrategias did4cticas elaboradas especificamente
para cada caso, orienta la planificacién del equipe docente. La experiencia
curricular de otros colectivos que implementaron dichas actividades permite
otorgarles la consideracién de «buenas prdcticas educativas». Las estrategias
didacticas que se proponen parten légicamente del principio de actividad y
creatividad inherente a la investigacién escolar, superando la concepcién
fichista y rutinaria que utilizan habitualmente los ejercicios del libro de
texto.

7. Los criterios, fases, instrumentos y actividades para evaluar las propuestas
de ensefianza, facilitan a los equipos de profesores la reflexién y la evaluacion,
entendida como comprensién de los procesos y de los participantes. Sin
embargo no debe ser una tarea ajena, afiadida a la actividad docente gino
compatible con la misma. Se recomienda por ello la utilizacién de
instrumentos de investigacién accesibles y cercanos a la labor educativa
cotidiana que no generen trabajo afadido.

8. Una propuesta de unidades did4cticas elaboradas per ciclo, que responde a
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la pregunta; {como organizar la ensefianza?, aporta un conjunto deunidades
didacticas eshozadas, en unos casos, y experimentadas en la practica del
aula, en otros; ejemplificaciones didacticas que pretenden servir de modelo
para que los profesores puedan adaptar, completar o replicar algunas de las
propuestas realizadas porque sean de interés, o bien crear nuevas unidades
basandose en alguno de los ejemplos utilizados.

9. Un banco de recursos y materiales hibliograficos, audiovisuales y telematicos
completa finalmente Ja propuesta INM. Se pretende asi facilitar la blisqueda
de recursos a log equipos de profesores que se disponen a disefar o
contextualizar sus unidades didacticas.

Cémo organizar la asignatura de Diddctica de las Ciencias Sociales
utilizando INM

¥l programa de la asignatura que desarrollamos en nuestro caso se conforma
en torno a los siguientes objetos de estudio:

1. El area de Conocimiento del Medio en educacién primaria. Hacia un enfoque

didactico investigador.

2. Investigando las actividades econdmicas.

3. Investigando las sociedades actuiales e historicas.

4. Investigando los asentamientos humanos.

Las actividades de clase se estructuran mediante el disefio de unidades did4cticas,
los talleres de experiencia, los trabajos practicos en el aula de primaria y los
congresos o seminarios. Veamos a continuacién qué aporta cada una de estas
estrategias diddcticas.

a) Kl disefio de unidades did4cticas, utilizando los &mbitos de investigacion de
INM, representa el contexto en el que se promueve el desarrollo de los objetivos de
la asignatura. Una de las grandes posibilidades que ofrece el Ambitode Investigacion
a los maestros y estudiantes de Magisterio es la de prestar ayuda en el disefio,
desarrollo y evaluacién de unidades did4eticas. Durante el curso los estudiantes
elaboran unidades did4cticas de cada uno de los Ambitos de investigacidn expuestos,
unidades gue se realizan en pequefio grupos aprovechando las propuestas genéricas
de Canial, Pozuelaos y Travé (2005) y Jiménez (2006) y, especificas, de cada ambito
{Travé, 2006; Estepa, 2006; Garcia Pérez, 2003).

El disefio de las unidades que esbozan los equipos de estudiantes permite superar
la perspectiva técnica, que relaciona finicamente algunos contenidos, objetivos y
ejercicios de clase obviando el resto de las consideraciones didacticas. Por el
contrario, desde el prisma de la investigacién, implica plantearse interrogantes y
tomar decisiones fundamentadas en la elaboracion de estos proyectos. Canal,
Pozuelosy Travé (2005) exponen las siguientes fases en la elaboracién de la unidad
did4ctica:

a} La seleccion de los objetos de estudio

b} Andlisis del objeto de estudio de la unidad.

¢) Andalisis de los conocimientos iniciales de los alumnos.

d) Seleccion de posibles actividades gue contempla en nuestro proyecto las
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siguientes fases:

A. Fase de planificacién
B. Fase de blisqueda

C. Fase de estructuracién
D. Fase de evaluacién

d) Seleccién de recursos y materiales curriculares.

e) Aspectos de organizacion.

f Evaluacién investigadora mediante, entre otros instrumentos, la carpeta de

investigacién.

b) Los talleres de experiencia representan un recurso metodologico conveniente
para concretar y materializar, en la practica de aula, distintos aspectos relacionados
con la elahoracién de unidades didé4cticas y con otros contenidos de interés para la
ensefianza del 4rea. Los talleres trascienden la légica de las areas tradicionales
promoviendo la incorporacién de conocimientos transdisciplinares, necesarios para
la formacién préctica e integrada de los estudiantes de maestro. INM (6-12) sostiene
una propuesta abierta de talleres parala ensefianza-aprendizaje de la Didactica de
las Ciencias Sociales, entre los que destacamos:

- taller de fuentes orales y audiovisuales,

- taller de fuentes informaticas,

- taller de modelos de evolucién histérica,

. taller de frisos de la historia y ejes cronolégicos,

. taller de recursos documentales, escritos, objetos y restos materiales,

- taller de prensa.

- taller de dramatizaci6én y juegos de simulacién,

- taller de salidas de investigacién escolar,
taller de elaboracién y lectura de planos y mapas

¢) Los trabajos practicos de investigacion en el aula de primaria.

El aprendizaje de un determinado modelo educativo depende, en gran medida,
de la experiencia que los estudiantes y docentes adquieran en la practica. Es por
ello por lo que la falta de conocimiento directo de experiencias concretas, mds alla
de 1a lectura de documentos sobre la investigacién escolar es, sin duda, uno de los
obstaculos més poderosos. La paradoja resulta evidente: no se dispone casi nunca
de ocasiones para adquirir un bagaje experiencial que es necesario, pero que sélo
se puede lograr si se viven reiteradamente procesos de investigacion escolar en la
practica, {cudndo se adquiere? o

INM (6-12) considera que la formacién inicial de maestros debe propiciar
espacios de interrelacién de teoria y préctica que potencien procesos de desa}"rollo
profesional. Los maestros en formacién, en nuestro caso, realizan traba.]os‘ de
investigacién en las clases de primaria e infantil durante el periodo de préc_t’lcas
que sirven para completar las unidades didacticas en proceso de elaboracién y
complementar su formacién como maestros investigadores. Asf, se proponen, entre
otros, los siguientes trabajos de investigacién didactica en la practica: ‘ '

- Anslisis y tratamiento de las concepciones sociales de los alumnos de primaria

e infantil,
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- Comparacién entre los materiales curriculares de los centros v materiales
alternativos,
- Disefio, implementacién y evaluacién de actividades de clase que, en la medida
de las posibilidades, son grabadas en video para su posterior analisis y
evaluacién.
d) Seminarios y congresos
Freinet (1980} criticaba la escoldstica escolar utilizando el simil «del trabajo
del soldado» que realiza por obligacién, sin interés y sin deparar ninguna satisfaccién
personal ni colectiva. Esta paradoja suele ocurrir también, con demasiada
frecuc?ncia, en la formacién inicial, al menos esa es la opinién del alumnado. Los
trabajos de clase, desde nuestro punto de vista, poseen un valor intrinseco al dotar
a los estudiantes de maestro de estrategias practicas para encarar con éxito la
profesién. Desde este enfoque, en clase se organizan seminarios y congresos de
estudiantes con la finalidad de exponer los trabajos de investigacién, debidamente
tutorizados, que los grupos realizaron durante el periodo de Practicas.
Es significativa la valoracién global que los estudiantes de maestro realizan de
- la clase de Did4ctica de las Ciencias Sociales, al considerarla claramente diferente
al resto de las materias de la titulacién. Asi opina el 85.10 y el 94.05 %
respectivamente, de una muestra de alumnos de la especialidad de Educacién Musicai
e Inf"antil. La justificacién de estas diferencias se expresa, entre otros, en los
siguientes términos: es una clase mds activa, préctica, dindmica a.';nena v
participativa. ’

Consideraciones sobre la evaluacién provisional de INM {(6-12) en la
formac'ién inicial de maestros en Didéctica de las Ciencias Sociales

No disponemos en estos momentos de resultados concluyentes que puedan avalar

la evaluacién definitiva del proyecto. La complejidad y extensién de una propuesta
curricular de formacién del profesorado tan amplia como ambiciosa, depara
resultados a corto, medio y largo plazo. En este sentido, las investigacior;es de los
tres Gltimos cursos ofrecen aproximaciones puntuales y significativas de la
tendencia que va adoptando la experimentacién didéctica.
' La metodologia implementada en los distintos estudios pretende integrar
instrumentos de investigacién de corte cualitativo y cuantitativo, utilizando para
ello procedimientos narrativos y observacionales junto a otros basados en técnicas
de encuesta (Mckernan, 1999; flick, 2004). Dentro de la variedad de recursos se
hajn elegido aquellos que ofrecen mds posibilidades para favorecer procesos de
tqa_ngulacién de métodos, perspectivas y personas; entre ellos sefialamos, la
}1t111zaci6n de cuestionarios, los grupos de discusién, el anélisis de las carpetas,. de
investigacién del alumnado, el diario del investigador, asi como las chservaciones
de clase y grabaciones de video.

Las consideraciones provisionales de evaluacién se han agrupado en dos
categorias de sumo interés para la experimentacion del praoyecto: una, referidaala
ela.boracic‘)n de unidades did4cticas con ayuda del &mbito de investigaci6n y, otra, a
la introducci6n en la formacién inicial de maestros de estrategias de enseﬁanza,y
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aprendizaje por investigacién. Viene a colacién en este apartado remitir a los
resultados de investigacién de dos articulos incluidos en el Proyecto I+ D+iquese
exponen a continuacion.

- Sobre la elaboracién de unidades diddcticas con el apoyo del Ambito
de Investigacion )

El estudio que hemos realizado sobre la experimentacién curricular del Ambito
Investigando las Actividades econémicas (IAE), presenta los datos obtenidos en el
disefio de unidades didacticas de contenido econémico que desarrollan los
estudiantes de maestro (Travé, 2003). Un andlisis més detallado de los datos
permitié identificar algunos de los obstéculos detectados, entre log que sefialamos:

- Dificultades en relacién con las finalidades de la unidad. Los estudiantes se
manifiestan inseguros a la hora de diferenciar las grandes finalidades, que
guian el disefio de la unidad didactica, de los objetivos especificos inherentes
a las distintas actividades.

- Dificultades respecto a la determinacion del conocimiento cientifico, cotidiano
y escolar. La bisqueda, seleccién y resumen de la informacién especifica
relacionada con el conocimiento constituye uno de los mayores escollos que
deben superar, aludiendo mayoritariamente ala falta de informacién y alos
tecnicismos encontrados, aspecto que confirma los escasos héabitos lectores
de la muestra.

- Dificultades respecto a la seleccién de la secuencia de actividades. La
elaboracién de un rudimentario itinerario de actividades didacticas sin orden
ni concierto, junto a otras de carécter innovador representa la tendencia
general de la muestra.

Obviamente, no sélo hemos encontrade obsticulos. Veamos seguidamente

algunas consideraciones validas para la evaluacién del proyecto.

. Cuando los estudiantes de maestro utilizan el 4&mbito IAE, en lugar de
materiales cerrados, se encuentran con la posibilidad de investigar sobre la
construceién de conocimiento profesional de un modo que, seguramente,
nunca se habrian planteado. Comienzan cuestionando la realidad
sociceconémica, buscando informacién, contrastando, debatiendo,
consensuando con el equipo de trabajo y finalmente concluyendo con el disefio
de una propuesta curricular. Desde esta perspectiva estamos por tanto
favoreciendo estrategias metodolégicas basadas en la investigacién en ia
formacién inicial de los maestros para que éstos, a su vez, puedan aplicarias
en primaria, pues nadie puede ensenar aquello que desconoce.

. Cuando los estudiantes de maestro adoptan IAE en lugar de los materiales
usuales, aprenden a elaborar unidades didacticas, como se demuestraen la
valoracién positiva del grupo de discusién. Este tipo de materiales intermedios
y abiertos ofrece al profesorado un conjunto de estudios did4cticos integrados
sobre un campo del conocimiento escolar que dificilmente se encuentran en
el mercado editorial. El disefio del curriculum adquiere una auténtica
proyeccién cientifica, superadora de enfoques técnicos, cerrados o artificios
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espontdneos y seudeactivos. De esta forma estamos confribuyendo a construir
conocimiento profesional en el campo del disefio curricular, aspecto
trascendente para que los estudiantes afronten con mayores garantias su
futuro profesional.

- Cuandolos estudiantes de maestro manejan IAE en lugar de otras propuestas
innovadoras parciales, contintian enfrentdndose, como era de esperar, a
muititud de obstdculos de caricter cognitivo, epistemolégico y axiolégico,
consustanciales a la propia evolucién del conocimiento profesional. Pero, al
mismo tiempo, adoptan perspectivas mas complejas e integradas del trabajo
profesional. Somos conscientes, no obstante, de que dichas dificultades se
pueden superar dotando al 4mbito de investigacién de materiales de apoyo
para la investigacién que contengan informacién cientifica relevante para
profesores v alumnos, actividades de clase, lecturas, juegos, salidas, fotos,
videos, chat, correspondencia escolar por e-mail, ete,

- Sobre la introduccién en la formacién inicial de maestros de

estrategias de ensefianza y aprendizaje porinvestigacion

El trabajo de Pozuelos y Travé (2004), realizado en cinco aulas universitarias

que poseen como denominador comin la implementacién de propuestas de enseflanza
¥y aprendizaje basadas en la investigacién, reflexiona sobre cémo los futuros docentes,
viven, perciben y conciben este tipo de metodologias y qué posibilidades otorgana
su posterior desarrollo en la ensefianza béasica. Se exponen, a modo de recapitulacién
final, las conclusiones obtenidas. :

- Aprender investigando representa para la muestra una propuesta amplia
articulada de forma flexible en torno a preguntas, problemas, ete. que permite
profundizar en teméticas que inquietan e interesan a todos los participantes
en la experiencia. De esta apreciacién positiva se deduce su carscter dialogado
¥ el protagonismo colectivo.

- Sibien es verdad que la mayoria de la muestra encuentra diferenciags entre
la ‘investigacién cientifica’ ¥ la ‘investigacién en el aula’, son escasag y
conspicuas las argumentaciones que explican dichas distinciones. Lasrazones
se centran basicamente en responder al calificativo de la tipologia de
investigacion, relacionando asi la investigacidn cientifico educativa con las
Ciencias de la Educacién y la investigacién de aula con el alumnado o la
clase. Los estudiantes, excepto una pPequena minoria, no conocen por tanto
las diferencias epistemolégicas, teleoldgicas y metodolégicas que existen entre
ambos tipos de investigacion.

- Las experiencias escolares de investigacién de los estudiantes destacan por
su precariedad, brevedad y circunscripei6n a situaciones puntuales. Existe
asimismo una manifiesta correlacién de las experiencias de investigacién
con la etapa educativa aumentando progresivamente segiin se avanza en el
sistema educativo, aunque continten siendo esporadicas. Sin embargo, los
estudiantes tienen noticias de este modelo de ensefianza v lo valoran
positivamente. En este sentido, reconocen que cuando se investiga trabajan
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LA CONVERGENCIA EUROPEA EN LA FORMACION DE LOS
MAESTROS.

Uno de los objetivos basicos del nuevo sistema europeo de educacién su}_Jerior
es la capacitacién de los futuros docentes, para que utilicen_ cON mayor a‘mphtl'ld.y
seguridad los conocimientos que reciben durante sus estudlos..Un mayor d‘()ml?l.fl’lo
de competencias en conceptos clave y generales puede llevar congsigoe una dlsnunuleol_l
en informacién no esencial o complementaria. La idea principal es valorar mas la
formacién universitaria y la disponibilidad para el emplee de los conocimientos
que el propio deminio de la informacién. Se trata de «ensefiar a aprender», paril
que el alumno tenga como fin primordial en la Universidad «aprender a a'pre.nder» .
El concepto de competencia pone el acento en los resultados del aprer.ldlzaje, enlo
que el alumno es capaz de hacer al términe del proceso educatw? y en los
procedimientos que le permitiran continuar aprendiendo de forma auténoma a lo
largo de su vida. . .

Esta propuesta pretende un cambio en el medelo didactico habitual en la
ensefianza universitaria, caracterizado por la prevalencia de un cuerpo de
informaciones y conceptos excesivo en detrimento de la formacién en procedimientos,
habilidades y actitudes. Asi, esta formacién universitaria debe tender al des‘a.rrollo
de estrategias de autoaprendizaje que conlleven a una formacién profesionalizadora

1 Unaamplia informaci6n y decamentacién original sobre el proceso de Convergencia Educativa Europea, yepec_iﬁcau.lenl‘;e
sobre el Espacio Europeo de Educacién Superior y la unificacién de los créditos europeos en la t:ormaclép universitaria
(ECTS) se puede encontrar en la web de la ANECA: h ttp:,’;’wwwaneca.es.;'moda]_eva],’convergenma_boloma.html
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