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“Nuestras ideas, nuestros valores, nuestros actos y hasta nuestras emociones son, lo
mismo que nuestro propio sistema nervioso, productos culturales, productos elaborados
partiendo ciertamente de nuestras tendencias, facultades y disposiciones con que
nacimos, pero ello no obstante productos elaborados. Chartres estd hecha de piedra y
vidrio, pero no es solamente piedra y vidrio; es una catedral y no sélo una catedral, sino
una catedral construida en un tiempo particular por ciertos miembros de una particular
sociedad. Para comprender lo que Chartres significa, para percibir lo que ella es, se
impone conocer bastante mas que las propiedades genéricas de la piedra y el vidrio y
bastante mas de lo que es comdn a todas las catedrales. Es necesario comprender
también -y, a mi juicio, esto es lo mas importante- los conceptos especificos sobre las
relaciones entre Dios, el hombre y la arquitectura que rigieron la creacion de esa
catedral. Y con los hombres ocurre lo mismo: desde el primero al tltimo también ellos

son artefactos culturales”.

C. Geertz (La interpretacion de las culturas,1973).
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INTRODUCCION.

Al inicio del curso escolar 2008/09, se implanté en los centros educativos de
Andalucia, la Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrollaba el curriculo
correspondiente al Bachillerato en esta comunidad autdnoma, de esa forma se definio la
nueva materia de Proyecto Integrado!. Esto supuso una efimera pero excelente
oportunidad de promover dinamicas que conectaran a nuestros estudiantes con el mundo
real, apostando por la investigacion como metodologia de trabajo, entre un alumnado
que evidenciaba, igual que ahora, una falta de dominio de habilidades practicas y una
necesidad de mejorar la propia iniciativa personal. En la mayoria de los casos no por
responsabilidad propia, sino por una ausencia sustentadas en el tiempo de los estimulos
necesarios, tanto por parte de la administracion educativa, como de un profesorado,
anclado en préacticas excesivamente tradicionales, y que establecen pautas inalterables
de trabajo en las distintas etapas de las que se compone el sistema.

Aunque fuera a pequefa escala, y de forma aislada, la nueva materia inst6 a un
cambio de tendencia? tratando de generar novedosas situaciones de aprendizaje,
optando por la elaboracion de materiales de caracter interdisciplinar y basandose en
dinamicas activas y participativas, con la clara intencion de promover tanto destrezas
como actitudes, que posibilitaran la localizacion e interpretacion de la informacion para
generar asi nuevos tipos de conocimientos, mejorando incluso las habilidades

comunicativas. Y todo ello, curiosamente, sin la definicion de nucleos tematicos de

trabajo, justificindolo en cuanto que:“No hay mas limites que los derivados de las

posibilidades e imaginacion de profesorado y alumnado, considerando las condiciones
reales para llevar a cabo el proyecto, los recursos disponibles, las oportunidades que
ofrece el entorno, el capital de la comunidad y la facilidad para interesar a los alumnos
y alumnas”.® En definitiva, se trataba de activar la capacidad de aprender por uno
mismo, adquiriendo las competencias necesarias para ser efectivos en la sociedad
actual. Bajo esa sugerencia nacio “San Vicente, un barrio de ayer y de hoy”*, un estudio

patrimonial original, sustentado en el entorno escolar y protagonizado en exclusividad

1 Un afio antes se desarroll para 4° de ESO (decreto 231/2007 de 31 de julio, por el que se establece la
ordenacién y las ensefianzas correspondientes a la E.S.O. en Andalucia).

2 Los registros normativos en la docencia siguen marcando dindmicas excesivamente continuistas en el
peso de lo conceptual, con curriculos de corte academicistas. La necesidad de profesores como
profesionales reflexivos (Zeichner, 1993) constituye un impulso clave en la renovacion de la didactica y
del propio desarrollo profesional.

3 BOJA 169. Pagina 215. Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente al Bachillerato en Andalucia.

4 Una resefia del mismo se incluye en el punto 7.3. Fases de la investigacion.
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por dos cursos de 1° de bachillerato del Colegio Maria Auxiliadora de Sevilla. Dicha
propuesta didactica, se enmarcaria posteriormente dentro del Trabajo Final de Master
“La ensefianza del patrimonio a partir del entorno proximo a los centros educativos:
analisis documental y propuesta didactica”, perteneciente al Master Oficial
“Investigacion en la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales,
Sociales y Matematicas”, realizado a finales del 2011 en la Universidad de Huelva.
Todas estas experiencias, consideradas antecedentes de la presente investigacion,
generaron en lo personal un interés creciente por la didactica patrimonial, determinando
asi, un camino vinculado al desarrollo profesional mostrado en esta tesis doctoral.

La investigacion que este estudio acomete pertenece al proyecto de investigacién
“Educacion Patrimonial para la inteligencia territorial y emocional de la ciudadania”
(EPITEC), y aborda varios aspectos significativos, todos ellos, sin duda, relacionados
con las enormes posibilidades que posee la Educacion Patrimonial dentro del contexto
escolar. En este punto de inicio cabe plantear al lector tres cuestiones fundamentales
referidas a este ambito; en primer lugar, ¢qué piensan nuestros alumnos del
patrimonio?; en segundo lugar, ¢conocen nuestros escolares el entorno patrimonial que
les rodea?, y por ultimo, ¢aprovechan los docentes las enormes posibilidades reales que
el patrimonio brinda a los estudiantes, tanto en su funcién educativa, como didactica?
Estas y otras interrogantes, buscaran respuestas a partir de un estudio de casos
localizado en una escuela de ensefianza media de la ciudad de Farmington,
perteneciente al Estado de Utah, en los Estados Unidos. Alli, a través del Programa de
Profesores Visitantes en Estados Unidos y Canada, del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, disfruté de mi labor como profesor durante tres afios, un curso
escolar, en la etapa de elementary school, y otros dos, en la middel — high school®,
donde se despliega buena parte de la investigacion.

Una de las intenciones fundamentales de esta tesis serd mostrar la extraordinaria
capacidad que tiene la ensefianza del patrimonio, no solo como herramienta formativa
para los estudiantes, sino también, como claro ejemplo para el desarrollo profesional
docente a través de su didactica. Vinculado a ello, se tratard de contribuir a un &mbito
de estudio muy poco desarrollado, referido en este caso, a conocer las concepciones que

sobre patrimonio tienen los estudiantes de secundaria, cuestion clave sobre la que

> La escuela elemental recibe el nombre de Eagle Bay Elementary
(http://www.davis.k12.ut.us/Domain/3531). La escuela secundaria es Farmington Junior High
(http://www.davis.k12.ut.us/Domain/6169).
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cimentar futuras pautas de intervencion, no solo vinculadas a la didactica de las
Ciencias Sociales, sino de todas las didacticas especificas englobadas ya necesariamente
bajo dinamicas interdisciplinares. De igual forma, se experimenta y se actualiza, un
campo de trabajo que, a pesar del auge de investigaciones recientes (planteadas casi
siempre desde el &ambito universitario) sigue en la mayoria de los casos sin calar en las
escuelas, y que muestra, tanto en los aspectos normativos, como en las propias
concepciones del profesorado, una vision excesivamente tradicional que resulta muy
poco atractiva para los estudiantes que continGan percibiendo el patrimonio como un
concepto tedrico y extrafio, alejado de su propia realidad.

Como sefiala Canton Arjona (2009), la validez de cada modelo pedagdgico
depende de su capacidad para comprender y captar los signos de su tiempo, teniendo la
capacidad a su vez, de ser sustancialmente generoso al mostrar soluciones continuas,
alternativas dignas y eficaces en el dia a dia. El patrimonio y su didactica ofrece esa
valiosa posibilidad, su caracter atemporal, historico y presentista, solo necesita de la
voluntad del reconocimiento y del compromiso social para constituirse en un fiel reflejo
identitario, ademas de una fuente inagotable de recursos. Desde estas paginas se
apostard de forma decidida por redescubrir el patrimonio mas préximo, el
estrechamente vinculado con la identidad personal y colectiva de la comunidad. Ese,
que por cotidiano no recibe la atencion debida, ni por parte de profesores, ni en
consecuencia de sus alumnos, y que debe convertirse por su accesibilidad y
significacion, en una herramienta de primer orden en la formacion de ciudadanos
emancipados, comprometidos, y con un marcado caracter critico, superando asi,
definitivamente, la idea de unas escuelas constituidas como simples centros de
instruccion. En este sentido nos decantamos también por ceder un protagonismo pleno a
los estudiantes, en aras de un proceso de concienciacion (Freire, 1990) en el cual los
sujetos de conocimiento adquieren de forma progresiva una percepcién de su realidad
sociocultural y, a su vez, de su enorme capacidad transformadora del mundo. Para
conseguir estos objetivos creemos necesario despertar la imaginacion y fomentar la
capacidad creadora de los educandos, situando al estudiante en la propia realidad
patrimonial que le rodea.

Por todo ello, la importancia de investigaciones como la actual, inusual si la
comparamos con los abundantes estudios existentes sobre profesores o materiales

educativos (por poner solo dos ejemplos), y que manifiestan la urgente necesidad de
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generar propuestas de investigacion donde los alumnos ocupen el verdadero lugar que
les corresponde.

El presente trabajo se articula en tres bloques, precedidos de una introduccion y
refrendado por una serie de conclusiones y de futuras lineas de investigacion. En el
primero de los bloques se contextualiza la investigacion respecto a sus antecedentes y
marco tedrico. Se sitla a la escuela y su entorno como conexién proxima a los
elementos patrimoniales mas significativos, estableciendo los fundamentos de una
ciudad educadora, y propicia para adquirir un concepto integral de patrimonio, que
genere a su vez, el desarrollo de una ciudadania responsable y critica desde la practica
del aprender investigando.

El segundo bloque establece el disefio metodoldgico de la investigacion, con una
fundamentacion metodoldgica a partir de un paradigma sociocritico y una préactica
cualitativa, basada en la etnografia de un estudio de caso de investigacion-accion del
grupo de estudiantes de 7° curso de Farmington Junior High. Este disefio se sustenta a
partir de la formulacion de un problema de investigacion, referido a como una
experiencia de Educacion Patrimonial de las concepciones que manifiestan los alumnos
sobre el patrimonio de su entorno escolar, puede servir a su vez, de instrumento para el
desarrollo profesional docente y sustento para la innovacion de la practica educativa. En
funcidn de esta cuestion se definiran también una serie objetivos especificos delimitados
en distintas fases de trabajo, de igual forma, se incluiran en este apartado todas las
técnicas e instrumentos de investigacion propios de la investigacion.

Finalmente, el ultimo bloque detalla el analisis y discusion completa de los
resultados. Apartado clave para la basqueda de significados concretos en la experiencia
patrimonial, y donde se emitird también un informe de investigacion referido a los
principales logros alcanzados, la actualidad del tema tratado y los nuevos interrogantes

cientificos que se abren tras la investigacion, entre otros.
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Bloque I:
ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO.

La escuela y su entorno.

Educacion patrimonial. Qué entendemos por patrimonio. Hacia un
concepto integral del patrimonio.

Como deberia ser una propuesta de educacién patrimonial en el ambito formal.
Marco tedrico de la investigacion.

3.1.  Ciudad educadora.

3.2.  Educacion para la ciudania.

3.3.  Educacion Patrimonial desde el aprender investigando.

Aprovechamiento patrimonial en los entornos educativos. Analisis y valoracion
didactica.

La educacion patrimonial como vehiculo para el desarrollo profesional.

23



Carlos T. Lépez Arroyo

24



El patrimonio en el contexto escolar

Bloque I:
ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO.

En el presente blogque se muestran tanto los precedentes mas destacados
relacionados con nuestro estudio, como una descripcion detallada del marco tedrico
referencial para la propuesta de Educacion Patrimonial desarrollada. Ambos aspectos
resultaran claves, y se constituyen en un primer paso imprescindible para cimentar la
consecucion posterior de los objetivos marcados. De esta forma los diferentes
subepigrafes que a continuacion se detallan, abordan la totalidad del ambito de la
investigacion de la tesis. En cuanto a los antecedentes, en primer lugar se localizara el
entorno patrimonial de la escuela como el marco de referencia geogréafico ideal para una
didactica significativa. Para continuar posicionando y caracterizando la futura
experiencia bajo el concepto integral de patrimonio, elemento de referencia a lo largo y
ancho de toda la investigacion, e incluyendo del mismo modo, una serie de rasgos del
modelo de investigacion escolar propuesto.

Por otra parte, en relacion al marco tedrico de la investigacion seran tres los
pilares que lo sustenten: la ciudad educadora, como escenario y fuente de valores
inagotables; la educacion para la ciudadania, como una de las metas del procedimiento
didactico; y el aprender investigando, como apuesta y patron procedimental, ya
definido, tanto en la adquisicion eficaz de conocimientos, como en el propio auto
modelado de las actitudes de nuestros alumnos. El bloque se completa con otros dos
puntos fundamentales a la hora de consolidar los aspectos previos y teoricos de la
investigacion. A partir de un estudio documental en reconocidas bases de datos
nacionales e internacionales, se estudian los antecedentes del aprovechamiento
patrimonial en los entornos educativos, tanto en Espafia, como en los Estados Unidos.
El objetivo sera constatar una realidad, la escasa presencia de evidencias que aglutinen
nuestra linea de trabajo en didactica patrimonial, y en consecuencia, la apremiante
necesidad de apostar en ese sentido por su renovacion. Este punto, se complementara
también, con una referencia imprescindible, personal y previa a la investigacion, para
comprender el sentido del proceso de desarrollo profesional. De esta forma, el epigrafe
5 incluye uno de los objetivos destacados de la investigacion, el referido a cémo la
Educacion Patrimonial puede llegar a constituirse en un vehiculo para el propio

desarrollo profesional del docente.
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CAPITULO 1. LAESCUELAY SU ENTORNO.

Reflexionar sobre el quehacer en las aulas resulta un ejercicio que requiere cierto
esfuerzo, dicha actividad se ve premiada sin duda con posibles continuidades o
rectificaciones en la practica que favorecen en todo momento el desarrollo tanto de los
alumnos como del profesorado®. El estilo docente del profesor de ensefianza secundaria
obligatoria manifiesta una tendencia al uso de determinados recursos y actividades
didacticas, puede que en ocasiones estos no sean los mas idoneos si lo que se pretende
es una dinamica distinta de trabajo y una bdsqueda de mejores resultados, también
puede darse el caso que sean convenientes pero no estén del todo bien utilizados.

En la materia patrimonial que nos compete, la relevancia educativa de la ciudad,
del barrio, del entorno, debe sin duda activarse, aunque los estudios sobre patrimonio
cuentan con una larga tradicion, suelen vincularse en exceso a disciplinas particulares
(Historia y Arte, principalmente), por lo que limitan también su &mbito de actuacion. El
enorme interés que presenta la ciudad supera dicha vinculacion puntual, puesto que
constituye un topico educativo destacado para comprender el conjunto de los procesos
que tienen lugar en las sociedades humanas, ademas de contribuir a que los ciudadanos
afronten con solvencia los problemas mas destacados de nuestro mundo (Garcia Pérez,
2003). En esa linea, Coma (2011) apunta que las ciudades cobijan los valores culturales
materiales e inmateriales presentes con el patrimonio, y que resultan pues un reflejo fiel
del propio colectivo ciudadano. Por ello, cada espacio de la ciudad tiene la posibilidad
de contribuir a la educacién, lo que la convierte en un socio inestimable de la escuela,
ya que desde la perspectiva del conocimiento del medio, los procesos historicos,
culturales y naturales no tienen sentido si se trabajan de manera aislada del entorno al

que pertenecen.

Se cuestionan, de inicio, dos aspectos basicos, primero si el curriculum actual
otorga el espacio suficiente al estudio de la ciudad, y segundo, si resulta eficiente el
analisis del medio urbano tal y cémo se desarrolla durante la escolaridad obligatoria,
periodo educativo en el que se desarrolla la presente investigacion. Nuestros libros

escolares evidencian la escasez de dicha temaética, ademas, dicho tratamiento responde a

6 La base del marco tedrico que se desarrolla proviene del capitulo I del trabajo Fin de Master: “La
ensefianza del patrimonio a partir del entorno préximo a los centros educativos: analisis documental y
propuesta didactica™ (Lopez Arroyo, 2013 y 2014).
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planteamientos mas académicos que a una relacion con problematicas urbanas reales;
Manuel Azafa (s.f:68) escribia en una ocasion: “el colegio nos parecia una suspensién
temporal de la vida propia”, estamos convencidos que con el paso de los afios muchos
alumnos de los centros educativos de secundaria espafioles siguen con esa misma
conviccion. Existe pues, un ruptura entre lo académico—disciplinar y lo educativo-real.
Esa dicotomia debe ser resuelta a través de metodologias ya disefiadas, pero relegadas
en exceso en los libros de referencia. Se tratard, sobre todo, de inundar nuestras aulas de
experiencias con un marcado caracter innovador, con ello nos estamos refiriendo al
aprendizaje significativo basado en las experiencias de los propios docentes y el medio
en el que se desarrollan. Sin contexto, no puede haber aprendizaje significativo y

experiencial.

Una escuela relacionada con el entorno actia bajo dos principios
complementarios (Trilla, 1995), el de recontextualizacion de los contenidos y el de
renaturalizacion de los procesos. En el primer caso con metodologias activas como la
de aprender investigando, de bases constructivistas e interdisciplinares, con un
aprendizaje reflexivo y enfoque colaborativo. Dichas posibilidades encaminan al
alumno a una mayor autonomia, a un aprendizaje duradero y funcional, permitiendo de
igual modo la diversidad, la apertura al medio acerca a los discentes a un contenido de
interés y de actualidad. En cuanto a la renaturalizacion de los procesos, y siguiendo a
referentes como Dewey (1960) o Freinet (1970), con sus “métodos naturales”, se
pretende menoscabar el predominio de una tendencia transmisora de conocimientos
efimeros y poco practicos. Salir del aula supone accion y participacion, dotar de
significado al conocimiento formal. Se trata de acercar el aprendizaje disciplinar a la
experiencia, teniendo en cuenta que una experiencia cultural sera educativa, si facilita
las vias de autoconstruccion del sujeto, posibilitando asi, un mayor grado de
autoconocimiento y de autonomia tanto cognitiva, como emocional. Por ello, los
alumnos al asumir responsabilidades reales, adquirieren las habilidades propias para
aplicar unos conocimientos de caracter practico que les facilite la resolucion de
problemas concretos (Vilarrasa, 2003). Frente a la imagen clasica de la escuela cada vez
gueda mas claro la necesidad de buscar nuevas estrategias que fijen un dialogo complice
y responsable entre la comunidad educativa y el territorio, para constituirse en clave de
desarrollo y de cohesion social de la comunidad. Se plantea al margen de los objetivos

tradicionales de las salidas, priorizar el objetivo del aprendizaje (Benejam, 2003), el

27



Carlos T. Lépez Arroyo

aprendizaje por descubrimiento deja clara la idea de que las personas aprendemos por
maduracion, con las propias acciones y el contacto directo con la realidad que nos
rodea. Es necesario aclarar que la observacion y la experimentacion no tienen porque
garantizar un aprendizaje correcto, pues se hace necesario combinarlas con estrategias
docentes concretas. A pesar de que estemos inmersos en la sociedad de la informacion,
la ruptura entre el concepto y el contexto (Vilarrasa, 2003) estd mas presente que nunca,
debido a la disminucién de la experiencia directa vivida con el entorno cotidiano, con
un predominio de la imagen sobre la palabra. Y la sustitucion de la experiencia directa

por la experiencia tecnoldgicamente mediada, como defensa del mercado.

Se hace necesario hacer extensibles nuevos principios de aprovechamiento
patrimonial en los entornos ya mencionados, movidos por la innovacion y adaptacion a
los nuevos tiempos, hay que demostrar, cuando mas se cuestiona, que ahora mas que
nunca, somos coparticipes de una escuela viva y que late. Quizas la clave de la relacion
entre la escuela y el medio “no esté en encontrar la distancia justa entre ambos, sino en
saber alternar las distancias, en saber ir y volver desde la escuela al medio, y
viceversa” (Trilla, 1995:231).

En el caso concreto de Andalucia, la participacion social en la gestion y
legitimacion del patrimonio cultural (Arjones, 2015) ha sido analizada a partir de las
posibilidades que ofrece la Ley de Patrimonio Histérico de Andalucia. La autora
considera que la poblacion se muestra receptiva a la hora de tutelar su propio
patrimonio, pero afirma que en la actualidad no se articulan mecanismos para que ésta
pueda expresar su identidad. Por ello, plantea que la legislacion vigente al respecto debe
ofrecer cauces para que los ciudadanos puedan asumir dicha responsabilidad. Existe asi
un desfase importante a la hora de contemplar la participacion social en el &mbito
patrimonial, puesto que considera que los agentes que deben legitimar y gestionar en
ultima instancia su patrimonio son los propios ciudadanos participes del mismo. En
espera del respaldo legal necesario, si se trata de promover sujetos activos en el &mbito
patrimonial, nada mejor que la escuela y su entorno en la ciudad como marco ideal,
favorable y plural para activar actuaciones criticas en los jovenes, a partir de propuestas
educativas donde se amplien los limites de acceso al conocimiento y sirvan, a su vez, de

vehiculo de expresion personal y colectiva en materia patrimonial.
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CAPITULO 2. EDUCACION PATRIMONIAL. QUE ENTENDEMOS POR
PATRIMONIO. HACIA UN CONCEPTO INTEGRAL.

Espafia ocupa la tercera posicion del mundo entre los paises con mayor cantidad
de bienes declarados Patrimonio de la Humanidad por la UNESCO, y cuenta con mas
de 60.000 catalogados de interés cultural conforme a sus legislaciones (Fontal e Ibafiez,
2015). Cada vez existe una mayor conciencia por parte de las instituciones y ciudadanos
de a pie sobre el valor de estos, lo que supone un primer paso necesario para la
conservacion, puesta en valor y difusion del patrimonio. Tradicionalmente existe una
vinculacion de dichos bienes a elementos historico-artisticos, pero de forma mas
reciente y ayudado por organismos internacionales, se tiende a una vision mas amplia
sobre el patrimonio. Las declaraciones internacionales por parte de la Unesco y la
referida concienciacién ciudadana favorecen nuevas perspectivas.

Dentro del &mbito antropoldgico, Zamora (2011) sefiala que el patrimonio tiene
que ver con la cultura y con la naturaleza, que esta vinculado al pasado de una sociedad
determinada, y existe cuando es activado, por lo que es una construccion social con
caracter simbolico, lo que lo convierte en un signo de identidad cultural. Se apunta que
el patrimonio tiene que ver con la capacidad creativa, no solo con lo heredado, y que
valorando sus usos sociales se consigue aumentar su capacidad de atraccion social y
afiadir causas a un proyecto comun. Es necesario pues, que como ciudadanos seamos
conscientes en todo momento de la necesidad de vincularnos al patrimonio, siendo la
escuela el primer paso para ello.

Son muchas las maneras de clasificar el patrimonio, en primer lugar, estan
aquellas separaciones estandarizadas y disciplinares que son las que toman las
principales leyes patrimoniales como referencia. Bajo nuestro punto de vista, existen
otras formas de clasificar el patrimonio, méas acordes con la vision dindmica, sistémica y
en continua construccion que tenemos del mismo. Dentro de estas clasificaciones del
patrimonio encontramos las que ofrecen Prats y Santacana (2009), se habla de
patrimonio natural, caracterizado en su origen, por la no participacion directa del
hombre, y patrimonio cultural, que nos llega procedente de la factura humana. A su
vez, éste Ultimo, se puede dividir en diversos tipos segln su naturaleza, asi como, en los
denominados intangibles y tangibles (muebles e inmuebles). El concepto de patrimonio
urbano nos interesa especialmente en nuestra investigacion, éste no sélo esta vinculado

a los monumentos materiales tangibles, si no también a los elementos intangibles e
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inmateriales, de los que daremos cuenta més adelante. En el articulo Il de la

Convencion para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial de la Unesco’, se

sefiala:
se entiende por patrimonio cultural inmaterial los usos, representaciones,
expresiones, conocimientos y técnicas —juntos con los instrumentos, objetos,
artefactos y espacios culturales que les son inherentes- que las comunidades, los
grupos y en algunos casos los individuos reconozcan como parte integrantes de
su patrimonio cultural. Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de
generacion en generacion, es recreado constantemente por las comunidades y
grupos en funcién de su entorno, su interaccion con la naturaleza y su historia,
infundiéndoles un sentimiento de identidad y continuidad y contribuyendo asi a

promover el respeto de la diversidad cultural y la creatividad humana. (p. 2).

El patrimonio urbano se caracteriza por ser un bien colectivo y vivo, es una
categoria historica heredada, su puesta en valor no puede entenderse solo como el
resultado de una accion restauradora de la piedra, ya que normalmente asume su valor
cuando hay personas que viven alli, que lo aman y a su manera lo comprenden
(Hernandez Cardona, 2002). Esa es una labor fundamentalmente educadora que nos
compete.

En los noventa aparece el concepto de patrimonio integral u holistico (Llorens
Prats, 1997) con enormes posibilidades educativas, a pesar de ello, no se han producido
aun las actualizaciones necesarias desde el &mbito escolar, por lo que ain queda mucho
por trabajar en ese sentido. Trataremos de descubrir parte de sus potencialidades, tanto
para alumnos, como para profesores, los primeros aprenderdn investigando, y los
segundos fundamentaran con bases sélidas su desarrollo profesional.

En esta linea, la vision que se refleja en Martin Caceres (2012, pp. 96),
recogiendo el corpus tedrico en cuanto a una clasificacion del patrimonio realizada por
el taller EDIPATRI, dentro del grupo DESYM (Hum. 168, del Plan Andaluz de
Investigacion de la Junta de Andalucia), en la que parten de una concepcion del
patrimonio desde una perspectiva interdisciplinar, interrelacionando los aspectos
naturales y cientificos-tecnologicos del patrimonio con los referentes historico-artisticos

y etnoldgicos, siempre ligado a una concepcion patrimonial de caracter holistico y

" Convencion para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial de la Unesco. Paris 17 de octubre
del 2003.

30



El patrimonio en el contexto escolar

simbdlico-identitario (Prats, 1997). De igual manera se toman como referentes la vision
antropoldgica (Moreno, 1999), temporal, (Lowenthal, 1985), sociocritica (Sibony, 1998;
Foccroulle, 1995; Ashworth y Howard, 1999) del patrimonio. Toda la propuesta
didactica se fundamenta en la vision sistémica de Bertalanffy (1968), aplicada al caso
patrimonial por Mattozzi (2001), el disefio de hip6tesis de progresion (Porlan y Rivero,
1998) aplicada a la didactica del patrimonio por Avila (1998) y la planificacion de la
investigacion y analisis de resultados en funcion a un sistema de categorias basado en
una hipotesis de progresion respecto a la Educacion Patrimonial (Cuenca, 2002).

Todos estos aspectos se recogen también en el proyecto de investigacion
“Educacion Patrimonial para la inteligencia territorial y emocional de la ciudadania.
(EPITEC). Andlisis de buenas préacticas, disefio e intervencion en la ensefianza
obligatoria”, financiado por el Ministerio de Economia y Competitividad
(MINECO/FEDER, con codigo de referencia EDU2015-67953-P), y en el que se
inserta esta tesis doctoral.

A pesar de estas visiones mas abiertas y flexibles del patrimonio, en el sistema
educativo no quedan reflejadas, no detectandose una incorporacion transversal del
patrimonio en el curriculum, continuando una perspectiva excesivamente disciplinar y
esteticista. Las disciplinas vinculadas al patrimonio se imparten de forma tradicional
con manuales cerrados y estaticos, sin ser acompafadas por una vision analitica y critica
sobre su uso por parte de los profesores. Los estudios demuestran que los manuales
terminan por convertirse en una préctica casi exclusiva, en un guion cinematogréafico
con pocas sorpresas diarias que acomoda en exceso la labor profesional y aburre en
demasia al alumnado. Las concepciones transmitidas por los manuales en la Educacion
Secundaria Obligatoria (Cuenca y Estepa, 2003), sefialan una vision patrimonial
conceptual, de vision estética e historica, centrada en la Historia Antigua, y con
metodologias caracterizadas por la escasa dinamizacion. Esta situacion es detectada
también en la tesis doctoral de Lépez Cruz (2014), donde se percibe que los libros de
texto mayoritariamente suponen un obstaculo para el desarrollo de propuestas de
Educacion Patrimonial deseables.

La presencia del patrimonio en las recientes leyes educativas en Espafia
(LOGSE, LOE, LOMCE), ha sido analizada, especialmente a través de la educacion

artistica en la etapa de primaria, por Fontal, (2015). Aunque la LOMCE?® ha mantenido

8 La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa.
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las competencias basicas, ahora denominas Competencias Claves, elimind la

denominada cultural y artistica, incluyendo ahora una nueva y heterogénea destreza

denominada “conciencia y expresiones culturales”. La relacion de los argumentos de

dicha Ley con el Plan Nacional de Educacion y Patrimonio refuerzan la idea de

sensibilizacion como principal criterio metodoldgico. De esa forma, se recoge”®:

La sensibilizacion es clave cuando hablamos de Patrimonio porque supone un
punto de inflexion entre aquellas personas que no reconocen su valor, por lo
gue no veran motivos para cuidarlo o transmitirlo, frente a aquellas otras
que, conscientes de ello, tienden a cuidarlo, a disfrutar de ¢l y a tomar
decisiones en favor de su difusion y legado. (...) Tanto el conocimiento, como la
comprension o la valoracion en ningun modo surgen de manera espontanea en
el ser humano, sino que se adquieren a traves de procesos educativos; se
necesitan estrategias adecuadas que nos ayuden a conocer el Patrimonio, ya
sea a partir de los sentidos, desde la emocion, desde el pensamiento o desde
la propia actuacion. Por lo mismo, las estrategias didacticas nos ayudan a
comprender, nos animan a buscar el sentido, a otorgar los valores mediante

procesos de investigacion, experimentacion, deduccion, reflexion, etc. (..)

Definir la Educacién Patrimonial resulta una tarea recurrente por la necesidad de

marcar un punto de partida necesario para las posteriores experiencias, y atisbar del

mismo modo, todas sus posibles potencialidades. Asi, Canton Arjona (2009:37), la

concibe como:

“la accién educativa consciente, organizada y sistematizada dirigida a la
formacion de sujetos a partir del reconocimiento y la apropiacion de su sustento
cultural, histérico, politico y ético-espiritual. Es decir, a partir del
reconocimiento de su particularidad y de la apropiacion plena, subjetiva y
emancipatoria de su cultura, entendida ésta como un complejo sistema de
valores, creencias, tradiciones, costumbres y horizontes utopicos constitutivo y
constituyente de bienes materiales y espirituales unicos, irrepetibles e

historicamente determinados”.

® http://ipce.mcu.es/pdfs/PNEducPatrimonio.pdf . Pag. 13.
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De este concepto tan abstracto, como sui generis, se derivan planteamientos muy
interesantes, referidos tanto a la practica educativa, como social. En primer lugar, por lo
complejo de su contenido, se trata de una herramienta de alfabetizacion fundamental,
puesto que otorga un conocimiento y enriquecimiento tanto individual como colectivo.
En segundo lugar, la posibilidad que presenta de multiples enfoques interdisciplinares
(como se vera en la experiencia patrimonial protagonista de la presente investigacion),
derivados de su naturaleza holistica. Y por ultimo, la firme invitacion que ofrece hacia
el andlisis de la realidad, su interpretacion y el compromiso social, desde un aprendizaje
de marcado caracter significativo. En definitiva, ampliando los limites de acceso al
conocimiento a traves de propuestas educativas patrimoniales, alcanzamos el objetivo

de comprender la realidad y valorarla de forma critica.

Siguiendo a Teixeira (2006), la Educacién Patrimonial también presenta los

siguientes rasgos definitorios:

* Es un proceso educativo permanente y sistematico centrado en el patrimonio
como fuente primaria de conocimiento y enriquecimiento individual y

colectivo.

* Es un instrumento de la “alfabetizacion cultural” que permite al hombre una
lectura del mundo que le rodea, de su universo, su tiempo y su espacio y orientar

sus intervenciones.
* Es una estrategia para la formacion moral y ciudadana.

De esa forma, tanto sus bases, como la relacion que se establece entre el sujeto y
el patrimonio, son representadas siguiendo a Canton Arjona (2009) del siguiente modo

(Imagen 2.1).
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Sustento Necesidad
cultural epistémica
Sustento | Sustento Cuidado de | VOCE‘IC'iGH
pedagégico / histérico si mismo \ / politica
Sustento Sustento Sentido de Capacidad
ético politico trascender creativa

Imagen 2.1. Bases de la Educacion Patrimonial y su relacion con el sujeto. Extraido de Canton Arjona
(2009:37).

Autores como Fontal e Ibafiez (2015), valoran las estrategias e instrumentos para
la Educacion Patrimonial en Espafia, planteando si efectivamente los contenidos
curriculares relacionados con este ambito se imparten y de qué forma en las aulas. Por
lo que apuntan, resulta fundamental la necesidad de realizar un seguimiento real sobre
las constantes principales de esta educacion en nuestro pais, para generar a su vez,
programas educativos que resulten sélidos y evaluables. Sin duda, todo ello resulta
conveniente, puesto que “invertir’ en educacién patrimonial es asegurarse la
continuidad de un patrimonio cultural que estamos obligados no solo a preservar, sino

también a valorar en su justa medida.

Es sabido, que en la practica de cada profesor cuentan las experiencias discentes,
es decir, las experiencias personales vividas como alumno e incluso también las vividas
en los primeros momentos como profesor. Resulta necesario conocer el contexto de
éste, puesto que influye de forma clara en su docencia. Hay que tener en cuenta
también, el peso tradicional que tiene el curriculum, aunque no hay que olvidar la
capacidad e incluso el deber que tenemos de ser responsables del proceso de ensefianza
aprendizaje, y de hacer como en nuestro caso, del patrimonio un ndcleo atractivo de
interés colectivo. En este sentido, las experiencias discentes tienen mucho mas peso que

los diferentes curricula a la hora de reproducir los modelos didacticos.
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En la linea integral de patrimonio, Jiménez y Wamba (2002) aportan la
perspectiva sistémica, sumando la realidad natural, social e historica para propiciar la
interdisciplinariedad, la ambientacion del curriculo y sus propias competencias. Se
persigue la alfabetizacion cientifica de la sociedad mediante propuestas que vinculen
sociedad y patrimonio. Abordamos el concepto de patrimonio desde una perspectiva
sistémica, integradora y compleja, con manifestaciones de caracter histérico, artistico,
etnoldgico, cientifico-tecnoldgico y natural (Estepa y Cuenca, 2006). De los autores, se
sefiala la necesidad de superar los planteamientos disciplinares reduccionistas, e insisten
en la oportunidad de aprovechar todos los elementos que componen el patrimonio para
acercarnos a una realidad conjunta. Por ello, no se debe caer en restarle integridad al
concepto, las divisiones bien entendidas pueden redundar incluso en beneficio a la hora
de asumir terminologias particulares que deben configurar una vision rica y totalizadora
del término.

Por otra parte, el patrimonio resulta clave para la construccion de la identidad, es
un ambito imprescindible para el desarrollo escolar en todas las edades, pudiéndose
trabajar, ademas de manera significativa, desde edades muy tempranas. Salinas (2005),
indica que no hay patrimonio sino existe un colectivo que se reconozca y se defina en
él. Una de la metas de la Educacion Patrimonial en el contexto escolar es fomentar el
orgullo y la cohesion grupal (Santacana y Prats, 2015). La idea de patrimonio esta
asociada a procesos de identidad como labor formativa. En el escenario que nos atafie
de la Educacién Patrimonial en contextos formales, se hacen necesarias propuestas
integradoras que no entiendan de divisiones artificiosas y académicas, para plantear la
unicidad de la realidad y la importancia de los conocimientos integrados (Estepa,
Wamba y Jiménez, 2005). De esa forma, se puede trabajar de forma conjunta, educacién
ambiental, ciudadana y alfabetizaciones cientificas. Hay que salvar las barreras
tradicionales, vertebrar desde el patrimonio elementos curriculares y poner en valor esta
vision holistica. Es tarea de todos, pero especialmente de los docentes que deben saber
transmitir nuevas concepciones abiertas y plurales, que superen dicha parcelacion para
aunar las diferentes disciplinas que componen las Ciencias Sociales y Ciencias
Experimentales.

Todo cuanto nos rodea puede estar sujeto a ser considerado patrimonio, pero
unicamente lo es aquello que ha pasado por lo que denominamos proceso de
patrimonializacion (Imagen 2.2). Esto significa que para que esa parte de la cultura, de

la naturaleza o del medio ambiente se convierta en patrimonio, debe haber recorrido un
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marcado proceso de adhesion por parte de determinados individuos o grupos. De este
modo, dicho concepto afecta a los vinculos entre esa seleccion de la cultura, de la
naturaleza y del medio ambiente de una parte, y de la otra al ser humano. Por lo tanto,
no se puede hablar de patrimonio sin que exista una proyeccion del ser humano sobre
ese bien, de manera que lo conozca, lo comprenda, lo respete, lo valore, lo disfrute y lo
transmita. El patrimonio es por tanto una construccion humana asociada a los conceptos
de “identidad’ y “pertenencia’ (Fontal, 2004).

Identizar

Conocer Comprender de forma Compartir
individual
T T T,

€ >

Identizar TT"

Valorar Respetar de forma Consensuar

colectiva

PROCESO DE

— e PATRIMONIALIZACION e~

Imagen 2.2. Proceso de patrimonializacion. Modificado de Gomez Redondo (2012).

El patrimonio ayuda como vemos a la configuracion de la identidad, y a su vez,
la identidad facilita la definicion de nuevos patrimonios. Se muestra la necesidad de ver
los bienes patrimoniales como claros elementos de desarrollo. Reconocerlos y
valorarlos es el primer paso para entender tanto la identidad individual, como colectiva.
Por ello, juega un papel trascendental el trabajo con los jovenes (L6pez Campos, 2012),
por su potencialidad e inercia como trasmisores en diferentes ambitos de accion, la
familia, la escuela y todo el contexto socio-cultural que les rodea. Programas de
concienciacion como “Patrimonio Joven” del Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte de Espaiial®, trabajan ya desde hace unos afios en esa linea de actuacion, con
actividades y acciones vinculadas a la Educacién Patrimonial, con el objetivo de educar,
incentivar y transmitir la importancia del patrimonio desde edades tempranas,
destacando el papel que tienen los jovenes tanto en su conservacion como en su

difusion.

10 Sus comienzos se sitlan en 2009 con la celebracion en Sevilla de la 33° Sesion del Comité de
Patrimonio Mundial de la UNESCO. Se cita, su altimo enlace web:
http://www.mecd.gob.es/microsites/cultura/patrimonio/forojuvenil/6-2014/patrimoniojoven.html
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Todo ello, se sitla en el marco del Foro Juvenil de Patrimonio Mundial de la

Unesco®!. Asi, rezan algunos de sus objetivos mas destacados:

e Acercar, descubrir y transmitir a los jovenes la importancia del patrimonio y la

participacion de estos en su conservacion y difusion.

*Promover a través del conocimiento del Patrimonio el respeto, la admiracion, la

tolerancia y la solidaridad entre culturas.

eldentificar a los jovenes como actores de cambio en el presente, no solo en el

futuro, dandoles asi una capacidad de actuacion.

El patrimonio actia a modo de un espejo que refleja el sistema cultural, la
relacion dialogica existente entre el individuo y la sociedad, actuando asi, como canal
de reproduccion identitario (Gomez Redondo, 2012). De esa forma, se trabaja por
conseguir una Educacion Patrimonial que dote a los alumnos de sus propias
herramientas para que puedan desenvolverse con soltura dentro del &mbito patrimonial,
y que a su vez, les permita sentirse incluidos y respaldados en su contexto socio-
cultural. Al final, la Educacion Patrimonial parte y finaliza en el propio individuo, al ser
en torno a éste donde se produce la misma construccion de significados (Gomez
Redondo, 2011).

Una de lineas de investigacion que requiere mas atencion es la que se centra
precisamente en el analisis de las concepciones de los alumnos sobre el patrimonio, con

el desarrollo de sus vinculos y formas de relacién:

“cOmo establece vinculos con el patrimonio para considerarlo algo propio que
hay que conocer, valorar y disfrutar, algo vivo que le proporciona la
construccion de su identidad personal y social, que le permite participar a
escala local y global como un ciudadano responsable, que le facilita un analisis
de los conflictos entre la logica ecoldgica, la economica y la social” (Estepa,
2012:175).

1L El 8° Foro Juvenil del Patrimonio Mundial se celebro en las ciudades de Madrid y Oviedo en julio de

2016. http://whc.unesco.org/en/youth-forum/
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Se hace necesario profundizar en como van construyendo por si solos y con sus
propias variantes dicho concepto, asi como en analizar el proceso identitario con el
patrimonio. Realizar una experiencia en el aula de esta indole permite a su vez conocer
las visiones sobre las actividades desarrolladas tanto en el aula como fuera de ella, en

visitas incluso que deben ser disefiadas por ellos mismos.
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CAPITULO 3. COMO DEBERIA SER UNA PROPUESTA DE EDUCACION
PATRIMONIAL EN EL AMBITO FORMAL. MARCO TEORICO DE LA
INVESTIGACION.

La ensefianza tradicional se basa en un modelo escolar transmisivo donde el
maestro se convierte en protagonista de casi todo el proceso, encargandose de inculcar
sus propios conocimientos a los alumnos de una forma memoristica, se pretende ensefiar
las mismas cosas y al mismo tiempo, premiando las respuestas por encima de los
posibles interrogantes. No se tiene en cuenta como aprenden los alumnos, ni sus
concepciones, ni los posibles obstaculos y dificultades que estos pudieran tener. El
modelo evidencia carencias y problemas importantes, se ha generado una pérdida de
confianza en el sistema educativo, con un desencanto generalizado tanto en docentes
como discentes, frustraciones que vienen de la mano de la ausencia de motivacion por la
fractura existente entre lo que se estudia en las aulas y la vida fuera de ellas. Falta una
adaptacion de la educacion a los nuevos tiempos que corren, ya que los cambios
introducidos por las diferentes leyes educativas que se han sucedido en nuestro pais, se
corresponden con modificaciones de un sistema educativo creado en el siglo XIX y que
respondia a las caracteristicas sociales y necesidades educativas de aquella época. La
solucion no pasa por ir poniendo parches, generalmente asociados a cambios
tecnoldgicos mas que al proceso de aprender y ensefiar. No se ha asumido que las
materias tradicionales con el planteamiento actual, no encuentran ya su hueco en la
forma de entender y vivir la realidad.

Si fuera del ambito escolar el patrimonio tiene que ser legitimado socialmente
para que adquiera esa consideracion, su ensefianza en las aulas encuentra dificultades de
tipo conceptual, ideoldgico y metodolégico (Estepa, 2001). Aparecen asi, tres tipos
bésicos de obstaculos para la Educacion Patrimonial y la socializacion del patrimonio:
(Cuenca, 2013):

a) los epistemoldgicos, vinculados al conocimiento y asimilacion de las

disciplinas vinculadas con el patrimonio y sus métodos de trabajo.

b) Metodoldgicos, aquellos que guardan relacion con las estrategias y recursos

empleados en la ensefianza y comunicacion del patrimonio.

c) Teleologicos, referidos al sentido, interés y finalidad de la E. Patrimonial.
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Hay que intentar que la nueva didactica del patrimonio supere la erudicion y el
aislamiento de esa ensefianza, que ayude a comprender el proceso de evolucion de las
sociedades y sus caracteristicas definitorias, con la idea de una integracion total. Se
asumen pues, tanto conceptos como procedimientos derivados del patrimonio, la
metodologia pasa ineludiblemente por salidas fuera de las aulas, por la experimentacion
personal con interacciones continuas. Se hace asi necesaria una contextualizacion
espacial y original del patrimonio, vinculando dichos elementos a la sociedad que los
genera. En ese sentido, resulta clave promover una vision patrimonial integradora,
compleja y critica, fundamentada en metodologias de caracter investigativo, que aspiran
a su vez, a la reconstruccion de significados concretos que posibilitan la intervencion en
el medio sociocultural (Cuenca, 2013). Se pasa de la tradicional pasividad del alumno
espectador, al intervencionismo y compromiso critico de ciudadanos sensibles con los
problemas socioambientales relevantes de su entorno. Esos cambios también deben ir
acompafiados de una actualizacion de los procesos respecto al uso de nuevas
tecnologias, las generaciones de jovenes definidas bajo el apelativo de nativos digitales
sienten ya una identificacion plena con ellas, por lo que su inclusion dentro de los
planes educativos resulta imprescindible. En esa linea destacan varios estudios, uno
relacionado con las investigacion de carécter historico (Vicent, Rivero y Feliu, 2015)
desde los modelos de la arqueologia digital, la reconstruccion virtual de espacios y de
las tecnologias digitales en general. Se apunta la escasa presencia de este tipo de
experiencias y lo poco evaluadas que se encuentran todavia, apostando en consecuencia,
por la creacion de modelos de analisis que midan el impacto didactico que tienen este
tipo de propuestas innovadoras. El uso de las nuevas tecnologias y sus posibilidades con
patrimonio escolar ha sido tratado de forma concreta por Vicent e Ibafiez (2012). En la
misma linea se ha analizado la relacion existente entre aprendizaje informal, patrimonio
y el uso de los dispositivos moviles en Vicent, Asensio e Ibafiez (2012), que reflexionan
en su relacion con la asimilacion de contenidos, percepcion de su utilidad y valoracion
de su uso. Aunque limitado en cuanto a su generalizacion, el estudio demuestra que la
metodologia denominada como aprendizaje mdvil o “mobile learning” aporta
pardmetros muy positivos en el proceso. El escaso uso actual como herramienta de

investigacion educativa contrasta con su probable crecimiento en los proximos afios,?

2 as lineas de investigacion consolidadas y emergentes en Educacion Patrimonial han sido estudiadas
por Fontal e Ibafiez (2015), citada con anterioridad. Entre otras, constatan las relacionadas con la
integracion de las TIC en nuevos modelos de ensefianza-aprendizaje, la innovacion en los recursos y
herramientas para la interpretacion del patrimonio, las redes sociales y los medios virtuales en la
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debido al destacado papel que esta tecnologia tiene en la sociedad y de forma especial
entre los jévenes, en consecuencia debe ser considerada y estudiada con mayor
profundidad. Los autores apuntan varios aspectos a tener en cuenta respecto a las
precauciones, puesto que es facil que enmascaren experiencias de aprendizajes
tradicionales, que las dindmicas se centren mas en el dispositivo que en el propio
contenido o que las restricciones tecnolégicas condicionen en demasia la estrategia de

aprendizaje.

Para trabajar el patrimonio se opta por un modelo de investigacion escolar que
posibilita una estrategia extraordinaria de ensefianza y de desarrollo profesional. Su
justificacién parte de un planteamiento incuestionable, la capacidad innata que tenemos
los seres humanos para sentir curiosidad por todo lo que nos rodea, la curiosidad resulta
el primer paso para alcanzar de forma natural el conocimiento. En la investigacion
escolar se parte de interrogantes asociados a temas de interés, de los que los estudiantes
manifiestan sus conocimientos iniciales o previos. A continuacion, deben ponerse de
acuerdo en cuanto al disefio y el desarrollo de la investigacion, estos pasos resultan
claves puesto sentirse protagonista de su propio proceso de aprendizaje hace que el
conocimiento resulte significativo y se vincule de forma directa y permanente a la
persona. De las respuestas obtenidas se generan nuevos interrogantes que hacen que la
investigacion cobre pleno sentido. En este modelo, comunicar los resultados alcanzados
resulta fundamental puesto que refuerza el trabajo personal o en equipo realizado,
considerandose ya no sélo protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, sino

también transmisores de conocimientos a los demas.

La investigacion escolar aun va mas alla de los logros planteados, puesto que
constituye incluso un mecanismo eficiente de desarrollo profesional, ya que favorece un
proceso de interrogacion y reflexion continua sobre las practicas diarias. Las narrativas
de profesores como via de desarrollo profesional y personal (Reis y Climent, 2012) son
un buen ejemplo de ello. De igual forma que para los alumnos la accion de
comunicacion final refuerza el proceso, en el caso de los profesores, el contacto con
otros docentes genera una fuente necesaria de ideas y argumentos diferentes, de puesta
en comun y de contrastacion de experiencias que terminardn repercutiendo en el propio

desarrollo personal y profesional. Las redes sociales favorecen este contacto y se

formacion patrimonial de la sociedad, la consolidacion de la tecnologia como herramienta gestora:
entornos virtuales de aprendizaje, geolocalizacién, etc.
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muestran muy Utiles para proyectos colaborativos, revitalizando el interés del
profesorado de secundaria por conocer propuestas y experiencias didacticas (Sobrino y
Rivero, 2011). De esta forma, encontrariamos un nuevo mecanismo de refuerzo de la
didactica patrimonial escolar, tan necesitada de actuaciones que contribuyan al fomento

de la investigacion como modelo ideal de aprendizaje.

Apostamos por dindmicas donde se conjuguen tanto la experimentacion como la
participacion social, desarrolladas a partir de actividades clasificadas en tres fases:
inicial (para conocer las ideas y dificultades previas de los alumnos, asi como terminar
de delimitar y organizar los problemas a trabajar); de desarrollo (en esta fase estarian
las dinamicas de busqueda y estructuracion del aprendizaje, con una gran diversidad de
actividades, usando diferentes tipos de fuentes y de recursos, destacando las salidas de
investigacion, las historias de vida, la participacion social , uso de musica, cine y un
largo etcétera); y de sintesis (de lo aprendido, realizando actividades de evaluacion
sumativa del proceso de ensefianza y aprendizaje). De esta forma se pretende una
Educacion Patrimonial de caracter participativo, investigativo y dinamica desde el

compromiso social (Imagen 3.1).
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TRABAJAMOS EL PATRIMONIO EN NUESTRO BARRIO

EXPERIMENTACION + PARTICIPACION SOCIAL

ACTIVIDADES EN EL AULA

TRABAJO DE CAMPO

PARTICIPACION SOCIAL
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Imagen 3.1. Fases de nuestra propuesta de trabajo patrimonial en el barrio.
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Patrimonio e identidad aparecen como dos términos afines que permiten a su vez
relacionarse y transformarse mediante una accion educativa basada en mecanismos de
patrimonializacién e identizacion (Gomez, Redondo, 2012). La motivacion es ademas,
uno de los aspectos fundamentales en la educacion, asi, lo préximo, lo cotidiano y lo
practico se constituyen en elementos de primer orden en una metodologia enfocada a la
resolucion de problemas, donde se tiene en cuenta también el uso de las emociones en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Como se ha visto en los ultimos afios, el
aprendizaje que emociona cala mas en los alumnos, convirtiéndose en un aprendizaje
mucho maés significativo y el patrimonio, es una herramienta, contenido y objetivo para
trabajar la educacion emocional en nuestras aulas. Ademéas, como apuntan Molina,
Escribano-Miralles y Diaz-Serrano (2016), con la idea de patrimonio se analizan
conceptos sociales fundamentales como el tiempo, la evolucion, el cambio y la
permanecia, a la vez que se favorecen una serie de procedimientos y actitudes

necesarios dentro de los nuevos proceso de ensefianza aprendizaje.

Las concepciones que sobre patrimonio refleja el curriculum oficial, materiales
curriculares y profesores han sido analizadas de forma extensa por varios autores, entre
ellos Cuenca (2002 y 2003), Cuenca y Dominguez-Dominguez, (2002 y 2005), Cuenca
y Estepa, (2003 y 2006), Estepa, Cuenca y Avila (2006), Cuenca, Wamba, Jiménez
Pérez (2006), Estepa, Avila y Ruiz Fernandez (2007), Estepa, Avila y Ferreras (2013),
Estepa, Ferreras y Moron (2013), Ferreras-Listan (2015). Esta extensa y rica
bibliografia no tiene en cambio su continuidad con dindmicas de investigacion sobre las
concepciones del patrimonio reflejadas por parte de los alumnos, verdaderos
protagonistas del proceso educativo y principales receptores de los valores civicos que
ofrece la didactica del patrimonio en la escuela. Respecto a esta linea de estudio, se
apunta la necesidad :

“de explorar sus vinculos y formas de relacion con el patrimonio, el concepto

que va construyendo sobre el mismo, las tipologias patrimoniales que va

distinguiendo, las relaciones que establece entre patrimonio e identidad, y entre
ambos y la ciudadania, asi como para conocer su vision de las actividades de
aula y visitas que se realizan en relacion con el patrimonio, de la gestion del

patrimonio y de la funcion, valor e interes” . (Estepa , 2012:170).
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Para que los estudiantes consigan alcanzar la posicién que les corresponde en el
proceso educativo resulta imprescindible una renovacion de la Ciencias Sociales en el
ambito de la educacion formal. Para ello, hay que superar el tradicional caracter
transmisivo de conocimientos propio de la disciplina o conjunto de disciplinas que
forman estas ciencias. Urge asi, una decidida apuesta por fomentar aprendizajes
significativos en los alumnos, basados en valoraciones comprensivas y criticas sobre su
entorno. Un certero analisis de la realidad parte de la necesidad de cambios en las
concepciones patrimoniales de estos, a través de la participacion en programas
educativos (Gillate, Madariaga y Vicent, 2014). Estudios como éste, son practicamente
inexistentes (la tesis actual nace también de la necesidad de planteamientos escolares
reales desde el propio aula y la contribucion de estos en el desarrollo profesional), y
demuestran que éxito depende basicamente de tres factores: en primer lugar, sefalar
unas actividades con objetivos patrimoniales claros; en segundo lugar, del contexto
socio-cultural donde se enmarque el programa; y por Ultimo, de la puesta en practica de
actividades complementarias en la propia localidad. Para comprender las ciudades en la
que vivimos hay que conocer las ideas de los que viven en ellas, la necesidad de
interaccion es primordial para crecer desde el conocimiento particular'®. Se puede

resumir en las siguientes aportaciones (Cuadro 3.1).

1) Las concepciones de los alumnos constituyen un conocimiento personal.

2) Tienen un caracter social. Son un sistemas de ideas en constante evolucion.

3) Tienen una dimension técita e implicita y otra simbdlica y explicita.

4) Muchas concepciones de los alumnos relativas a la realidad social tienen una
dimension espacial.

5) Conviene tener como referencia prioritaria los modelos generales, las construcciones
globales, mas que las ideas o informaciones concretas.

6) Las dificultades basicas y los posibles bloqueos en la evolucion de las concepciones
de los alumnos constituye un interesante enfoque de trabajo.

7) Las ideas de los alumnos, el trabajo con las mismas y la investigacion, cobran
sentido cuando se insertan en un proyecto educativo dentro de un modelo curricular
definido.

Cuadro 3.1. Concepciones de los alumnos. Garcia Pérez (2003).

13 Una parte de la presente investigacion plantea un estudio de concepciones que seran la base de una
experiencia patrimonial disefiada desde una metodologia constructivista.
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3.1. Ciudad educadora.

¢Como podemos propiciar que nuestros alumnos intervengan con criterio de
ciudadanos responsables en la sociedad urbana en la que viven? En sociedades como la
nuestra tenemos excelentes oportunidades para trabajar de forma didactica a través de
los valores patrimoniales presentes en la ciudad. Habitamos en ciudades educadora
(Prats y Santacana, 2009) que pueden, y de hecho suelen ser instrumentalizadas para
fomentar valores de ciudadania responsable. Para ello, se hace necesario aprovechar
todas las posibilidades didacticas que nos brindan. La teorizacion y el concepto de
ciudad educadora han sido caracterizadas de forma excelsa por Coma (2011), sefialando
las diferencias también existentes respecto al concepto de “educacion urbana”. Con el
estilo de vida imperante corremos el riesgo de no ser del todo conscientes de la
evolucion de nuestro habitat, dandose la paradoja de ser habitantes pero no
protagonistas de un patrimonio que en las ciudades se caracteriza por su ritmo

cambiante.

Bajo el amparo de la Asociacion Internacional de Ciudades Educadoras
(AICE)!4, se celebré | Congreso Internacional de Ciudades Educadoras en Barcelona®®

(1990), en su preambulo se recoge:

La ciudad sera educadora cuando reconozca, ejercite y desarrolle, ademas de
sus funciones tradicionales (econdmica, social, politica y de prestacion de
servicios) una funcion educadora, cuando asuma la intencionalidad vy
responsabilidad cuyo objetivo sea la formacion, promocion y desarrollo de
todos sus habitantes, empezando por los nifios y los jovenes. Y afiade: “Una
ciudad sera educadora si ofrece con generosidad todo su potencial, si se deja

aprehender por todos sus habitantes y si les ensefia a hacerlo. (P. 34).

14 En el marco de sus estatutos se crea la Red Estatal de Ciudades Educadoras en Espafia (RECE).
15 Carta de Ciudades Educadoras. La Declaracion de Barcelona. | Congreso Internacional de Ciudades
Educadoras. Noviembre de 1990. Revisada en el afio 1994.
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En esa linea, la Carta de Atenas®® de 2003, y en relacion a la ciudad, describe la

participacion ciudadana como:

Las ciudades son lugares de encuentro donde la interaccion social se nutre. El
planeamiento deben esforzarse por crear un concepto del barrio para dar fuerza
a la identidad local, el sentido de pertenecer, y una atmdsfera humana. En
particular, las unidades mas pequefias de la ciudad - el bloque, el barrio, o
distrito - debe jugar un papel importante en posibilitar un marco adecuado para
el contacto humano y la participacién publica en la gestion del programa
urbano. Al mismo tiempo, estas células urbanas tienen que conectar con la red

de la ciudad, con el fin de dotar de un contexto a la accion local. (P. 11).

Y en relacion al equilibrio social:

El bienestar futuro de la humanidad exige que las personas sean consideradas
no sélo como individuos sino también como comunidades vinculadas con la
sociedad, entendida como un todo. Esta es una meta importante para la ciudad
conectada respetuosa con los intereses de la sociedad entendida como un todo,
si bien considerando las necesidades y derechos y deberes de los distintos

grupos culturales y ciudadanos individuales. (P. 3).

Hay que superar las concepciones que lastran las posibilidades de las nuevas
tendencias educativas, que si bien no son exclusivamente consecuencias de las
limitaciones de la educacién formal, si pueden modificarse desde este propio ambito.
Entre todos se debe situar a la escuela en una posicién preponderante como vehiculo
transmisor de nuevas dinamicas ciudadanas, teniendo presente que las dos finalidades
ultimas de la educacion obligatoria deben ser educar para el presente y formar
ciudadanos criticos y responsables con su medio.

Para responder a la pregunta sobre como estimular en nuestros alumnos esos
aspectos, resulta recurrente leer a Luc (1981), su obra aungue no reciente en el tiempo,
sigue de plena actualidad. Rezuma modernidad en su metodologia de la ensefianza de la

Historia (extensible a otros campos) y en el aprovechamiento pleno del medio. Su

16 |a Carta de Atenas de 2003. Consejo Europeo de Urbanistas. La vision de la ciudades en el siglo XXI
del Consejo Europeo de Urbanistas. Nueva Carta de Atenas - Version definitiva -Junio del 2003.
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desmarque de una tradicion memoristica que sigue en muchos casos vigente en nuestros
dias, y su apuesta decidida por los métodos activos, son también referentes para la
didactica del patrimonio. Lanzarse al medio debe ser una practica obligada si queremos
alumnos motivados y en conexién directa con su entorno, la imaginacion y la
creatividad se desarrollan situando a los verdaderos protagonistas delante del mundo en
el que viven. Muchos de los recursos que plantea el autor siguen siendo validos, como
las fuentes orales o los lugares de interés entre otros, estos pueden actualizarse incluso
con las enormes posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias. Hay que aprovechar
la asombrosa curiosidad de los alumnos y potenciar la necesidad constante de busqueda
de respuestas satisfactorias, supone también generar un dialogo necesario entre el
profesor y sus alumnos. En ese sentido Luc Noel (1981), apostaba por la iniciacién al
método historico, sin la imposicion de un contenido y a través de la indagacion en el
medio, definiendo el disefio de unos objetivos y proponiendo un camino a seguir. Se
tratara como sigue apuntando el autor, de aprovechar todos los recursos disponibles en
el entorno, con una variedad de actividades que permitan ir adquiriendo una
socializacion y habilidades en el uso de técnicas instrumentales.

La ciudad se nos brinda, mantiene permanentemente abiertas unas puertas, que
insistimos en cerrarlas o0 solo atravesarlas con la ocasionalidad de una visita. Se propone
ir mas alla, somos educados para vivir en sociedad, y la ciudad representa con sus
virtudes y defectos la vida comunitaria. Desde dentro, acompafiandola, se proyectan
multitud de posibilidades educativas que estan por descubrir, aprovechando sus
potencialidades, detectando y transformando sus incidencias, formaremos a ciudadanos
responsables, ciudadanos comprometidos con su entorno y su sociedad, motores del

compromiso y del cambio, puntas de lanza de una ciudad consciente y justa.

3.2. Educacién para la ciudania.

La relacion y dependencia que se establece entre patrimonio y ciudadania queda
fuera de toda duda, el patrimonio no tiene sentido sin el reconocimiento ciudadano, y la
ciudadania necesita a su vez, del patrimonio como referente. La educacion para la
ciudadania en la ensefianza de las Ciencias Sociales fue analizada de forma extensa por
Delgado Algarra (2014), sefialando tanto la evolucion histérica, como su papel actual en

las escuelas. La idea de patrimonio como valor educativo absoluto es sefialada también
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por Coma (2011), apuntando las enormes posibilidades que tiene educar con el
patrimonio, puesto que éste favorece la diversidad cultural y el respeto mutuo. Al
mismo tiempo, es necesario sefialar su relacion con las identidades de cada pueblo e
incluso de cada ciudad como herramienta de supervivencia colectiva. Esta relacion
inequivoca no parece generalizarse del todo en los &mbitos educativos formales,
dificultando que el patrimonio se convierta en un eficaz instrumento para el desarrollo
de la educacion para la ciudadania. Como materia curricular en ESO, esta sujeta en los
ultimos tiempos a los vaivenes del enfrentamiento politico, asi se constata con la
desaparicion de la citada asignatura en la LOMCE vy su sustitucién por la denominada
como Valores Eticos, planteada como alternativa a la Religion Catélica. Aunque dicha
Ley prevé la posibilidad de incluirla dentro de bloque de asignaturas especificas
opcionales y de libre configuracion en los ambitos autonémicos, pone de manifiesto el
reducido espacio que la legislacion le reserva a tan destacado campo de trabajo. Esta
opcidn es en la que se ha basado la Consejeria de la Educacién de la Junta de Andalucia
para mantener esta signatura tanto en quinto de primaria, como en tercero de la ESO.
Afortunadamente, se cuenta con la libertad de interpretar el curriculum por parte del
profesorado, pero la ausencia resulta a todas luces significativa, puesto que no se
establecen ningun tipo de vinculos formales entre Patrimonio y educacion ciudadana,
pudiéndose generar en la practica un claro obstaculo si se asumen fielmente las

directrices curriculares.

La relacion y posibilidades que ofrece trabajar con el patrimonio como
instrumento de educacién ciudadana y potenciador de identidades son multiples. La
reciente y abundante bibliografia pone el foco de interés en dicha tematica, a la que se le
suma, la continua celebracion de numerosos congresos tanto nacionales, como
internacionales de valores patrimoniales: el Congreso Patrimonio, identidad y
ciudadania en la ensefianza de las Ciencias Sociales, o las diferentes ediciones del
Congreso Internacional de Educacion Patrimonial, son sélo dos ejemplos de un campo
abierto y de plena actualidad. Como docentes de la rama de las Ciencias Sociales
estamos obligados a explorar y experimentar con dicha linea de investigacion. El
objetivo de una ciudania participativa a través de la Educacion Patrimonial debe ser un
hecho real. Los principios civicos del patrimonio posibilitan dos cuestiones, transmitir
valores enriquecedores para los alumnos, y a su vez, dotarlos de la destrezas necesarias

para que se conviertan en transmisores y potenciadores de los mismos a la sociedad.
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Resulta importante sefialar también la relacion existente entre patrimonio,
educacion para la ciudadania y el enfoque innovador en la ensefianza (Estepa, 2009), a
través de una practica interdisciplinar que acerque a un conocimiento complejo de la
realidad, con conflictos entre la logica ecologica, la econdmica y la social. Con esta
intencion, proponemos una educacion patrimonial gestada desde la innovacion
educativa, desarrollada con un aprendizaje por investigacion y con experiencias que
ponga al alumno en contacto con su entorno natural, social y cultural. La escuela retune
las condiciones idoneas para conjugar y potenciar la ensefianza de los dos &mbitos; en
relacién a este aspecto, Cuenca y Martin (2009), sefialan que el patrimonio como
contenido de caracter sociohistorico se constituye en un referente de primer orden para
la formacion de ciudadanos desde una vision simbolico-identitaria y cohesionadora de
culturas. Ofrece asi, una educacion para la ciudadania propuesta desde el aula y asumida
como tal, a partir de nuestro entorno. Se apuesta por una educacion fundamentada en la
socializacion, con una base donde la concienciacién cultural y el aprendizaje conductual
basado en generaciones anteriores cimienten una configuracion plena de las identidades.
Por ello, y aprovechando los contenidos especialmente de las Ciencias Sociales y
Naturales, se debe trabajar lo social a partir de lo patrimonial, apostando por un modelo
de ensefianza y aprendizaje que emplee el patrimonio como eje constructor de los
contenidos disciplinares (Lucas y Estepa, 2016). Las fortalezas que se adquieran en el
proceso dependeran en buena medida de los niveles de participacion en educacion
patrimonial. Establecen 4 niveles: la denominada participacién “manipulada y
decorativa”, la “simbdlica” , aquella participacion “en ideas de agentes externos de
desarrollo compartidas por la poblacion” , y la dltima, participacion en “acciones
pensadas por la propia poblacion y que han sido compartidas por los agentes externos
de desarrollo”, logrando esta ultima el nivel de optimo de compromiso y participacion

de un alumnado critico y reflexivo.

Sobre como conectar el patrimonio con los intereses y preocupaciones de los
ciudadanos existen ya referentes destacados, de manera que el patrimonio y la sociedad
se aporten mutuamente (Cuenca, 2013). Hay que generar experiencias con contenidos
gue guarden relacién con problemas significativos para la sociedad. A partir de la
contextualizacion y la interaccion, el patrimonio debe convertirse primero en una fuente
de informacidn, para situarse después, en un elemento propio que dinamice al propio

colectivo social, articuldndose de esa forma como centro de interés, catalizador de
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problemas sociales, y elemento que genera posibles soluciones.

En el mundo interconectado que vivimos existen problemas comunes, la
cercania del contexto de nuestro barrio, de la intervencion en nuestra propia ciudad,
hace que las experiencias adquieran la significacion de lo cotidiano, de lo que toca y
afecta directamente a nuestros alumnos. La idea de una ciudad global, como primer
paso para un mundo mas sostenible y equitativo, es tratada por Cardona, Feliu y
Jiménez (2016). Aparece asi, el escenario de una realidad poliedrica donde tienen lugar
problemas sociales considerados actuales y relevantes, como pueden ser los
desequilibrios econémicos, la convivencia, diversidad cultural, los cambios sociales,

cuestionamiento democratico, etc.

A partir de la ensefianza del patrimonio se pueden conseguir (Estepa, Cuenca y
Martin, 2011):

“propuestas conducentes a fomentar el enriquecimiento del conocimiento
cotidiano desde la sociedad, mostrando su utilidad para interpretar el mundo y
para participar de forma autonoma y critica en la gestion de problemas
socioambientales; respetar los elementos artisticos, histéricos, literarios,
documentales, tecnoldgicos..., que conforman el patrimonio y potenciar valores
como la tolerancia, la solidaridad y el interés por el conocimiento de otras
sociedades, a través de la comprension de la diversidad cultural y de sus

diferentes manifestaciones”. (Pags. 246-247 ).

Los ciudadanos nos identificamos con nuestro patrimonio, se convierte tras el
reconocimiento en una necesidad social de busqueda de referentes propios y de
desarrollo personal. En la escuela se hace necesario alentar desde edades tempranas
puntos naturales de union entre patrimonio y ciudadania. Uno de los obstaculos que se
presentan es la tradicional vinculacion a los libros de textos en Espafia, que genera
cierto inmovilismo didactico con una metodologia ciertamente previsible y encorsetada,
a lo que se le suma la visién tradicional y parcial del patrimonio (Cuenca y Estepa,
2003). No se desarrolla la idea de una finalidad critica, ni actuaciones que generen
compromiso con la conservacién del patrimonio. Disponemos de un curriculo

culturalista sin actuaciones comprometidas desde la participacion social y comunitaria.
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Los estudios realizados evidencian una baja consideracién por parte de los
profesores de secundaria (Cuenca y Dominguez, 2005) a la hora de ver el patrimonio
como campo para desarrollar la identidad, fundamentada dicha consideracion en una
falta de formacion inicial del profesorado. Parece necesario concretar también (Cuenca
y Martin, 2009), cuales son las competencias educativas que desde la Educacion
Patrimonial pueden desarrollarse para la educacion civica y ciudadana. Por ello,
apuestan por desarrollar la interculturalidad, la poliidentidad, el respeto a la diversidad,
la sostenibilidad medioambiental (cultural y natural), asi como la ciudadania
responsable. El alumnado debe disfrutar asi de procesos didacticos participativos y
reflexivos desarrollando el compromiso y la intervencion social. Se trata de alcanzar un
conocimiento abierto y reinterpretable. Siguiendo esa linea de accién, Gil, Llonch y
Santacana (2016) indican la necesidad de generar una didactica de la educacion
ciudadana favorecedora de la convivencia entre las distintas identidades, y enfocada en
el respeto mutuo como paso imprescindible para que los alumnos hayan experimentado

previamente dichos valores reflejandolos en sus propias vidas.

3.3. Educacién Patrimonial desde el aprender investigando.

De lo analizado hasta ahora, se ve la necesidad de reforzar el papel del
patrimonio desde una perspectiva integradora y holistica, de igual forma las ventajas de
fomentar los valores civicos que desde el patrimonio se pueden trabajar con los
alumnos. Reflexionemos a continuacion sobre los aspectos metodoldgicos que a nuestro
juicio son los deseables para alcanzar una Educacion Patrimonial que resulte
significativa. Las propuestas educativas deben sustentarse sobre el principio basico de
aprender haciendo, y las potencialidades de la investigacién escolar, marcando un
constructivismo social, con un aprendizaje participativo, critico y de caracter

interdisciplinar.
Los antecedentes mas destacados de los métodos y proyectos innovadores

actuales recogen una larga tradicién pedagogica, de forma sucinta se pueden sefialar

(Canal, Pozuelos y Travé, 2005):
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e La Escuela Progresista Norteamericana: con la figura de John Dewey (1960),
destaca el acercamiento de la ensefianza a la vida de los alumnos y a sus
intereses, se trata de devolver la escuela a la sociedad. Dewey y Kilpatrick
(1918) aportaran la base de aprender haciendo y el trabajo por proyectos. Las
ideas que buscamos van en esa linea, la busqueda de experiencias con sentido y
funcionales, con proyectos patrimoniales en entornos proximos.

e La Escuela Nueva Europea: Ovidi Decroly (2007) desarrolla con los centros de
interés y el programa de ideas asociadas un paso mas en una metodologia
innovadora, activa y globalizadora, busca una interaccion del saber individual y

social.

e La Escuela Moderna: Celestin Freinet (1970) trabaja por una escuela actual,
adaptada al mundo presente y futuro a la vez, con una clara vocacion préactica
con sus planes de trabajo, principios de cooperacion y funcionalidad. Su idea de
investigar el medio conjuga de forma excelente los intereses de los alumnos y su

entorno proximo.

e Antecedentes cercanos: Son varios los autores relevantes, Vigotsky (2012)
reflexiona sobre la zona de desarrollo proximo y la influencia de la accion
educativa, relacionando desarrollo de la inteligencia e instrumentos del entorno
como el lenguaje. Seymour Bruner (2001) impulsé en el ambito americano el
movimiento educacional denominado aprendizaje por descubrimiento,
heredando las propuestas de la Escuela Nueva. Jean Piaget (2014) aporta el
desarrollo cognitivo del alumno, donde interviene de forma fundamental la
maduracion y herencia, la experiencia activa, la interaccion social, asi como el
equilibrio. Lawrence Stenhouse (2007) propone un modelo de investigacion y
desarrollo del curriculum. David Ausubel (2009) impulsa la innovacion con su
teoria del aprendizaje significativo y los nuevos aportes al constructivismo

(organizadores anticipados).

Gracias a los aportes anteriores y para finalizar este breve recorrido histérico se
hace necesario mencionar, la concrecion de algun proyecto relevante, como el
Humanities Curriculum Projects, el Humanities Core Curriculum, y en el caso espariol
en el “Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundo” (6-12) (Caral, Pozuelos y
Travé, 2005).
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Una investigacion del caracter de la que se presenta debe recoger una serie de
condicionantes fundamentales (Pozuelos y Travé, 2001), entre otros:

e Que sea motivadora.
e Partir y considerar las ideas de los alumnos.

e Tratar contenidos y conocimientos culturalmente valiosos. Ajustados a sus
edades.

e Que responda a los intereses de los alumnos.
e Abordar situaciones abiertas con distintos itinerarios, con la posibilidad de
alcanzar respuestas no homogeéneas.

¢ Que conecte con sus experiencias de vida, superando la barrera poco motivadora
para ellos de lo escolar y disciplinar.

Se muestra la necesidad de integrar el entorno en la experiencia escolar, la

justificacion de dichos trabajos por proyectos queda recogida del siguiente modo
(Imagen 3.2).

Estudiantes | ‘ Profesores |
Presenta un
& Promueve ¢l desarrollo
;pp.::igﬂzﬁi: profesional
Losrl un +POR QUE TRABAJAR an:iulu iﬁ;
1l it
e CON PROYECTOS EL e fal

PATRIMONIO PROXIMO?

dl:a:or'ue Conecta con
DANLCRS el alumnado
motivadoras

Entorno Entorno natural,
geogrifico social y cultural

Aprovecha las “F’clq? o
posibilidades de la Incorpora variedad recursos Educacidn pura

cindad educadora ¥ fuentes de informacion la Ciudadania

Imagen 3.2. Justificacidn de trabajos por proyectos. (Modificado de Pozuelos, 2007, p.25).
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El trabajo por proyectos acerca al alumno a la realidad a través de la resolucion
de problemas, y no en torno a temas como suele suceder, dichos problemas se
convierten en el punto de partida y ejes vertebradores de la dindmica. La informacion
que los alumnos obtengan por sus propios medios configura un conocimiento
significativo y préctico para sus vidas. Pese a las ventajas evidentes se constata en
cambio, que esta forma de trabajo no termina de cuajar en nuestras escuelas como seria
deseable, debido a una serie de obstaculos y limitaciones que se convierten por
habituales en los principales problemas detectados. Para lo cuales se realizan una serie
de propuestas de cambios basadas en los proyectos curriculares innovadores. Se
sintetizan de la siguiente forma (Cuadro 3.2).
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PROBLEMAS

PROPUESTAS DE CAMBIO

1. Aislamiento escuela — entorno.

2. Contenidos te6ricos y metodologia

transmisiva.

3. Imposicién de los intereses de los alumnos.

4. Aprendizaje 'y memorizacion de rutinas

escolares.

5. Consideracion del trabajo escolar como tareas

penosas.

6. Organizacion disciplinar de los contenidos.

7. Desestructuracion de los conocimientos

escolares.

8. Inadecuacion de los contenidos escolares al

nivel de desarrollo intelectual de los alumnos

9. Curriculum organizado linealmente.

10. Curriculum cerrado y “empaquetado”.

11. Profesor como dosificador del curriculum

disefiado por expertos.

12.  Materiales  curriculares  cerrados e

inadecuados.

1. Apertura a la escuela y el curriculum a la vida,

a la realidad individual y social del entorno.

2. Enseflanza - tedrico practica. Estrategia

metodoldgica basada en la investigacion escolar.

3. Apertura a los intereses de los alumnos.

4. Funcionalidad de los aprendizajes en el

contexto social. Aprendizaje relevante.

5. Aproximacion del juego e intereses de los
nifios a la escuela. Concepcion gratificante del

trabajo escolar.

6. Organizacion de contenidos basada en

enfoques globalizadores o curriculum integral.

7. Estructuracion de contenidos. Determinacion

de conceptos — claves.

8. Determinaciéon de obstaculos en la
construccién del conocimiento. Adecuacion al

nivel de comprensién de los alumnos.

9. Curriculum en espiral, aumentando el nivel de

complejidad.

10. Flexibilidad curricular.

11. Profesor investigador implicado en el disefio,

desarrollo y evaluacion del curriculum.

12. Propuestas de materiales alternativos,

flexibles y experimentados en la practica.

Cuadro 3.2. Problemas y propuestas de cambio. (Extraido de Cafial, Pozuelos y Travé, 2005, p.13.).
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Interesan principios reformista resumidos en las siguientes ideas (Barron, 1991):

e El aprendizaje tendrd como objeto prioritario aprender la informacion de forma
significativa, a partir de la experiencia personal de descubrirla.

e EIl papel del docente sera el de hacer de intermediario y favorecedor de los
descubrimientos conseguidos por el alumno en su accion investigadora.

e EIl aprendizaje tendrd también como objeto prioritario la adquisicion de
estrategias cognoscitivas (aprender a aprender) mas que la adquisicion de
informacion, o sea que la utilidad formativa primara sobre la informativa.

e El papel del alumno consistird en participar activamente en la produccion de su
propio conocimiento, mediante las actividades de descubrimiento que le
permitan resolver los problemas planteados por los docentes.

e Se estimulara el pensamiento intuitivo para la formulacion de hipdtesis y el
pensamiento inductivo para llegar a generalizaciones a partir de datos
especificos.

Se trataria de considerar el mundo como algo por construir mas que por
descubrir (Aguirre, 2012). Eliminando el binomio tradicional creador-espectador se
libera la iniciativa del alumno y se fomentan su dimension creativa. En una escuela
menos transmisiva se le concede a los jovenes la posibilidad de proponer significados y
emitir juicios criticos, generando asi, el desarrollo de la imaginacion en sus acciones

transformadoras. (Greene, 2005).

Bajo la perspectiva que defendemos, el aprendizaje constructivista es el deseable
para que los verdaderos protagonistas sean responsables de su propio proceso de
aprendizaje, una experiencia que en parte esta basada en sus conocimientos previos, sus
propias concepciones con sus obstaculos y limitaciones. Un camino adecuado para
llevar a cabo esta practica es el método basado en proyectos, también denominado
aprendizaje basado en problemas (ABP), puesto que permiten acercar al alumno a
situaciones significativas y concretas El rol del docente cambia, ya que se convierte en
un coordinador que permite que los discentes se vinculen al conocimiento, acepta e
impulsa la autonomia e iniciativa del alumno, y promueve la indagacion a través de
preguntas que necesitan respuestas bien reflexionadas. En la préctica resulta complejo
ser completamente constructivista porque influyen otros muchos factores en torno a la

escuela, que sin duda dificultan dicho proceso, generando a veces una realidad compleja
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que se escapa de los planteamientos inicialmente disefiados. Hay que desprenderse de la
rutina de ser transmisores de conocimiento y situar al alumno en posicién de
protagonista de su proceso de ensefianza y aprendizaje. El docente facilitara el
aprendizaje partiendo de los contenidos de los alumnos, se habla de un modelo
personalista (Fontal, 2004) por centrarse en un sujeto que aprende desde una concepcion
constructivista.

La importancia de las preguntas resultan determinantes en el proceso de
aprendizaje (Mufioz, Sbert y Sbert, 1996), con el paso de los afios los nifios van
perdiendo la necesidad de preguntarse, debido a que la vida se va convirtiendo para
ellos en un sinfin de respuestas que solo los adultos controlan y administran. Ese saber
ajeno, no es considerado como propio, por lo que no se convierte en motor de
aprendizaje personal. Las preguntas se presentan como generadoras y organizadoras del
conocimiento escolar, alentando nuestro deseo de conocer cosas nuevas, Yy
contribuyendo a la reflexion sobre lo que aprendemos, dotando en definitiva, de un

sentido pleno la educacion que recibimos.
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CAPITULO 4, ANTECEDENTES DEL APROVECHAMIENTO
PATRIMONIAL EN LOS ENTORNOS EDUCATIVOS. ANALISIS Y
VALORACION DIDACTICA.

Como sefiala Fontal (2012) analizar la Educacion Patrimonial en un pais implica
conocer qué se esta haciendo, como se hace y quiénes lo hacen. En el afio 2010 nacio el
Observatorio de Educacion Patrimonial en Espafia (OEPE), con la tarea de detectar,
analizar y difundir los programas de este ambito, credndose una amplisima base de
datos que recoge gran parte de lo realizado en materia patrimonial, destacando asi como
punto de encuentro y de difusion de la Educacién Patrimonial (Fontal e Ibafiez, 2015).
Los estudios sobre su didactica se multiplican con la celebracién periddica de congresos
nacionales e internacionales, con recurrentes especializaciones de postgrado, o por el
namero cada vez mayor de tesis doctorales, proyectos de investigacién e innovacion que
desarrollan, junto a multitud de publicaciones, la materia patrimonial que nos ocupa. El

creciente interés por el patrimonio lo pone de actualidad.

El crecimiento exponencial de la investigacion en Educacion Patrimonial en
Espafia, y su posible proyeccion futura, ha sido descrito a través de indicadores de alto
impacto por Fontal e Ibafiez (2016) mediante analisis estadistico — descriptivos y
analisis de contenido de tesis doctorales, proyectos 1+D+l, y articulos cientifico. Los
datos sitan a Espafia en el primer pais en el panorama internacional en produccion
cientifica en materia de patrimonio (desde el afio 2003 se produce un auge muy
significativo). El estudio apunta cuatro grandes lineas de trabajo destacadas como son la
comunicacion del patrimonio, didactica del patrimonio, Educacion Patrimonial, y
aspectos curriculares relacionados con el patrimonio y la formacién del profesorado. De
forma particular son varios los grupos destacados en el &mbito de la investigacion de la
didactica del patrimonio en Espafia, como los de las Universidades de Valladolid,
Oviedo, Pais Vasco y Barcelona (DIDPATRI). El taller EDIPATRI (Educacion e
Interpretacion del Patrimonio), subgrupo de investigacion perteneciente DESYM,
creado en 1998 y perteneciente a la Universidad de Huelva, tiene como objetivo
principal la necesidad de promover la innovacién didactica en la ensefianza del
patrimonio en el contexto educativo formal desde un punto de vista interdisciplinar,
holistico y simbdlico-identitario del mismo, en el marco de propuestas didacticas de

caracter constructivista, investigativas y sociocriticas (Estepa, 2012). Las metas de este
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grupo de trabajo de la Universidad de Huelva, reflejan algunas de las potencialidades
que posee el patrimonio en cuanto a su didactica, se sefialan asi entre sus objetivos
(Estepa, 2012. P4g.168):

° Facilitar la comprensién y el conocimiento critico y reflexivo de

la realidad a través de la ensefianza-comunicacion del patrimonio.

. Promocionar valores relacionados con la defensa de la diversidad
cultural biodiversidad y geodiversidad, sin colisiones con un desarrollo

=
'
'

sostenible mediante la didactica del patrimonio. s}

(AL

. Valorar y respetar, a través del conocimiento del patrimonio, los

rasgos identitarios de la cultura propia y de las ajenas. it}

iy

. Configurar, caracterizar y activar recursos didacticos para la

T
ISEP!

[l

explicacion ¢ interpretacion del patrimonio.

. Disefnar proyectos de adecuacion de los bienes patrimoniales
museisticos, arqueoldgicos, urbanisticos, etc., que solventen sus problemas de

descontextualizacion y faciliten su comprension significativa. skl

R

. Elaborar y evaluar propuestas didacticas para la utilizacion formativa de

los espacios de presentacion del patrimonio.

Existen también propuestas puntuales muy destacadas de innovacién educativa
desde perspectivas constructivistas y vinculadas al patrimonio. Avila (2001) apuesta por
la formacion de profesores, en este caso de Historia del Arte y Ciencias Sociales,
basandose en un conocimiento profesional practico en la resolucion de problemas
especificos, que incentive el saber propio y ajeno de cada disciplina como de sus
respectivas didacticas, para facilitar la intervencidn con un sentido critico en el contexto
escolar.

Aunque es cierto que la experiencia vital de los escolares no esta tan
determinada geograficamente como lo estaba hace afios, con las nuevas tecnologias los
alumnos pueden reconocer realidades patrimoniales alejadas y en cambio obviar, 0 no
considerar en su justa medida, referentes patrimoniales cotidianos. Por este motivo, y

teniendo siempre en cuenta, la dimension de aldea global en la que vivimos (Mcluhan y
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Powers, 2011), apostamos primero por una revalorizacién holistica de los entornos
préximos en materia patrimonial, antesala del reconocimiento necesario para su
proteccion, conservacion y posterior difusion. Ademéas, como ya se menciono,
constituye un ambito perfecto de desarrollo para la construccion de la propia identidad

tanto individual como colectiva. En esta linea de trabajo, y en relacion al alumnado,

“para que este se sienta propietario y heredero, es necesario que vincule el
patrimonio con su experiencia vital, que establezca con él un vinculo emocional,
de ahi la necesidad de partir del patrimonio mas préximo, como es el personal,
familiar, del barrio, local...* (Estepa, 2012:166).

Entender la ensefianza como un proceso implica aceptar que el conocimiento que
se trabaja en la escuela se genera en un contexto especifico, el medio educativo. La
escuela debe aceptar que la ensefianza-aprendizaje de los saberes formales de los que es
responsable no pueden construirse en el vacio, es evidente la interaccion con el entorno,
a partir de la reflexion y de las experiencias particulares. Figueras, Tomas y Vilarrasa
(1995) sitian a la ciudad como contexto ideal, en cuanto a su consideracion como
agente, destino y producto de la educacién de sus ciudadanos, justificando asi, el interés
de la escuela en formar alumnos comprometidos con la vida y los interés publicos.

El Instituto del Patrimonio Cultural de Espafia (IPCE), adscrito al Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte, se ocupa de la investigacion, conservacién y restauracion
de los bienes que conforman el Patrimonio Cultural. En él, destaca el Plan Nacional de
Educacién Patrimonial como instrumento de gestion integral en materia de Educacion
Patrimonial en Espafia, tiene entre sus objetivos fomentar la elaboracion de materiales
educativos trasmisores de los valores patrimoniales desde la innovacion en didactica del

patrimonio cultural. En su pagina web,' se recoge:

1 Enlace web del Instituto del Patrimonio Cultural de Espafia
http://ipce.mcu.es/conservacion/planesnacionales/educacion.html).
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“Educacién y Patrimonio constituyen un binomio emergente en el sector de las
politicas culturales, porque solo partiendo de la apropiacion por parte de la
ciudadania de los valores culturales inherentes a los bienes patrimoniales puede
vislumbrarse un horizonte de sostenibilidad en la gestion de los mismos. Por
esto, porque solo se protege y conserva lo que se conoce y se valora (...), junto a
la inclusién en los curriculos de los diferentes niveles educativos de contenidos
relacionados con el patrimonio, muestran el interés existente, tanto en el
colectivo de gestores culturales como en el de educadores, en el desarrollo de

estrategias encaminadas a la promocién de la educacion patrimonial”.

El analisis realizado sobre la ensefianza y el aprendizaje del patrimonio en la
educacion formal (Martin y Cuenca, 2015) se centra en el trabajo con el profesorado,
alumnado, materiales y metodologias, analizando las concepciones que se transmiten en
materia patrimonial, y como se implementan éstas en las aulas. Establecen tres
categorias de analisis: concepto de patrimonio, modelo de comunicacion patrimonial y
patrimonio e identidad; determinando un peso destacado tanto en profesores, como en
los libros de textos de un concepto de patrimonio sustentado bajo criterios de
antigliedad y reconocimiento institucional (mas en la etapa ESO que en Primaria). A lo
que se suma una vision sesgada, es decir, no holistica del patrimonio; a ello, hay que
afiadir que en lo que se refiere a los alumnos, la cantidad de estudios e investigaciones
se reduce de manera importante y es el Gnico aspecto que esta investigacion no trata de
forma directa. En cuanto al modelo de comunicacion, el patrimonio aparece de forma
anecdotica y asociado a otros contenidos, generalmente con una metodologia
tradicional. En cuanto a la tercera categoria se evidencian escasos vinculos entre
patrimonio e identidad, resultando visiones estereotipadas

En este apartado se presenta un analisis general de caracter documental de
experiencias que tengan como base el aprovechamiento de los entornos de los centros
educativos en Espafia y en el extranjero. Se establecen dos periodos de estudio que se
corresponden con las etapas vinculadas al desarrollo formativo y profesional propio. De
igual forma esta periodizacion serd utilizada para analizar la evolucién del analisis

documental:
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. Fase 1. Correspondiente al estudio de las publicaciones presentadas hasta mi
Trabajo Final de Méster en la Universidad de Huelva (diciembre del 2011).

. Fase 2. Correspondiente a las publicaciones posteriores, partiendo del 2012,

hasta el presente afio 2017.

A continuacion, se detallan los aspectos mas relevantes del estudio de caracter

documental recogidos en ambas fases:

e Fase 1: Publicaciones analizadas anteriores a 201218,

En esta fase de busqueda y de recopilacion de la informacion, las experiencias
proceden de una busqueda selectiva de articulos espafioles en las bases de datos Dialnet,
Redinet e Isoc, considerados localizadores accesibles y contrastados para nuestro tipo
de investigacion. Se partio de una serie de palabras claves que contribuyeran a un
primer acercamiento a dichos materiales. Se utilizaron desde conceptos genéricos a
otros especificos, con la intencion de asumir todo el abanico de escritos de interés que
sustenten la investigacion. Entre dichos conceptos destacamos algunos como: didactica
del patrimonio, patrimonio entorno escolar, experiencia didactica patrimonio,
itinerarios urbanos, ciudad educadora, etc.

La aplicacién de técnicas e instrumentos para la recopilacion de los datos
obtenidos fueron los propios de un analisis documental, se cred una tabla de registro a
rellenar tras el analisis de los articulos, quedando ordenados éstos de una forma practica
y precisa. Para el analisis se procedio al disefio de un sistema de categorias y variables,
teniendo en cuenta los objetivos y el problema base de la investigacion de dicho trabajo.

Seguimos como referentes (Cuenca, 2002), de este modo se establecieron:

. Categoria 1: Vision de patrimonio. Tipos de patrimonio y nivel de
disciplinariedad.
. Categoria 2: Contenidos. Tipos de contenido, integracién de contenidos y

conexion con el entorno del elemento patrimonial.

18 El desarrollo completo de este estudio aparece recogido en Lopez Arroyo (2013).
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Categoria 3: Metodologia. Organizacion de la accion didactica.
Categoria 4: Competencias educativas. Tipos e integracion de las competencias.

Categoria 5: Evaluacion. Tipos y criterios de evaluacion del patrimonio.

Se procedio asi, a un analisis tanto de la forma externa como del contenido. De

lo que se puede extraer las siguientes ideas:

En relacion con las variables:

64

a) Tipos de patrimonio: se observa una clara tendencia a plantear experiencias o
reflexiones con visiones parciales del patrimonio, destacando la tradicional
natural- historica-artistica. La concepcion holistica, adecuada para los alumnos
de estas etapas, no presenta una cuantia significativa en la muestra. De igual
forma, el caracter etnoldgico suele aparece de forma conjunta con la perspectiva
natural-historica—artistica, mas como un complemento que con una vision
propia. Resulta también destacable en el estudio la ausencia de experiencias del

tipo cientifico — tecnoldgico.

b) Nivel de disciplinariedad: el trabajo de forma sistémica de varios tipos de
patrimonio no es el méas destacado en el analisis, guarda relacion con la vision
sesgada de patrimonio del apartado anterior. Por ello, se hacen necesarias
propuestas patrimoniales holisticas como primer paso para favorecer dinamicas
de cooperacion e innovacion pedagdgica, una amplitud de miras para superar
academicismos vinculados a manuales y a disciplinas hermeéticas. Existe la
tendencia de trabajar varios tipos de patrimonio de forma sumativa, es decir
multidisciplinar, con un total de once articulos con ese perfil, lo que evidencia,
una clara dindmica segun la muestra. Esta variable relacionada con el nivel de
disciplinariedad resulta a nuestro juicio fundamental, por lo que tiene de
posibilidades para el impulso de las experiencias. Parece superado el nivel

unidisciplinar.
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c) Tipos de contenido: La adecuacion se ve en cambio a la hora de
abordar los tipos de contenidos, configurandose de forma mayoritaria el blogque
en el que estan presentes informaciones, procedimientos y valores, debido a que
las experiencias estan adecuadas a las etapas educativas sefialadas, marcando un

estilo generalizado de trabajo.

d) Integracién de contenidos: la presencia anterior de tipologias no se pone en
practica de una forma adecuada en la integracion de los contenidos, de esa
forma se trabajan de forma predominante dos de ellos, relegandose la
interrelacion de los tres tipos a un ndmero poco significativo de experiencias.
Que en la mayoria de los casos se opte por trabajar dos tipos de contenidos
(informaciones y procedimientos) provoca una simplificacion de los objetivos
educativos. Por lo general, los contenidos actitudinales tienen poco peso en las
propuestas, siendo éstos claves para poner en valor el patrimonio. Se hace
necesario fomentar el respeto a si mismo, a los demés y al medio como muestra
de sensibilidad y madurez, los contenidos referidos en definitiva, a las
capacidades sociales y a la participacion de los alumnos como miembros de
grupos de referencia. Se busca con ello, el desarrollo personal, socio-

comunitario y comunicacional.

e) Conexion con el entorno: se establecen conexiones entre patrimonio y
entorno proximo, puesto que era un criterio de seleccion de la bdsqueda de
documentos. Esta caracteristica resulta importante ya que se trata de poner en
valor aspectos patrimoniales préximos a los centros educativos, como paso
imprescindible para su reconocimiento, proteccion y puesta en valor. A todo
ello, hay que sumar un paso mas, la necesidad de buscar relaciones
interterritoriales con otras comunidades, regiones y culturas, como muestra de
un mundo cada vez mas global. Para conseguir esa dinamica bastaria con
enriquecer las propuestas de ambito territorial con aspectos externos. En este

sentido, solo destaca un sola experiencia de caracter interterritorial

f) Tipos de competencias educativas: Nueve documentos, menos de la mitad del
total, presentan una dindmica completa de uso competencial. Otros cinco
articulos las trabajan de forma parcial, es decir no consideran todas las destrezas.

Resulta necesario citar que otros siete no aportan informacion suficiente para
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definirlos al respecto, por lo que no parecen tener en cuenta una categoria

fundamental para alcanzar una practica educativa deseable.

g) Integracion de las competencias educativas: las destrezas deben trabajarse
bajo un enfoque sistémico, desde un prisma de integracion compleja. De modo
mayoritario se asiste a una suma de varias competencias sin la globalidad
necesaria, de esa forma se empobrece también la adquisicion del sentido del
patrimonio. El camino para alcanzar la vision holistica pasa por la integracion
plena de las competencias. Resefiable también es el porcentaje de articulos
que no especifican informacion al respecto, por lo que se alejan de los aspectos
didacticos de interés.

h) Tipos de evaluacion: nuestra evaluacion educativa trata de valorar, partiendo
de las ideas previas, los cambios que se han producido en los alumnos durante y
tras la experiencia emprendida. Pero la evaluacion no tiene exclusivamente la
misiéon de certificar los resultados alcanzados por el alumnado, sino que,
ademas, debe servir para reconocer la eficacia de los métodos, los programas y
recursos empleados para, a partir de los resultados obtenidos, tomar decisiones
que favorezcan el proceso educativo. De esa forma es la evaluacion procesual la
que recoge con mayor fidelidad estos aspectos. Solo tres articulos estan en esa
linea. La evaluacion finalista con seis documentos, se caracteriza por ser
terminal y memoristica, poco apropiada para la adquisicion de contenidos
procedimentales y actitudinales. Sefialar también que hasta ocho propuestas no
presentan informacion sobre el tipo de evaluacion, con lo que resultan limitadas

para una practica educativa completa.

i) Criterios de evaluacion: al margen de los articulos sin informacion ya
comentados, destacan los que presentan criterios de evaluacion culturales con
fundamentos memoristicos. La blsqueda de principios criticos, como criterios
de evaluacion, no se reflejan con la importancia deseable en los documentos
analizados. Se pretende que los alumnos reflexionen con profundidad estructuras
y razonamientos dados como verdaderos, aplicando formulas, principios o ideas
creativas. Por ultimo los procedimentales, en nimero de tres evalian el saber
hacer. Se debe conseguir para nuestro campo de trabajo patrimonial una

sensibilizacion y compromiso respecto a su conservacion y gestion.
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En cuanto al anélisis general, como suma de todas las categorias establecidas se
definieron tres modelos. Propuestas definidas como tradicionales (10%), modelo de
transicion (76%), y las consideradas, bajo nuestro punto de vista, con ciertos rasgos de
innovacion (14%). Se aportan a continuacion como ejemplos, dos articulos comentados
por modelo (Cuadros del 4.1 al 4.6).

* Ejemplos del modelo didactico tradicional:

Articulo n: 6
Titulo: Estaciones didacticas, disefio y experimentacion
Autor: Ndria Serrat Antoli
Revista: Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 39
Afio: 2004
Palabras claves: Estaciones didacticas poblado ibero de Puig Castellar (Santa Coloma) y en la via
romana del Capsacosta (Gerona)
Variable: 1 Variable: 2 Variable: 3
Categoria: 1 Natural-histérico- Multidisciplinar
Vision de patrimonio artistico

Categoria: 2
Contenidos Informaciones Integracion simple Territorial

Categoria: 3
Metodologia Tradicional

Cateqgoria: 4
Competencias Integracién sumativa
educativas

Categoria: 5
Evaluacion Finalista Cultural

Cuadro 4.1. Ejemplo de publicacion con parametros del modelo didactico tradicional.

Articulo n°: 8

Titulo: El paseo recreativo de orientacion urbana en el contexto escolar a través de la Educacion
Fisica: practica en Baeza y Ubeda, Ciudades Patrimonio de la Humanidad

Autor: Andrés Cobo Padilla

Revista: Hekademos: revista educativa digital. N° 4

Afio: 2009
Palabras claves: Gymkhana fisica, cultural y recreativa en Baeza y Ubeda
Variable: 1 Variable: 2 Variable: 3
Categoria: 1 Natural-historico- Multidisciplinar
Vision de patrimonio artistico
Categoria: 2 Informaciones, Integracion simple Territorial
Contenidos procedimientos, valores
Categoria: 3
Metodologia Mixta
Cateqgoria: 4
Competencias 3,56 Integracién sumativa
educativas
Cateqgoria: 5
Evaluacion Finalista Procedimentales

Cuadros 4.2. Ejemplo de publicacion con pardametros del modelo didactico tradicional.
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* Ejemplos del modelo didactico de transicién:

Articulo n°: 10

Titulo: La ciudad como objeto de conocimiento escolar

Autor: Francisco F. Garcia Pérez

Revista: Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 3

Afio: 1995

Palabras claves: Estudio ciudad sobre concepciones de alumnos y problemética socioambiental
Variable: 1 Variable: 2 Variable: 3

Categoria: 1 Natural-histérico-

Vision de patrimonio artistico. Etnoldgico

Categoria: 2 Informaciones, Integracion compleja Territorial

Contenidos procedimientos, valores

Categoria: 3 Constructivista

Metodologia

Categoria: 4

Competencias 1,2,3,4,5,6,7,8 Integracién sumativa

educativas

Categoria: 5
Evaluacion

Cuadro 4.3. Ejemplo de publicacion con parametros del modelo didactico de transicion.

Articulo n°: 19

Titulo: La vivienda como problema educativo

Autor: Salvador Menor Rosello y otros

Revista: Scripta Nova: Revista electrénica de geografia y ciencias sociales
Afio: 2003

Palabras claves: Unidad didactica “Viviendas y ciudades”

Variable: 1 Variable: 2 Variable: 3
Categoria: 1 Natural-historico- Multidisciplinar
Vision de patrimonio artistico. Etnolégico
Categoria: 2 Informaciones,
Contenidos procedimientos, valores Integracion simple Territorial
Categoria: 3
Metodologia Constructivismo
Cateqgoria: 4
Competencias 1,2,3,4,5,6,7,8 Integracién sumativa
educativas
Cateqgoria: 5
Evaluacion Procesual Critica

Cuadros 4.4. Ejemplo de publicacion con parametros del modelo didéctico de transicion.
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*Ejemplos del modelo didactico innovador:

Articulo n°: 16

Titulo: La difusion del patrimonio urbano: El disefio de programas y actividades desde la

perspectiva didactica

Autor: José Maria Cuenca Lépez y Consuelo Dominguez Dominguez

Revista: Acta del I Congreso Internacional de Ciudades Histéricas, Patrimonio y Sociabilidad

Afio: 1999

Palabras claves: Revaloracion y difusién cultural del entorno patrimonial urbano. El museo de la ciudad
Variable: 1 Variable: 2 Variable: 3

Categoria: 1

Vision de patrimonio Holistico Interdisciplinar

Cateqgoria: 2 Informaciones,

Contenidos procedimientos, valores Integracion compleja Territorial

Categoria: 3
Metodologia Constructivista

Categoria: 4

Competencias
educativas

Categoria: 5
Evaluacion Procesual Critica

Cuadro 4.5. Ejemplos de publicacion con parametros del modelo didactico innovador.

Articulo n°: 18

Titulo: Itinerarios urbanos, recursos y materiales didacticos para explicar la ciudad
Autor: Yolanda Insa

Revista: Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 32

Afio: 2002
Palabras claves: Disefio y tipologia de itinerarios urbanos
Variable: 1 Variable: 2 Variable: 3
Categoria: 1
Vision de patrimonio Holistico Interdisciplinar
Categoria: 2 Informaciones, Territorial
Contenidos procedimientos, valores Integracion simple
Categoria: 3
Metodologia Constructivista

Categoria: 4
Competencias

educativas

Categoria: 5
Evaluacion

Cuadro 4.6. Ejemplo de publicacion con parametros del modelo didactico innovador.
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El modelo innovador se caracteriza, al margen de continuar con los aspectos
destacables del modelo 2, por los siguientes aspectos: aborda una vision global e
integrada del patrimonio, definida en nuestro estudio como holistica. Este punto resulta
fundamental en nuestra idea de propuestas patrimoniales para secundaria y bachillerato
puesto que desarrolla los distintos tipos de patrimonio de forma sistémica y con caracter
interdisciplinar. Toda la metodologia constructivista también se ve reflejada en una
categoria de evaluacion que se ajusta a los parametros que busca nuestra investigacion,
una evaluacion procesual, continua y basada en distintos instrumentos. Se evalla la
progresion de los alumnos, la dindmica de la propuesta, las hipétesis curriculares y la
intervencion del profesor. Permite conocer y valorar el trabajo de los alumnos, asi como
el grado en que se van logrando los objetivos previstos. De igual forma, los criterios de
evaluacion del patrimonio se definen con logros criticos por parte de los alumnos. Hay
gue sefialar que de los documentos analizados y clasificados dentro de este modelo
innovador, presentan falta de concrecion en al menos una categoria significativa, véase

competencias educativas o evaluacion.

e Fase 2. Publicaciones desde el 2012 al 2017.

En este segundo periodo, se analizaron de igual forma, las publicaciones
versadas en experiencias patrimoniales desarrolladas en los entornos de los centros
educativo, desde el 2012 hasta la finalizacion de la presente tesis doctoral. Utilizando
los mismos criterios que en la fase 1, se le suma ahora la busqueda de dindmicas afines
de ambito internacional (Estados Unidos), en la base de datos de divulgacion cientifica
ScienceDirect. Justificado, no sélo por el contexto geogréafico en el que se sitla nuestra
investigacion, sino también, como punto de referencia del estudio sobre el entorno
patrimonial de Farmington Junior High. En lineas generales, y sin caer en repeticiones
respecto a la fase anterior, se concluye:

e Ambito nacional:
1) De forma general, se continGa con las mismas caracteristicas de la fase 1.
2) Aparecen un numero muy bajo de publicaciones de experiencias
didacticas relacionadas con un aprovechamiento del patrimonio proximo a los

centros educativos para la etapa de secundaria.
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3) Sefialar, de forma mas concreta, la inexistencia de dindmicas que se ajusten a
los principios defendidos en esta tesis doctoral (un tipo de patrimonio holistico,
una organizacion de la accion didactica investigativa e interdisciplinar, con
integracion compleja de los contenidos, una comunicacién mutidireccional, una
finalidad de la ensefianza critica, etc.)

3) Se caracterizan por un tipo de patrimonio parcial. En la mayoria de los casos
de caracter historico, artistico o natural. (Molina, 2017), (Adrados, 2014),
(Herrero, 2014).

4) Existen, proporcionalmente, un indice mayor de experiencias publicadas
centradas en la etapas de Educacién Primaria, y en alumnos de estudios
universitarios. (Mendidroz, 2016), (Fuertes, 2016).

5) Como novedad, destacan ahora, algunas experiencia didacticas que se basan
en el uso de las TIC (materiales multimedia, dispositivos moviles y de
navegacion, internet, etc.). Aspecto, este ultimo, valorado positivamente, por la
necesaria adecuacion a los intereses y destrezas de las nuevas generaciones de
estudiantes. (Cambil y Romero, 2013), (Alvarez y Paya, 2013), (Grevtsova,
2016).

« Ambito internacional:

1) La busqueda no localiz6 ninguna propuesta publicada que se adecuara a las
caracteristicas sefialadas con anterioridad.

2) Las pocas publicaciones con cierta afinidad se centran en la formacion de
profesores a partir de experiencias de campo basadas en valores civicos y
entornos comunitarios, destaca Coffey (2010), alusiva a la necesidad de aunar
teoria y una practica basada en contextos urbanos para profesores en practicas.
Otras, en una linea parecida, son Merryfield (2000), Santos y Nieto (2000),
Santoro y Allard (2005), Lee y Bang (2011).

Como balance conjunto de las dos fases de busqueda, y con las prevenciones
I6gicas de un estudio limitado y orientativo de esta indole, se pueden enunciar las
siguientes ideas generales:

a) Escasez de propuestas didacticas patrimoniales para el aprovechamiento de

los entornos de los centros educativos en Espafia y en Estados Unidos, en las
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etapas de secundaria y bachillerato. En el primero de los casos, presentan una
integracion simple del contenido, a lo que se le afade una carencia de
conexiones interterritoriales. Se caracterizan por una integracion sumativa de las
competencias educativas, con criterios de evaluacion predominantemente
culturales. De igual forma, existe una carencia de experiencias de caracter
innovador que fomenten la investigacion escolar y promuevan el carécter critico
en los alumnos. La vision holistica de patrimonio resulta muy poco habitual en
el analisis documental. Sélo el 15% (en el caso de Esparia) de las experiencias se
acercan a los principios defendidos como tal, e incluso presentan una falta de
concrecién en puntos importantes en el desarrollo didactico. Se evidencia un
apego mayoritario a la vision patrimonial clasica, basada en lo natural-historico—

artistico.

b) Necesidad de disefiar experiencias de aprovechamiento patrimonial
proximo a los centros educativos para estudiantes de ensefianza secundaria y
bachillerato. Las limitadas publicaciones detectadas, ponen de manifiesto la
necesidad urgente que tiene la Educacion Patrimonial de ofrecer estrategias

de formacion vinculadas a este tipo de proyectos educativos.

c) Las nuevas experiencias que se disefien deben reflejar una didactica del
patrimonio renovada y actual, especialmente en los aspectos de contenido y
metodoldgicos, para promover una accion pedagdgica consecuente con un

aprendizaje significativo y orientado al fortalecimiento de la identidad.
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CAPITULO 5. LA EDUCACION PATRIMONIAL COMO VEHICULO PARA
EL DESARROLLO PROFESIONAL.

Resulta fundamental tomar consciencia sobre la propia practica docente, al
vincularse ésta, con el desarrollo profesional del profesorado se busca una reflexion
continua, no so6lo personal sino también profesional que revalorice nuestra funcion
como investigadores. La preparacion que una maestra novel posee para indagar sobre el
ejercicio de su profesion diaria, y el aporte que un entorno colaborativo presta para su
desarrollo profesional, fue descrito por Mufioz Catalan (2009). También resefiable
resulta el aporte realizado por Delgado Algarra (2014) en el conocimiento profesional,
los modelos de profesorado y de forma particular, sobre el desarrollo del profesorado de
Ciencias Sociales. De forma reciente, Castro (2016) hace un recorrido por diversos
programas de Educacion Patrimonial, descritos a modo de estudio de caso, desde la
perspectiva de la investigacion accion y el método auto etnografico, alcanzando cerca
de veinte afios de analisis de practica docente.

Sobre las dificultades de la reflexion para propiciar el desarrollo profesional en
las aulas, Climent (2002) apunta la necesidad de tomar una perspectiva que solo la
distancia y la practica concede, porque las propias dinamicas internas en el desarrollo de
una clase no contribuyen a ello. Dicho desarrollo profesional no es una cuestion baladi,
puesto que la mejora en la préactica repercute de forma directa sobre nuestros alumnos.
En esta linea, la obra de Schon (1992) resulta un manual para la formacion de
profesionales competentes y reflexivos, una basqueda de la verdad formativa que
solucione algunos de los problemas que se encuentran nuestros estudiantes cuando se
incorporan a desempefiar las distintas profesiones. Sabido es, que las universidades de
forma tradicional han optado por instruir alumnos con suficiencia de contenido, basado
éste, en teorias hegemonicas y aplicables de forma recurrente. De esa forma, las
universidades se convierten en centros de formacion, generando un conocimiento
establecido pero donde dificilmente tienen cabida la improvisacion bien entendida. El
problema aparece cuando el futuro profesional se inserta en el mundo laboral, y se
percata de una dinamica distinta de desarrollo, una necesidad de ser efectivo en la nueva
esfera que se le presenta, donde la reflexién en la accion resulta determinante, y las
incertidumbres, por particulares se escapan de los guiones fijados con anterioridad. Se
plantea un cambio en el proceso tradicional de entender la ensefianza, donde se avanza

haciendo, con un método basado en proyectos, socio-constructivistas y dialdgicos, con
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mecanismos que potencian la formacion de profesionales reflexivos, centrando su
objetivo en el conocimiento de la accion, reflexidon en la accion y reflexion sobre la
reflexion en la accion. Se plantea en el mismo sentido, lo que ocurre cuando el conflicto
aparece fuera de la racionalidad técnica inculcada como préactica habitual, resulta pues
necesario indagar en las distintas formas por la que los profesionales pueden adquirir
esas destrezas que propicien su éxito (Como se disefian soluciones sin los necesarios
habitos adquiridos para la resolucion de las mismas? ;Como debemos actuar para
hacerlo desde el convencimiento de una practica acertada?

El papel de la investigacion y su relacién con el desarrollo profesional del
profesorado clarifican un camino de trabajo para mejorar e innovar en educacion, en
algunos casos se necesita revisar los programas de estudio universitarios que no
fomentan en la actualidad esas dinamicas en los futuros profesores. Si queremos que
nuestros alumnos tengan dinamicas de trabajos diferentes debemos ver el espacio
educativo como un lugar lleno de opciones para la investigacion. Es una necesidad
asistir a un proceso de desarrollo constante donde profesores y alumnos se caractericen
por un espiritu critico y no conformista. Por ello, reflexionar sobre las distintas teorias
curriculares (Pagés, 1994) puede localizar aspectos claves del desarrollo profesional.
Asi, el curriculum técnico se fundamenta en la transmision de los valores tradicionales
sin necesidad de un gran conocimiento didactico. En cuanto al curriculum préactico se
genera en la practica y es exclusivamente en ella donde adquiere su sentido. El
curriculum critico y su relacion con la did4ctica del patrimonio, concede como se indica
continuacion (Imagen 5.1), mas importancia a la posibilidad de ensefiar a nuestros
alumnos a ser individuos criticos y exigentes, para que se inserten con éxito en la

sociedad que les toque vivir.
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CURRICULUM CRITICO Y
DIDACTICA DEL PATRIMONIO PROXIMO

Finalidad Ensefianza como Aprendizaje Contextualizacion y
emancipadora praxis social constructivista problemas sociales

Reconceptualizacion de las relaciones entre el
producto, el proceso y el contexto socio — politico
del que emana y en el que se practica

Imagen 5.1. Desarrollo del curriculum critico en la didactica patrimonial.
(Adaptado de Pagés, 1994, pag. 43).

La necesidad de actualizar la labor profesional de los docentes de secundaria se
plantea desde la urgencia de los cambios constantes y ritmos diferentes de vida de la
sociedad actual, lo que provoca una permanente reformulacion de la demanda de
nuestros alumnos. Estos reflejan cada dia nuevas concepciones que no encuentran
reflejo ni en el plano curricular, ni resultan debidamente interpretadas en las aulas. Asi,
Guitian (2008) argumenta esa idea desde la exigencia de una buena formacion de
partida y un compromiso constante de renovacion

La Adaptacion al Espacio Europeo de Educacién Superior propicia en ese
sentido nuevos planes de estudio en las universidades espafiolas, se oferta asi, desde
fechas recientes, el Master europeo en formacion inicial de Profesorado de Secundaria,
centrado en el desarrollo de habilidades para los docentes. En cuanto a los grandes
objetivos que se plantean, pasan por remarcar la funcion orientadora del docente,
dejando a un lado la consideracion de ser meras fuentes de conocimiento. Se trata de
fomentar en los alumnos tareas que propicien el descubrimiento de recursos y el
desarrollo de herramientas propias para alcanzar el conocimiento (Guitian, 2008).

Otra necesidad es la de sumar competencias vinculadas con las nuevas
alfabetizaciones, tan actuales como necesarias en el mundo de hoy, tratando de formar
personas que posean conocimientos practicos sobre su entorno, aplicables para su
desarrollo personal. Se habla de, “saber”, “saber hacer”, “saber ser” y “saber estar”. En

esa linea, Coll (Citado en Canals, 2008), las clasifica en:
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* Cultura economica: localizar e interpretar los problemas de indole
econdmicos. Analisis de su consecuencias, plantear posibles soluciones, etc.

* Cultura visual: interpretar, saber utilizar, valorar y producir imagenes para
comunicarse, aprender, etc.

* Alfabetizacion en la multiculturalidad.

» Alfabetizacion en la cultura de la globalizacion.

* Alfabetizacién en la cultura de la informacion y el uso de las tecnologias

apropiadas.

Sobre los nuevos roles en el proceso de ensefianza — aprendizaje se inicia un
proceso de formacion de profesionales competentes con el conocimiento de recursos
que permitan transmitir al alumnado nuevas capacidades. Destrezas, actitudes y valores
para conseguir una formacion integral en nuestros estudiantes, no solo como discentes,
también como ciudadanos de una sociedad cada méas cambiante y exigente. Seran ahora
ellos, los que deberan gestionar su propio aprendizaje, buscando entre las distintas
fuentes, seleccionando la mas adecuada, y aplicando lo aprendido en la resolucion de

los problemas cotidianos (Guitian, 2008).

5. 1. Hipdtesis de progresion personal en la didactica del patrimonio.

La caracterizacion del conocimiento profesional del profesorado pasa por tener
en cuenta su naturaleza dinamica y evolutiva, descartandose como una propuesta
estatica y finalista. Por ello, Climent (2002) sefiala dos aspectos claves a tener en
cuanta, por un lado, la necesidad de tomar conciencia de sus pensamientos y
actuaciones, de su manera de sentir la profesion, y por otro lado, la implicacion en un
cuestionamiento continuo de su tarea. La realidad educativa viene determinada por una
hipétesis de progresion peculiar (Estepa, 2000) puesto que no tiene un orden prefijado,
ni se tiene que desarrollar de forma progresiva o ascendente. Autores como Porlan,
Rivero y Martin del Pozo (1998) establecen niveles de formacion sobre el modelo
didactico personal; un primer momento denominado modelo tradicional (mayoritario),
otro intermedio, de transicion (tendencia tecnologica y tendencia espontaneista), y un
nivel final considerado éptimo (modelo alternativo de caracter investigativo).
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A las hipotesis de progresion del profesor de Ciencias Sociales recopiladas y
citadas por Delgado Algarra (2014), se les debe sumar otra mas cercana a nuestro
estudio, la aportada por Cuenca (2002) que aborda el desarrollo profesional del
profesorado con respecto a la ensefianza del patrimonio. En ese sentido, indica los

requerimientos para alcanzar el nivel de referencia:

“Es necesario una imbricacién plena en los curricula educativos, debiéndose
entender la importancia del patrimonio no sélo como un recurso sino también
como un objetivo propio del proceso educativo, valorandose asi mismo la
relevancia de los contenidos que aporta, a través de los cuales es posible hacer
mucho més comprensiva, significativa y motivadora la ensefianza de las
Ciencias Sociales. Es en este sentido que se podrian desarrollar unidades
didacticas de indole constructivista que se caracterizaran por una ensefianza de
corte social e investigativo, donde se incluyeran de forma integrada todo tipo de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Todo ello tenderia a
una finalidad critica en la que el compromiso social y la intervencion activa en
pro de la conservacion el patrimonio como factor identitario y unificador

intercultural es el determinante de este modelo didactico”. (Pag.191).

Su hipotesis de progresion general (que la utilizaremos como base), la concreta
en tres niveles evolutivos y dos campos de conocimiento profesional (Conocimiento
sobre el patrimonio y Conocimiento sobre la ensefianza del patrimonio). De esa forma,

concreta un campo de desarrollo definido del siguiente modo (Cuadro 5.1).
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HIPOTESIS DE PROGRESION DEL DESARROLLO PROFESIONAL DEL PROFESORADO

RESPECTO A LAS CONCEPCIONES SOBRE LA ENSENANZA DEL PATRIMONIO

Menor nivel de complejidad
y reflexion sobre el
conocimiento diddctico del
contenido,

en funcién a criterios de
escasez, grandiosidad y
prestigio.

Nula interrelacion entre
manifestaciones
patrimoniales.

No se considera ¢l
patrimonio etnolégico y
tecnolépico.

didéctico del patrimonio y
su integracion en los
procesos de enselanza es de
cardcter anecdético,
Caracteristicas de una
melodologfa tradicional.

conceptuales y actitudinales.

[CONOCIMIENTO SOBRE CONOCIMIENTOQ SOBRE LA ENSENANZA DEL PATRIMONIO
NIVELES |  EL PATRIMONIO Categoria I, Categoria 111
| Categoria | METODOLOGIA CONTENIDOS MLETAS
1 Nivel + Concepcion del patrimonio No se muestra interés « Desarrollo de contenidos s Finalidad culwral de la

ensefianza del patrimonio,
Se obvia la necesidad de
actuar para la conservacién
del patrimonio.

2° Nivel
Nivel intermedio de
complejidad y reflexion

Concepeion del patrimonio
en funcién a criterios
estéticos e histdricos.
Consideracion de todos los
referentes patrimoniales
desde una perspectiva
disciplinar y sin
interrelacién entre ellos.

Tratamiento didactico del
patrimonio como fuente del
conocimiento histérico.
Mayor dinamizacion del
proceso didéctico.
Metodologla més sctiva por
parte de profesor y alumno,

Aumento de atencion a
contenidos procedimentales
y, de forma secundaria, a los
actitudinales.

Finalidad cultural y/o
prictica de la enseanza del
patrimonio.

Se considera interds por
conservar el patrimonio sin
desarrollar actitudes criticas
y comprometidas.

37 Nivel
Nivel de referencia en
relacion con el estado de
complejidad y reflexion
respecto al desarrollo del
conocimiento diddctico del
contenido,

Concepcion del patrimonio
desde perspectiva simbdlico-
identitaria.

Visién integradora de las
manifestaciones
patrimoniales,

Tratamiento del patrimonio
totalmente integrado en los
procesos educativos, como
recurso, objeto y contenido
de ensefianza,

Disefio de unidades
didécticas innovadoras de
carécter social e
investigativo.

Planificacion integradora de
conceptos, procedimientos y
actitudes relacionados con el
patrimonio.

Consideracién del
patrimonio como un
contenido mds de las
Ciencias Sociales,

Finalidad eritica de Ia
ensefanza del patrimonio,
Fomento de actuaciones
comprometidas con la
conservacion del patrimonio,

Cuadro 5.1. Hipotesis de progresion de desarrollo profesional respecto a la ensefianza del patrimonio.
Extraido de Cuenca (2002, pag. 189).

En mi caso particular y de forma general, la préctica profesional como docente,

se ha ido definiendo a los largo de los afios que llevo desempefiando mi labor en las

aulas, aparecen asi, dos planos diferentes que a lo largo de este tiempo fueron

posicionandome poco a poco como profesor. Podemos hablar de dos niveles de

concrecion:

a) mi propio bagaje cultural.

b) mis convicciones personales.

En el primero de ellos, entrarian todos los aspectos formativos y vivencias

personales a lo largo de mi vida, como alumno primero, y como profesor después. Mi

escuela, mi instituto y mis estudios universitarios. los afios como docente de Ciencias

Sociales en variados centros educativos, tanto de Espafia como de Estados Unidos.

Configuraron mi propio universo educativo donde cada experiencia particular, por

pequefia que pareciese, marcaba mis creencias personales. ElI segundo nivel, mas

abstracto si se quiere, lo constituye, mi posicionamiento practico tras las experiencias
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anteriores. Es un nivel en constante evolucién, repleto de convencimientos pero también
de incertidumbres. Si evaluamos estos niveles, considerando nuestro propio bagaje
cultural y convicciones personales, podemos concretar finalmente las distintas etapas
evolutivas en relacion a nuestra didactica patrimonial, se concretarian en la siguiente

hipétesis de progresion.

* Fase novel (menor nivel de complejidad y reflexion sobre el conocimiento
didactico del contenido): Presenta una perspectiva sobre el patrimonio
monumentalista e histérica. Con un predominio patrimonial tipo de caracter
natural, histérico, artistico. La organizacion de la accién didactica es tradicional
y tecnologica sin participacion de los estudiantes en el disefio de los objetivos,
programas o sistemas de trabajo. El profesor protagoniza el proceso de forma
exclusiva. Se fundamenta principalmente en los referentes asumidos con los
distintos maestros y profesores de las distintas etapas educativas. Destaca
una comunicacion unidireccional, con inexistencia de interaccion emisor-

receptores, con una finalidad de la ensefianza academicista.

* Fase intermedia (nivel intermedio de complejidad y reflexién) : Las creencias
personales se van modificando fruto de la propia experiencia adquirida. La
organizacion de la accién didactica pasa a ser espontaneista, con metodologias
mas activas (el papel del profesor es no directivo, coordina la dindmica general
de la clase como lider social y afectivo, el papel central y protagonista recae en
el alumno que realiza gran diversidad de actividades). Se produce una
comunicacion reciproca. Las variables relacionadas con el patrimonio se

mantienen constantes o con modificaciones poco significativas.

* Fase actual (nivel de referencia en relacion con el estado de complejidad y
reflexion respecto al desarrollo del conocimiento didactico del contenido): Se
asume una vision holistica del patrimonio. Abierta a las posibilidades de
innovacion didacticas del mismo. Dimensionando la investigacion educativa,
explorando con profundidad la practica y el propio desarrollo profesional. La
reflexion personal es de caracter critica y se presenta ya como permanente en el
tiempo. Se implanta una comunicacién multidireccional con interacciones
multiples, todos pueden actuar como emisores y receptores. Como se ha

sefialado, la organizacion de la accion didactica en esta fase es investigativa,

79



Carlos T. Lépez Arroyo

donde el alumno aborda el problema como una investigacion. Se trabaja en torno
a “problemas”, con secuencia de actividades relativas al tratamiento de esos
éstos. Existe un papel activo del profesor como coordinador de los
procesos, todo a partir de una integracion compleja de los contenidos
patrimoniales, se trabajan asi los tres tipos de contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) de forma interrelacionada. Las conexiones con
el entorno del elemento patrimonial son interterritoriales, se establecen vinculos
entre patrimonio, entorno proximo y otros ambitos territoriales. Destaca
también la finalidad critica de la ensefianza patrimonial, se busca la formacion
de ciudadanos comprometidos con el desarrollo sostenible que valoren y
respeten los elementos patrimoniales con alto valor simbélico constitutivos de

identidades. Se produce una escala de multiplicidad identitaria.

A esta ultima fase considerada déptima se llega cursando los estudios de
posgrado, con el “Master en la Investigacion en la Ensefianza y el Aprendizaje de las
Ciencias Experimentales, Sociales y Matematicas”. Este master interuniversitario
pertenece al Espacio Europeo de Educacion Superior en la rama de Ciencias Sociales y
Juridicas, se organiza conjuntamente por la Universidad de Huelva y la Universidad
Internacional de Andalucia, y cuenta con la participacion también de la Universidad de
Extremadura. Concluyo con el Trabajo de Investigacion Fin de Master: “La ensefianza
del patrimonio a partir del entorno proximos a los centros educativos: analisis
documental y propuesta didactica”, en diciembre del 2011. Estudio base de la actual
tesis doctoral, que cimienta esta tercera fase que ahora se describe. Parte de esa
investigacion fue desarrollada en el mismo colegio de Sevilla con el que ahora los
estudiantes de Utah realizaran sus conexiones interterritoriales patrimoniales. Por todo
lo anterior, el presente estudio marca un hito fundamental en mi desarrollo como
docente, suponiendo asi la continuacion necesaria de la evolucion profesional respecto a
la ensefianza del patrimonio. A partir de esta tesis doctoral, se abren de nuevas lineas de
investigacion basadas en las enormes posibilidades que ofrece esta didactica, por lo que

no cabe hacer referencia al caracter definitivo de la progresion.

80



El patrimonio en el contexto escolar

5.2. Competencias y curriculum.

La Comision Europea de Educacion®® ante la necesidad de crear un marco
educativo comun establecié unas competencias clave o destrezas basicas necesarias para
el aprendizaje de las personas a lo largo de la vida y ha animado a los estados miembros
a dirigir sus politicas educativas en esta direccion. Las competencias claves se conciben
como el conjunto de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales que pueden
y deben ser alcanzadas a lo largo de la ensefianza obligatoria por todo el alumnado,
respetando las caracteristicas individuales. De acuerdo con lo dispuesto en la LOMCE,
dichas competencias forman parte de las ensefianzas minimas de la educacion
obligatoria, junto con los objetivos de cada area 0 materia, los contenidos y los criterios
de evaluacion. Por lo tanto, no sustituyen a los elementos que actualmente se
contemplan en el curriculo, sino que los completan planteando un enfoque integrado. Su
incorporacion al curriculo permite poner el esfuerzo en los aprendizajes que se

consideran imprescindibles desde un punto de vista del conocimiento.

Con esta inclusion se busca sumar los diferentes aprendizajes (formales o no),
relacionar los contenidos y el aprendizaje con las situaciones reales donde es necesario
utilizarlos, y por altimo, lo que es de gran importancia, orientar la ensefianza al permitir
identificar los contenidos y criterios de evaluacion. Las ideas de integracion, de apuesta
por lo préactico y de fundamentos basados en la realidad que acompafia al desarrollo de
las competencias claves, encajan a la perfeccion con las enormes posibilidades
didacticas del patrimonio descritas hasta ahora. Por este motivo, organizando la accion
didactica de forma investigativa e interdisciplinar y trabajando los tres tipos de
contenidos de forma interrelacionada, nos acercamos también a una eficaz manera de

integrar el patrimonio en procesos educativos innovadores.

La adquisicion de estas destrezas claves permitira al alumnado tener una vision
ordenada de los fendmenos naturales, sociales y culturales, asi como disponer de los

elementos de juicio suficientes para poder argumentar ante situaciones complejas de la

19 Diario Oficial de la Unién Europea de 30.12.2006. Recomendacién del Parlamento Europeo y del
Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente.
(2006/962/CE). L 394/10 — 394/18.
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realidad. De ese modo la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero?®, ha planteado las
siguientes 7 competencias:

a. Comunicacion linguistica.

b. Competencia matemaética y competencia bésica en ciencia y tecnologia.
C. Competencia digital.

d. Aprender a aprender .

e. Competencias sociales y civicas.

f. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g. Conciencia y expresiones culturales.

Este aprendizaje por competencias intenta favorecer los propios procesos de
aprendizajes en los alumnos, incentivando entre otros aspectos la motivacion. El
desarrollo de éstas permite a los estudiantes integrar dichos aprendizajes, poniéndolos
en relacion con los distintos tipos de contenidos, utilizando esos contenidos de manera
efectiva cuando resulten necesarios y aplicarlos en diferentes situaciones y contextos.
En definitiva, las competencias claves son aquellas que todas las personas precisan para
su realizacion y desarrollo personal, asi como para alcanzar una ciudadania activa y

participativa, logrando con éxito la inclusion social y la busqueda de empleo.

20, Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato. BOE. 29 de enero del 2015.
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Bloque II:
DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION.

6. Fundamentacion metodoldgica.
6.1. Paradigmas de la investigacion.
6.2. Etnografia.
6.3. Estudios de casos.

6.4. Investigacion accion (i-a).

7. Disefio de la investigacion.
7.1. Formulaciéon del problema y objetivos de la investigacion.
7.2. Descripcion del contexto geografico y socio-econdémico de Farmington
Junior High.
7.2.1. Utah, el Oeste americano.
7.2.2. La ciudad de Farmington y su Junior High.
7.2.3. Seleccion de la muestra de la investigacion.
7.3. Fases en el disefio de la investigacion.
7.4. Técnicas e instrumentos de anélisis.
7.4.1. Observacion: Diario de aula, hojas de registro, sesiones en video,
producciones de los alumnos.
7.4.2. Entrevistas.

7.4.3. Encuestas.
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BLOQUE II:
DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION.

En este primer punto se aborda como se desarrollan en investigacion educativa
los conceptos de metodologia, método y técnicas de investigacion, caracterizados por su
ambigliedad, y porque pueden aparecer tanto como conceptos sinénimos, como con
significados diferentes. Siguiendo a Latorre et al. (1996), la metodologia se caracteriza
por su naturaleza multidimensional, poseyendo tres acepciones: puede considerarse
como “la ldgica de la investigacion”, la “la légica de los métodos” o la propia del
“proceso de investigacion”. En cuanto al método existe coincidencia en considerarlo un
procedimiento para conseguir un fin, con un caracter regular y objetivo. Las técnicas de
investigacion son los procedimientos de actuacion determinados vinculados a las

distintas fases de la investigacion.

CAPITULO 6. FUNDAMENTACION METODOLOGICA.

El método o la metodologia es el camino a seguir en la investigacion, es decir, se
trata de un conjunto articulado de procedimientos que se encaminan a la obtencién de
algun fin. Equivale pues al conjunto de reglas y procedimientos transformacionales que
nos permiten recoger y producir informacion en el campo, y elevar esta informacion a
distintos niveles de abstraccion, con el objetivo de producir conocimiento (Velasco y
Diaz de Rada, 1997). Teniendo en cuenta que la realidad es compleja e inabarcable,
cuanto mas amplia y plural sea la metodologia, mas posibilidades tendremos de abordar
las diferentes dimensiones de nuestra realidad.

Para plantear la eleccion de la metodologia, hay que tener en cuenta la
naturaleza del problema de investigacion sefialado, asi como todas las preguntas
relacionadas con él. Teniendo presente que se trata de una investigacién de ambito
educativo, ninguna metodologia daré por si sola respuestas a todas las preguntas, por lo
que resulta conveniente hablar de un continuo metodoldgico y no de polaridades
opuestas Latorre et al. (1996). La opcion metodoldgica de la presente investigacion se
define como descriptiva-interpretativa ya que se basa en la observacion y recogida de
datos, con un enfoque cualitativo de caracter mixto, atendiendo a una evaluacion de tipo

continua y formativa.
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La finalidad de la investigacion es desarrollar un estudio de casos referido a las
concepciones que sobre el patrimonio proximo tienen los estudiantes de Farmington,
para que a través de él, pueda implementarse la capacidad que tiene la didactica del
patrimonio como fundamento de progresion de mi propio desarrollo profesional como
docente. Para todo ese gran objetivo es importante comprender e interpretar la realidad
de los alumnos, los significados que como individuos conceden a sus acciones,
percepciones e intenciones, interpretando todas las situaciones que hacen unico al caso
que nos ocupa. Se plantea un tipo de conocimiento practico con explicaciones
ideogréaficas, donde la relacion entre sujeto y objeto sera de dependencia e interrelacion.
De igual forma existe un nexo evidente entre la teoria y la practica con una
retroalimentacion mutua. Se busca comprender e interpretar la realidad educativa desde

la significacion de las personas y sus creencias manifiestas.

6.1. Paradigmas de la investigacion.

En el &mbito educativo que nos atafie existe una variedad notable de posiciones
epistemoldgicas y nuevas perspectivas de investigacion, definidas bajo el concepto
plural de la palabra paradigma. Dicho termino (Kunh, 1971) hace referencia a
diferentes usos, pero son unas determinadas creencias y actitudes las que implicaran una
forma de actuacion concreta. En la actualidad, superando la dicotomia tradicional de los
grandes paradigmas representados con las metodologias cuantitativa y cualitativa,
predomina las corrientes que establecen tres grandes paradigmas referenciales de la
investigacion educativa (Latorre et al., 1996; Colas y Buendia, 1994), empirico-analitica
(cuantitativa o positivista), constructivista (cualitativa o interpretativa), y orientada a la
practica educativa (critica o sociocritica).

Nuestro paradigma seleccionado en el que se enmarca la investigacion es el
constructivista y la metodologia cualitativa, caracterizados por su naturaleza
interpretativa (Cuadro 6.1), dinamica, participativa y maultiple, holistica, construida y
divergente. Los fendmenos culturales son mas susceptibles a ser descritos y analizados
desde el enfoque cualitativo. El principal objetivo cientifico que nos ocupa sera la
comprension de los fendmenos planteados mediante la obtencion de datos de las
situaciones naturales, etnograficas y antropologicas. Se trata de interpretar los
significados ultimos atribuidos a cada una de las acciones realizadas por parte de los

sujetos estudiados en el contexto escolar y patrimonial de Farmington, en el Estado de
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Utah, por medio de la articulacion sistematica de las estructuras de significado
subjetivo. Forjandose una ciencia que estudia las estructuras esenciales de las vivencias
y los objetos intencionales, bajo un caracter fenomenologico y naturalista (Husserl, E.
2012). Como no puede ser de otra forma, el investigador y el objeto de investigacion
estan interrelacionados, se provoca una simultaneidad de los fendémenos e
interconexiones mutuas en el hecho educativo, que hace imposible distinguir entre las
causas y los fenomenos. De igual forma los valores estan implicitos en la investigacion
proyectandose en las preferencias por un paradigma o en la eleccion de una teoria. El
investigador, al poseer una vision holistica del contexto, aplica las técnicas de recogida
de datos que mejor se adapten a cada momento, procediendo a una analisis inductivo de

los mismos y consiguiendo dotar de fiabilidad los datos recogidos.

PARADIGMA INTERPRETATIVO / NATURALISTA

Objetivos Metodologia Métodos Criterios de Técnicas
calidad-
*Humanistico- *Etnografico *Qbservacidn participante
~Comprender interpretativa X _ . _ _
Estudio de casos | *Credibilidad. *Entrevista en profundidad
*Interpretar *Cualitativa
*Teoria *Transferibilidad | *Diario

* , -
Detectar en la personas | xHermenéutica | fundamentada
obstaculos, concepciones,

- *Confirmacion *Investigador como principal
percepciones,
intenciones y acciones *Interaccionism | *Investigacion instrumento de obtencion de
o0 simbdlico fenomenoldégica informacion

Cuadro 6.1. Fundamentos del paradigma interpretativo-naturalista (Modificado de Martin, 2012).

Las caracteristica del método fenomenoldgico pueden aplicarse de forma
acertada a la investigacion sociopedagdgica, generando un saber cientifico (Fermoso,
1988). Las Ciencias sociales reclaman asi la categoria de cientificidad, teniendo en
cuenta un metodologia investigadora y una racionalidad diferente, como lo evidencian
sus aportaciones, su rigor y su decisiva influencia en el progreso. La Huida del
impresionismo subjetivo se considera la objetividad desde el punto de vista de la

interaccion social. Es un metodo cuasi — clinico al indagar en la personalidad e intentar
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integrar todos los datos que puedan ser extraidos, remarcar su caracter antropoldgico,
con una pedagogia cientifica descriptiva con limitaciones y sin las pretensiones de
convertirse en normativa. Destaca su funcién critica “mediante las reducciones a las que
somete los planos/niveles en que operan el educador y educando en su mutua
interaccidn. De la criticidad se deriva la productividad, fomentadora de la creatividad,
con la independencia y con la capacidad de innovar, con intuiciones y golpes de vista,
avalados por el sentido comun, aunque carezcan del rigor numeérico del modelo
empirico-analitico”. Por ultimo, la cultivacién de lo corpdreo y lo espaciotemporal

inserta en la tendencia de la antropologia bioldgica.

No existe una unica investigacion cualitativa, como se sefiala en VVazquez Bernal
(2011),%* sino que conviven multiples enfoques caracterizados por diferentes niveles:
ontologico, epistemoldgico, metodoldgico, técnico y de contenido. De esa forma, se

apunta:

*Nivel ontoldgico: considerando la realidad como una dindmica construida en
un proceso de interaccion con las misma.

*Nivel epistemoldgico: las fases del proceso de investigacion se producen
interactivamente. Se evidencia una estrecha relacion entre la muestra, el disefio
empleado, el analisis de datos y el desarrollo tedrico.

*Nivel metodolégico: el disefio se va construyendo a medida que se desarrolla el
proceso de investigacion, sumando las distintas visiones de los participantes. Se
dan dos mecanismo simultaneos cualitativos, un proceso de investigacion —
accion, y por otro lado como influyen las dinamicas motivadoras en los alumnos.
*Nivel técnico: con variedad de métodos y técnicas empleadas para desarrollar
la investigacion: diario de aula, entrevistas, grabaciones en video, etc.

*Nivel de contenido: integrado en diversas disciplinas: didactica en general y
de las Ciencias Sociales en particular, Geografia, Historia, Ciencias Naturales,

etc.

2L El documento que se cita, tiene por titulo “Metodologia de la investigacion cualitativa. Fundamentos.
Ejemplificaciones”. Se encuadra dentro de la documentacién aportada por el profesor en el desarrollo del
Master Oficial: “Investigacion en la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales, Sociales
y Matematicas”, en la Universidad de Huelva, afio 2011.
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A continuacion, resulta en nuestro caso necesario profundizar dentro de la
funcion de la investigacion interpretativa en tres metodologias principales: la etnografia,

el estudio de caso y la investigacion accion.

6.2. Etnografia.

La etnografia “descripcién cultural” como metodologia cualitativa y holistica en
la investigacion educativa es relativamente reciente, se trata de una herramienta para
describir y comprender una cultura, sus ideas, creencias, sus valores y comportamientos.
Para conseguir los objetivos la investigacién se traslada a su escenario natural, al
contexto en el cual ocurren los acontecimientos y se establece una “observacion
participante” Malinowski (2001), empatica e intuitiva, como técnica fundamental de
indagacion etnografica, apoyadas en otras que sirven para obtener en nuestro caso, toda
la informacidn relevante del grupo-clase de estudio. Requiere inmersion en la cultura e
interaccion personal con los sujetos. Como apunta Moreira (2002) “su interés esta en
descubrir (en el sentido de construir una descripcion comprensiva contextualizada) y
no en verificar”. Y ademas, ““eso no implica no tener ninguna hipétesis o teoria inicial.
El investigador etnogréfico no empieza un trabajo de campo ‘“‘sin tener nada en la
cabeza”. Eso no existe. (...) siempre tendran conocimientos tedricos previos que de
alguna manera van a orientar sus pasos iniciales, pero no deben tener hipdtesis y

teorias que seran verificadas o rechazadas en el estudio” (Moreira, 2002:7).

Es necesario tener en cuenta la nocion de “extrafiamiento” (Velasco y Diaz de
Rada, 1997). Este concepto estd en el nucleo epistemoldgico de la investigacion
etnografica. Al afrontar un estudio de caracter antropolégico como el nuestro, el
investigador se ve con la necesidad de romper con las propias expectativas, puesto el
contexto que estudia es ajeno al suyo. Hay que desarrollar un acercamiento a la
diferencia, descartando una Antropologia exclusivamente formalista y un impulso
etnocentrico de comprender otras realidades en funcién de la nuestra propia. El
extrafiamiento permite avanzar desde el relativismo. El concepto de extrafiamiento esta

vinculado con la reflexividad y la quiebra epistemoldgica (Agar, 1996).
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Los investigadores sociales deben evitar la linealidad del proceso de estudio y un
lenguaje genérico, ademas de tener en cuenta algunos problemas etnogréficos como los
siguientes:

* Dos estudios sobre lo mismo pueden diferir entre si.

* La aparicién de algin aspecto no esperado en el estudio, que nos hace parar

y recapacitar, es lo que se conoce como una quiebra epistemoldgica.

* Las situaciones que vemos nos llevan a la compresion, mas alla que el juego

de las variables.

* No somos testigos neutros de lo que vemos, resulta imposible comprender

desde la nada.

» Para tener referentes resulta necesario entender la tradicion como cultura

* Laetnografia es interpretativa, no hay antropologia que no sea sensible a los

significados.

* Las circunstancias que rodean el objeto o sujeto de estudio nos llevaran a

entender por qué determinadas practicas son normales para esa sociedad.

Se apuesta asi, por una Antropologia comprensiva — interpretativa fundamentada
en la nocion de comprension de Weber (1982, 1984), donde se busca los ideales
motivadores de la accion. Del interés pasado por las causas, se pasa a un interés
renovado por la interpretacion y los significados como defensa de la metodologia
cualitativa que nos ocupa, vista como lugar de encuentro de tradiciones. La realidad
social debe ser entendida desde dentro. Se enfrenta a los principios del positivismo-
objetivismo y las ideas compartidas por el naturalismo de que los hechos sociales son
independientes del observador. Otra de las preocupaciones clasicas superadas es la de la
dualidad entre objetividad y subjetividad, se redefine en nuestro caso en términos de
intersubjetividad. Es decir, se traduce en una toma de conciencia sobre la realidad
estudiada, es consecuencia de un conjunto variado de perspectivas, de definiciones, en
las que no podemos primar unas definiciones de la realidad sobre otras. Por ello, nuestra
mision en el presente trabajo serd en parte entender la disputa existente entre
definiciones antagonicas diversas de la realidad dada. Volvemos asi, a una defensa del
relativismo ideoldgico consistente en que toda cultura tiene que ser analizada en
términos de si misma, y ningln dato de la cultura puede ser aislado o abstraido de su

contexto de produccidén con fines de comparacion (Boas, 1920). Su metodo historico se
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basa en parte en la limitaciones del método comparativo, apuntando que fendmenos en
apariencia similares podian presentar causas complejas y diversas.

La Antropologia y en especial el estudio etnografico, no pueden en ningln caso
desarrollar una tarea aséptica, ya que depende de las relaciones sociales concretas que el
investigador mantiene con su campo. Es ahi, donde se fraguan los puntos de vista que
permiten descifrar lo que sucede, siendo éste el motivo por el cual se debe desconfiar de
cualquier concepto formalista. Se rebate asi, el principio de la neutralidad cognitiva

como principio basico del positivismo y naturalismo.

6.3. Estudios de casos.

Es un término genérico para la investigacion de un individuo, un grupo o un
fendmeno determinado (Sturman,1988). Siguiendo los fundamentos de los estudios de
casos de Stake (2007), la presente investigacion anhela abarcar la complejidad de un
caso de interes particular, las concepciones sobre patrimonio que poseen los estudiantes
de Farmington Junior High, para llegar a comprender en su conjunto las circunstancias
mas importantes que las determinan. De igual modo y grado de importancia, el estudio
de caso pretende también constatar como a través de esa investigacion sobre
concepciones en el marco de la didactica patrimonial, se puede llegar a recorrer un
camino propio de progresion en el desarrollo profesional docente. Desde este punto de
vista, el cometido real que se describe no pretende ninguna generalizacion y si poner el
énfasis en la interpretacion concreta que nos atafie, aunque como se vera en las
conclusiones, determinados aspectos puedan ser extrapolados a otras investigaciones
similares.

Sefialados por su naturaleza como estrategia de la investigacion cualitativa, el
estudio de casos concreta su funcionamiento en la practica diaria en contextos de
innovacion educativa. Parte de la necesidad de conocer como funcionan las
innovaciones en el dia a dia, de qué manera afecta a las personas implicadas y qué papel
tienen las situaciones sociales en las que se producen (Pozuelos, 2001). Se fundamenta
en que los sistemas humanos se desarrollan integrdndose entre si. De este modo, se
analiza cémo y de qué forma se ven influenciados los estudiantes, pero también todos
los agentes implicados en la tarea educativa. Buscamos asi, poniendo énfasis en la
interpretacion, universales concretos a partir de nuestro estudio de caso, dando pie

incluso, a posibles comparaciones con otros casos ya descritos. Es una vision sistémica
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que presupone que los elementos de una actuacion educativa son interdependientes e
inseparables (Moreira, 2002). En consecuencia, el estudio de caso se encuadra en una
tradicion holistica de investigacion, donde caracteristicas de una parte son determinadas
en buena medida por el todo al cual pertenecen. Es caracterizado por su impulso
inductivo, particular, heuristico y descriptivo.

Existen diferentes clasificaciones tipoldgicas de estudios de casos, como las de
Serrano (1998) o Keeves, (1998). De este ultimo se extraen los estudio de casos
educativos, evaluativos, etnograficos y de accion critica. Nuestra propuesta
desarrollada, como ya se menciond, se propone centrar la investigacion en las
concepciones que sobre el patrimonio proximo tienen los estudiantes de Farmington
(etnogréfica), y a su vez, la accion educativa que le acompafa aspira a producir un
enriquecimiento de la vision patrimonial (critica). Se muestra a continuacién una vision

general del proceso (Imagen 6.1).

Sujetos: Objetivos:
*Estudiantes de 7° de Farmington Junior High *Analizar una complejidad particular
(particulares) *Interpretar concepciones patrimoniales
*Comunidad de la ciudad de Farmington *Enriquecer la Didactica del Patrimonio
(generales) .
Estudio de
Caracteristicas: Ccaso
*Vision sistémica Naturaleza:
*Impulso inductivo *Etnografica
*Caracter descriptivo *Critica

Imagen 6.1. Sintesis de nuestro estudio de caso particular.
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6.4. Investigacion accion (i-a).

Entendemos por investigacion una actividad intelectual organizada, disciplinada
y rigurosa, centrada en el estudio y empleo de unos métodos, procedimientos y técnicas
concretas, con la determinacion de obtener un conocimiento cientifico. Entre las
caracteristicas que posee la investigacion educativa destacan tres: las peculiaridades de
los fendbmenos que estudia (puesto que son mas complejos que los de la realidad
socionatural y presentan un caracter pluriparadigmatico); en segundo lugar, la
multiplicidad de métodos que utiliza por su caracter multidisciplinar y la relacion entre
el investigador y el investigado; y en tercer lugar, la pluralidad de los fines y objetivos
que persigue, por su variabilidad de los fendmenos educativos en el tiempo y en el

espacio.

Los objetivos del paradigma cualitativo son la busqueda de la comprension del
fenomeno social, segun el prisma de los actores, a traves de la participacion del
investigador en sus vidas (Firestone, 1987). Sumergiéndose éste, en el fendomeno de
interés con una actitud participativa, de observacion y de registro, buscando significados
interpretativos de aquello que ve y escucha. La investigacion interpretativa, como
concepto alternativo a la investigacion cualitativa (Erickson, 1986), parte del enfoque
participativo observacional, redunda en un caracter mas incluyente y remarca el interés
central de la investigacion buscando el significado humano en un contexto social. Se
caracteriza por una intensa y colaborativa accion en el medio investigado, con una
especial atencion a otras fuentes de evidencias, mostrandose detallada, analitica y

reflexiva con los registros.

Para la presente investigacion de aula que planteamos, la i-a nos ayuda a
descubrir un ambiente de aprendizaje del que se extraen nuevos significados. Para
Erickson (1986) la funcion de la investigacion interpretativa es la de hallar maneras
detalladas a través de las cuales, formas locales y no locales de organizacion social y
cultural, se relacionan con actividades de personas concretas en sus elecciones y
acciones sociales comunitarias. Las visiones patrimoniales particulares que se reflejan
en el estudio son fiel reflejo de su contexto cultural, e implementan y dotan de
continuidad y armonia el universo que nos atafie. De la interaccion entre profesor y

alumnos se redescubren significados ocultos.
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La investigacion-accion en los contextos educativos posee una amplia literatura
(Carr y Kemmis, 1988; Gollete y Lessard-Hébert, 1988; Grundy 1998; Imbernén 1998;
Latorre, 2003; Anderson y Herr, 2007), entre otros. Se plantea como forma exploratoria
de una situacion educativa con la finalidad de mejorarla. Los “indagadores” deben
implicarse en la realidad investigada (Suarez, 2002:42-43) planteando cuatro preguntas

fundamentales para entender el proceso: que se investiga, quien, como y para que.

* El que se investiga. “El objeto de la investigacion es explorar la practica
educativa tal y como ocurre en los escenarios naturales del aula y del centro; se
trata de una situacién problematica o, en todo caso, susceptible de ser

mejorada”.

* El quién. “Las personas implicadas directamente en la realidad objeto de
estudio son también investigadores; los profesores son docentes, pero también
son investigadores que exploran la realidad en que se desenvuelven
profesionalmente”. El “grupo de investigacion” desarrolla la exploracion como

tarea colectiva, teniendo en cuenta también los procesos particulares de auto-

reflexion.

* El como. La investigacidn-accion se decanta por el enfoque cualitativo con
técnicas variadas de recogida de informacion, que provienen de fuentes y
perspectivas diversas. Todo cuenta, todo es susceptible de repercutir en positivo.
Se marcan cuatro momentos en cada ciclo de investigacion; fase inicial de
reflexion, fase de planificacion, fase de accion, y una fase Gltima de reflexion,

que daria pie a un nuevo ciclo.

* El para que. Fundamentalmente para mejorar la practica con la accion, la
comprension de las ideas y los contextos. Ademas, todo “el proceso de la i-a
debe ser congruente con los valores educativos que se defiendan”. En nuestro
caso, todos lo valores y posibilidades que ofrece el patrimonio. Investigamos

para mejorar la sociedad y a su vez revertir en mejorar la tarea docente.
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Las investigaciones desarrolladas para el prisma de la investigacion accién
puede proceder de tres racionalidades diferentes: la técnica, la practica y la
emancipatoria (Zuber-Skerritt, 1996). En nuestro caso, desarrollamos los principios
practicos y emancipadores; es decir, se potencia un pensamiento critico para resolver
problemas, conducidos por un profesor guia que propone, articula las ideas y analiza las
repercusiones. Se alienta una via emancipatoria dentro de un contexto social justo y
democratico, con un activismo critico a la vez que racional. Focalizamos el interés en
posturas y visiones particulares sin perder las perspectivas de grupo (las excepciones
son precisamente las que méas informacion nos daran). Por ello, se presenta un estudio
también de caracter antropoldgico, con una etnografia (Marcus y Fischer, 2004) de
nuevos caminos que haga inteligible los procesos microsociales, que muestre
igualmente las frontera culturales, manteniendo un claro sentido holistico e integrando

de los aspectos contextuales.

A modo de recapitulacidn se recogen los principales métodos y técnicas usados

en la investigacion cualitativa. (Imagen 6.2).

Vietodologiz Cualitativa
-I' - i'l - —ry
i Investigacion
) Etnogréfico Esg.;dm - g Fenomenologia

e e 508 accion

: Diariode de Hoja de Observacion
p1cC t: Encuestas Entrevistas i registro puthiciniile

d ;

Imagen 6.2. Principales técnicas y métodos desarrollados en nuestra metodologia cualitativa.
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CAPITULO 7. DISENO DE LA INVESTIGACION.

Este segundo capitulo del disefio metodoldgico se inicia con el planteamiento y
la definicion de los objetivos de la investigacion, para continuar con una pormenorizada
descripcion del contexto geografico y socio-econdémico del centro educativo donde se
desarrolla el estudio de caso. El apartado incluye, como no puede ser de otra forma, las
fases de las que consta la investigacion y todas las técnicas e instrumentos desarrollados
para alcanzar los objetivos. Para el disefio de la investigacion se han tenido cuenta tanto
las peculiaridades personales de los protagonistas de la investigacion como del entorno,
aspectos claves para la perfecta comprension de todas y cada una de las circunstancias

particulares que envuelven el estudio sobre el patrimonio.

7.1. Formulacion del problema y objetivos de la investigacion.

El presente trabajo parte de una interrogante que sustentard junto con la
busqueda de respuestas el camino de la investigacion. De esta forma se plantea como un
estudio de caso basado en las concepciones patrimoniales particulares de los alumnos
puede servir a su vez, de propio mecanismo para el desarrollo profesional docente. El
objetivo principal sera indagar en esas concepciones que sobre el patrimonio mas
proximo tienen los alumnos de 7° curso de Farmington Junior High, evidenciando
mediante la aplicacion de una didactica patrimonial innovadora, los pasos para alcanzar

una progresion notoria como docente.

En ese sentido los problemas y objetivos especificos del estudio son entre otros:

e Cuantificar y valorar las experiencias nacionales e internacionales de

aprovechamiento patrimonial proximas a los centros educativos.

» Detectar y analizar las concepciones previas sobre patrimonio proximo que tiene el

grupo de estudiantes seleccionados de Farmington Junior High.

» Desarrollar una experiencia educativa innovadora con una vision holistica sobre el

patrimonio.

* Analizar las nuevas concepciones adquiridas por los estudiantes tras la experiencia

realizada.
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e Determinar el grado de desarrollo profesional producido a partir de la didactica

patrimonial desarrollada.

* Valorar la aplicabilidad del modelo desarrollado en esta propuesta de Educacién

Patrimonial a otros contextos educativos.

Tanto la formulacion del problema y subproblemas de la investigacion, como los

objetivos principales y especificos de la misma se recogen a continuacion (Cuadro 7.1).
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Problema general: Obijetivo general:

¢Coémo un estudio de caso basado en las concepciones patrimoniales particulares de | Indagar en las concepciones que sobre el patrimonio préximo tienen los alumnos de 7°

los alumnos, puede servir a su vez, de propio mecanismo para el desarrollo | de Farmington Junior High, para evidenciar mediante la aplicacion de un modelo de

profesional docente? didactica patrimonial innovadora, los pasos para alcanzar una progresién notoria en el
desarrollo profesional docente.

Subproblemas

¢Qué caracteristicas didacticas presentan las experiencias publicadas tanto
en Espafia como en Estados Unidos referidas al aprovechamiento
patrimonial préximo a los centros educativos?

¢Cudles son las concepciones que sobre el patrimonio mas préximo tienen
los alumnos de 7° de Farmington Junior High?

¢Cémo se puede ensefiar el patrimonio cercano a los centros educativos
desde un modelo de innovacién educativa?

¢Como influye sobre las concepciones de los estudiantes de Farmington
Junior High, desarrollar una experiencia patrimonial disefiada desde un
modelo educativo innovador?

¢Coémo se puede disefiar y llevar a la practica una experiencia didactica
patrimonial desde un modelo innovador?

¢De que forma puede la didactica del patrimonio ser una herramienta para el
desarrollo profesional del docente?

Objetivos especificos

Cuantificar y valorar las experiencias nacionales e internacionales de
aprovechamiento patrimonial préximas a los centros educativos.

Detectar y analizar las concepciones previas que sobre patrimonio cercano
tienen los alumnos seleccionados de Farmington Junior High.

Desarrollar una experiencia de educacion patrimonial innovadora, basada en
la visién holistica sobre el patrimonio.

Analizar las nuevas concepciones patrimoniales adquiridas por los
estudiantes tras la intervencion realizada.

Fundamentar una propuesta de educacion patrimonial alternativa a los
modelos tradicionales, con la intencién de establecer una experiencia de
referencia, especialmente (Util, para la educaciéon formal, y aprovechable
también para la educacion informal.

Establecer unas pautas de progresién del desarrollo profesional docente
vinculadas a la didactica del patrimonio.

Cuadro 7.1. Vision general de los problemas y objetivos de la investigacion.



7.2. Descripcion del contexto geografico y socio-educativo de Farmington Junior
High.

Para contextualizar geografica y socialmente la investigacion resulta
fundamental abordar los aspectos propios del entorno del centro educativo de
Farmington Junior High. Un contexto que influird de forma decisiva en el disefio tanto
de la propuesta didactica desarrollada, como a la hora de configurar las propias

concepciones de los estudiantes en materia patrimonial.

7.2.1. Utah, el Oeste americano.

Utah se encuentra localizada en la region oeste de los Estados Unidos (Imagen
7.1). En una posicion geografica entre las coordenadas 37° a 42° de latitud norte, y 109°
a 114° de longitud oeste. Tiene como capital la ciudad de Salt Lake City, eje de un
importante centro financiero y comercial del pais. Utah estd limitada con Wyoming e
Idaho al norte y con el Estado de Arizona al sur, con Colorado al este, y al oeste con
Nevada (también toca en un punto con el Estado de Nuevo México al sureste).

ESTADOS UNIDOS
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Imagen 7.1. Mapa de localizacion del Estado de Utah en los Estados Unidos. Con punto rojo,

Farmington. (Fuente Google maps).
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Su clima es tan diverso como su geografia, tiene basicamente 3 climas distintos:
clima estepario (estepa): 43% (entre el desierto y las montafias. La mayor parte de las
personas de Utah viven en esta parte), clima desértico: 33% (en dos regiones, al oeste
de la Gran Cuenca y en la Meseta del Colorado), clima de montafia: 24% (el menos
comun). Su clima en general es seco, muy frio en invierno y caluroso en verano, con
temperaturas anuales medias entre los -4° C y los 15° C, con extremos incluso de -40° C
y 40° C).

Utah esta dividida en 3 regiones fisicas o regiones topograficas: Region de la
Gran Cuenca: al oeste del Estado, zona desértica, aunque contiene el Lago de Utah y
Gran Lago Salado. Region de las Montafias Rocosas: al noreste de Utah. Contiene las
Montafias Uinta y Wasatch. Tiene abundante agua, flora y fauna. También
extraordinarias pistas del esqui. Meseta del Colorado: al sureste del estado, con un
caracter desertico. Posee la concentracion de 4 de 5 de los Parques Nacionales de Utah.

Los pioneros mormones llegaron a Utah en 1847, y el Estado fue fundado como
tal, el 4 de enero de 1896, siendo de los ultimos en incorporarse de pleno derecho al
pais. Tanto la historia de Utah, como su presente, estan marcados por la presencia de los
miembros de La lglesia de los Santos de Jesucristo de los Ultimos Dias, conocidos
popularmente como mormones. Entorno al 63% de la poblacion procesa dicha creencia
en el Estado (Imagen 7.2). Esta fuerte pertenencia a la Iglesia se tendra en cuenta e
influira notablemente en el grupo clase seleccionado para la presente investigacion.
Utah tiene la tasa de natalidad mas alta de toda la nacion, impulsada por una base de
poblacion arraigada a la cultura mormona que fomenta las familias numerosas, también
es el Estado donde la poblacién tiene una edad media mas joven, en torno a los 285

anos.
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Imagen 7.2. Mapa de porcentajes de miembros de La lglesia de Jesucristo de los Santos de los Ultimos
Dias en los 29 condados de Utah, afio 2013. Fuente: The Salt Lake Tribune, (30-11-2014).

En la actualidad, Utah es una regiones mas prosperas de los Estados Unidos,
situdndose segun los datos de los ultimos afios, entre los diez con mayor pujanza
econOmica y entre los tres primeros en relacion a sus tasas de empleo. Destaca también,
por su enorme atractivo natural, con sus cinco espectaculares Parques Nacionales:
Arches National Park, Bryce Canyon National Park, Canyonlands National Park,
Capitol Reef National Park, Zion National Park (Imagen 7.3). Utah, s6lo se encuentra
por detras de California y Alaska en cuanto al nimero de espacios protegidos.

El otro gran atractivo que sitla a esta region como foco del turismo deportivo
del pais, es su famosa nieve polvo, considerada “the greatest snow on earth” (la mejor
nieve del mundo) para la practica de los deportes de invierno. Utah cuenta con unas
quince estaciones de esqui de primer orden mundial. Salt Lake City albergd con un

éxito notable los Juegos Olimpicos en el afio 2002.

Imagen 7.3. Modelos de matriculas de coches mas representativas de Utah, alusivas a su entorno natural.
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7.2.2. La ciudad de Farmington y su Junior High.

Farmington se localiza en la region septentrional del Estado de Utah, a unos 16
kilometros al norte de su capital, Salt Lake City (Imagen 7.4). Limita en el sur con
Centerville, y en el norte con Kaysville. Encontrandose bien comunicada con todo su
entorno mediante tren de cercanias. Esta bordeada por las montafias Wasatch (borde
occidental de las Montafias Rocosas) al este, y por el Gran Lago Salado, al oeste. Se
situada a unos 1300 metros de altura respecto al nivel del mar. De las tres grande
regiones fisicas de Utah: la Meseta del Colorado, la Gran Cuenca, y las Montafas

Rocosas, las dos afectan directamente a la ciudad y a su entorno.
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Imagen 7.4. Mapa de localizacién de las principales ciudades del norte de Utah. Con punto rojo, aparece

Farmington. (Fuente Google maps).

La ciudad de Farmington fue fundada por los pioneros mormones en 1847
(Imagen 7.5), actualmente es la sede del condado de Davis y alberga las oficinas
comarcales y de distrito. Entre otros puntos destacados de la ciudad se encuentran: la
Bahia de Farmington (sureste del Lago Salado) con su gran variedad de aves, entre las
que destacan las aguilas calvas, su famoso parque de atracciones Lagoon o el flamante
centro comercial Station Park. Resefiables son también sus numerosos parques y zonas
verdes, y cerca de 200 kilometros de rutas de senderismo y ciclismo presente en la
localidad. Farmington fue elegida en el afio 2013 por la revista Money, como la 14 2

ciudad donde mejor se vive de los Estados.
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Imagen 7.5. Fotografia de la entrada sur de Farmington, alusiva a su afio de fundacién. (Fuente de

elaboracion propia).

Farmington tiene una poblacién estimada, a julio de 2015, de 22,566 personas,
segun la Oficina del Censo de los Estados Unidos (United State Census Bureau), basada
en el ultimo censo realizado de 2010. Presenta, como caracteristicas destacables, un
altisimo ritmo de crecimiento poblacional del 23,8% en los ultimos cinco afios, y una
poblacion muy joven con una elevadisima renta per capita de sus ciudadanos.
Farmington es la ciudad con mas mormones de su entorno, la Iglesia tiene asi una

enorme fuerza y peso en toda la comunidad.

A continuacion, se presentan en sintesis estadistica, los datos extraidos de la
Oficina del Censo de los Estados Unidos ??, relacionados con la poblacion de
Farmington, y su comparativa con el resto del estado de Utah. Los cuadros de datos se
organizan a partir de tres grades bloques: Gente, Empleo y Geografia (Cuadros del 7.2
al 7.7).

22 Todos los datos a continuacion aportados, pueden ser consultados en la pagina oficial de la Oficina del
Censo de los Estados Unidos: https://www.census.gov .
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ALL TOPICS

= = Browse more datasets

FARMINGTON CITY,
UTAH

UTAH

Population
@) Population estimates, July 1, 2015, (V2015)
Population estimates base, April 1, 2010, (V2015)

Population, percent change - April 1, 2010 (estimates base) to July

1, 2015, (V2015)
Population, Census, April 1, 2010

Age and Sex
Persons under 5 years, percent, July 1, 2015, (V2015)
Persons under 5 years, percent, April 1, 2010
Persons under 18 years, percent, July 1, 2015, (V2015)
Persons under 18 years, percent, April 1, 2010
Persons 65 years and over, percent, July 1, 2015, (V2015)
Persons 65 years and over, percent, April 1, 2010
Female persons, percent, July 1, 2015, (V2015)
Female persons, percent, April 1, 2010

22,566
18,228
23.8%

18,275

10.5%

35.2%

7.2%

49.2%

2,885,919
2,763,888
8.4%

2,763,885

8.4%
9.5%
30.5%
31.5%
10.3%
9.0%
48.7%
49.8%

Cuadro 7.2. Datos censales sobre Farmington y su comparativa con el resto de Utah. Poblacion - Edad y

Sexo. Extraido de la Oficina del Censo de los Estados Unidos.

ALL TOPICS = = Browse more datasets
Race and Hispanic Origin

White alone, percent, July 1, 2015, (V2015) (a)

White alone, percent, April 1, 2010 (a)

Black or African American alone, percent, July 1, 2015, (V2015) (a)

Black or African American alone, percent, April 1, 2010 (a)

American Indian and Alaska Native alone, percent, July 1, 2015,
(V2015) (a)

American Indian and Alaska Native alone, percent, April 1, 2010 (a)

Asian alone, percent, July 1, 2015, (V2015) (a)
Asian alone, percent, April 1, 2010 (a)

Native Hawaiian and Other Pacific Islander alone, percent, July 1,

2015, (V2015) (a)

Native Hawaiian and Other Pacific Islander alone, percent, April 1,

2010 (a)

Two or More Races, percent, July 1, 2015, (V2015)
Two or More Races, percent, April 1, 2010

Hispanic or Latino, percent, July 1, 2015, (V2015) (b)
Hispanic or Latino, percent, April 1, 2010 (b)

White alone, not Hispanic or Latino, percent, July 1, 2015, (V2015)

White alone, not Hispanic or Latino, percent, April 1, 2010
Population Characteristics

Veterans, 2010-2014

Foreign born persons, percent, 2010-2014

FARMINGTON CITY,

UTAH

95.0%

0.7%

0.3%

0.9%

0.3%

1.6%

4.3%

92.3%

699
4.0%

UTAH

91.2%
86.1%
1.3%
1.1%
1.5%

1.2%
2.5%
2.0%
1.0%

0.9%

2.4%
2.7%
13.7%
13.0%
79.0%
80.4%

140,942
8.4%

Cuadro 7.3. Datos censales sobre Farmington y su comparativa con el resto de Utah. Raza y Origen

Hispano - Caracteristicas de la poblacién. Extraido de la Oficina del Censo de los Estados Unidos.
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ALL TOPICS = = Browse more datasets
Housing

Housing units, July 1, 2015, (V2015)

Housing units, April 1, 2010

Owner-occupied housing unit rate, 2010-2014

Median value of owner-occupied housing units, 2010-2014

Median selected monthly owner costs -with a mortgage, 2010-2014

Median selected monthly owner costs -without a mortgage, 2010-
2014

Median gross rent, 2010-2014
Building permits, 2015

Families and Living Arrangements
Households, 2010-2014
Persons per household, 2010-2014

Living in same house 1 year ago, percent of persons age 1 year+,
2010-2014

Language other than English spoken at home, percent of persons
age 5 years+, 2010-2014

Education

High school graduate or higher, percent of persons age 25 years+,

2010-2014

Bachelor's degree or higher, percent of persons age 25 years+,
2010-2014

Health
With a disability, under age 65 years, percent, 2010-2014

Persons without health insurance, under age 65 years, percent

FARMINGTON CITY,
UTAH

X

5,339
83.1%
$274,200
$1,725
$500

$861
X

5,904
3.41
86.9%

5.4%

97.8%

45.3%

4.2%
A\ 8.8%

UTAH

1,038,003
979,709
69.7%
$212,500
$1,454
$386

$875
18,297

896,194
3.14
82.8%

14.6%

91.0%

30.6%

6.4%
A 11.5%

Cuadro 7.4. Datos censales sobre Farmington y su comparativa con el resto de Utah. Viviendas - Familias

y Residencias — Educacion - Salud. Extraido de la Oficina del Censo de los Estados Unidos.

ALL TOPICS = = Browse more datasets
Economy

In civilian labor force, total, percent of population age 16 years+,
2010-2014

In civilian labor force, female, percent of population age 16 years+,
2010-2014

Total accommodation and food services sales, 2012 ($1,000) (c)

Total health care and social assistance receipts/revenue, 2012
($1,000) (c)

Total manufacturers shipments, 2012 ($1,000) (c)
Total merchant wholesaler sales, 2012 ($1,000) (c)
Total retail sales, 2012 ($1,000) (c)

Total retail sales per capita, 2012 (c)

Transportation

Mean travel time to work (minutes), workers age 16 years+, 2010-
2014

Income and Poverty
Median household income (in 2014 dollars), 2010-2014
Per capita income in past 12 months (in 2014 dollars), 2010-2014

Persons in poverty, percent

FARMINGTON CITY,
UTAH

68.8%

55.8%

7,324
30,461

D

D
152,303
$7,340

25.0

$84,110
$30,329
A 46%

UTAH

67.8%

59.7%

4,789,281
14,521,857

50,046,429
30,927,885
38,024,486

$13,317

21.6

$50,846
$24,312
A 11.3%

Cuadro: 7.5. Datos censales sobre Farmington y su comparativa con el resto de Utah. Economia —

Transporte — Ingresos y Pobreza. Extraido de la Oficina del Censo de los Estados Unidos.
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BUSINESSES

Total employer establishments, 2014 X 73,375
Total employment, 2014 X 1,148,251
Total annual payroll, 2014 X 47,913,387"
Total employment, percent change, 2013-2014 X 429’
Total nonemployer establishments, 2014 X 209,643
All firms, 2012 1,838 251,419
Men-owned firms, 2012 1,165 132,163
Women-owned firms, 2012 400 76,269
Minority-owned firms, 2012 89 24,423
Nonminority-owned firms, 2012 1,710 218,826
Veteran-owned firms, 2012 167 18,754
Nonveteran-owned firms, 2012 1,615 219,807
Population per square mile, 2010 1,854.2 33.6
Land area in square miles, 2010 9.86 82,169.62
FIPS Code 4924740 49

Cuadro 7.6. Datos censales sobre Farmington y su comparativa con el resto de Utah. Empleo - Geografia .

Extraido de la Oficina del Censo de los Estados Unidos.

1. Includes data not distributed by county.
/i This geographic level of poverty and health estimates are not comparable to other geographic levels of these estimates

Some estimates presented here come from sample data, and thus have sampling errors that may render some apparent differences between geographies statistically
indistinguishable. Click the Quick Info ¢ icon to the left of each row in TABLE view to learn about sampling error,

The vintage year (e.g., V2015) refers to the final year of the series (2010 thru 2015).
Different vintage years of estimates are not comparable.

(a) Includes persons reporting only one race
(b) Hispanics may be of any race, so also are included in applicable race categories
(c) Economic Census - Puerto Rico data are not comparable to U.S. Economic Census data

D Suppressed to avoid disclosure of confidential information

F Fewer than 25 fims

FN Footnote on this item in place of data

NA Not available

S Suppressed; does not meet publication standards

X Not applicable

Z Value greater than zero but less than half unit of measure shown

QuickFacts data are derived from: Population Estimates, American Community Survey, Census of Population and Housing, Current Population Survey, Small Area Health
Insurance Estimates, Small Area Income and Poverly Estimates, State and County Housing Unit Estimates, County Business Patierns, Nonemployer Statistics, E i
Census, Survey of Business Owners, Building Permits.

Cuadro 7.7. Leyenda de los datos censales sobre Farmington y su comparativa con el resto de Utah. Extraido de la

Oficina del Censo de los Estados Unidos.
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Farmington Junior High?® (FJH) es el Unica escuela de ensefianza secundaria de
la localidad. Se localiza entre las calles 150° Sur y la 200 Oeste, en la parte histdrica de
la ciudad. El centro educativo abrié sus puertas para el curso escolar 1982-1983
(Imagen 7.6). En sus inicios comenzo con 577 estudiantes y 28 personas vinculadas a la
administracion (directores, secretaria, profesores, etc.) Se han producido dos adiciones
de aulas a la escuela en los dltimos afios. La matriculacion de estudiantes esté creciendo
actualmente, con la inscripcién de alrededor de 1000 estudiantes y 55 como personal de

administracion.

Jr High Schoal

e .
150 8 200 W, Farmington, UT 8.

Imagen 7.6. Vista area de Farmington Junior High y sus amplias zonas verdes. (Fuente Google maps).

Los estudiantes que asisten a FJH viven principalmente en Farmington, con unos
pocos estudiantes que vienen de Kaysville y Centerville. En torno al 50% de los
estudiantes que asisten a su escuela necesitan, por la dispersion del plano urbanistico
(caracteristico de las ciudades americana), del transporte escolar en autobus para llegar
al centro educativo. Los estudiantes que salen de FJH, pasan a la Escuela Secundaria de
Davis en Kaysville, o también, a Viewmont High School, en Bountiful. Por el alto ritmo
de crecimiento demografico en la ciudad, se han iniciado recientemente las obras para
inaugurar el primer high school de Farmington, previsto para el 2018.

23 Direccion web: http://www.davis.k12.ut.us/Domain/6169
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El lema del Distrito Escolar de Davis®* al que pertenece Farmington Junior
High, es promover un ambiente donde “{El aprendizaje es lo primero!” (Learnig First!),
asi reza su objetivo escolar. Para lograr este proposito, se proporciona un entorno de
aprendizaje seguro, garantizando la participacion de los padres, suministrando una
amplia variedad de planes de estudio y oportunidades para que los estudiantes tengan
garantia de éxito. Hay una preocupacion porque los estudiantes dominen las habilidades
esenciales para un aprendizaje en positivo, demuestren su responsabilidad civica y se
preparen para la educacion y las carreras de post-secundaria. Los padres invierten en la
educacion de sus hijos, y los empleados reconocen el valor de sus contribuciones
individuales y su compromiso con la excelencia. La comunidad se encuentra
plenamente volcada tanto en lo social como en lo econémico, con donaciones que dotan
de muchas posibilidades el proceso educativo. FJH como todo el entorno escolar de
Davis, cuentan con instalaciones de primer orden, y recurso humanos y econémicos

sobresalientes.

La Constitucion de los Estados Unidos establece que no es tarea del Gobierno
central, sino de los diferentes Estados federados garantizar un sistema educativo que
atienda las diferentes necesidades de sus ciudadanos. Este caracter descentralizado hace
que Utah tenga la responsabilidad de organizar, administrar y evaluar su propio sistema
educativo. El Gobierno del pais se limita a supervisar y ofrecer programas de
compensacion educativa para las minorias con necesidades educativas especificas, y a
financiar proyectos y programas innovadores. Los distritos escolares locales son los que
disenan y llevan a cabo los planes de estudios, contratan el personal y administran los

presupuestos.

7.2.3. Seleccion de la muestra de la investigacion.

La investigacion se lleva a cabo en dos grupo del 7° curso: Grupo 1 (Imagen 7.7)
/ Grupo 2 (Imagen 7.8) pertenecientes a Farmington Junior High. Alumnos entre 12 y
13 afos de edad que estudian conmigo Historia de Utah en espafiol, dentro del

Programa de Inmersion Dual que desarrolla el Estado de Utah (Utah Dual Language

24 Direccion web: http://www.davis.k12.ut.us
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Immersion) 2°. Todos los estudiantes son americanos de nacimiento y mormones
(resultara relevante para entender aspectos concretos de la investigacion), y no se

encuentra entre ninguno de ellos, padres de otras nacionalidades distinta a la propia del
pais.
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Imagen 7.7. Grupo 1. Clase de 7° de FJH. Programa de Inmersion Dual en espafiol.

Imagen 7.8. Grupo 2. Clase de 7° de FJH. Programa de Inmersion Dual en espafiol.

25 Direccion web: http://www.utahdli.org
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El primer grupo consta de 22 estudiantes que tendra la funcién de validacion del
estudio. Aunque la dindmica de trabajo sera la misma que en el Grupo 2, no sera
analizado con el sistema de categorias disefiado, puesto que se considera que no aporta
datos diferenciadores respecto a la muestra seleccionada, ademas podria generar una
cantidad de informacion que ralentizaria en exceso la investigacion. Al ser el Grupo 1,
la primera clase en el horario diario, la practica de ensayo error, repercutira en las
posibles mejoras de la investigacién del segundo grupo, seleccionado como grupo-clase
para la investigacion. Se considera, por tanto, oportuno centrar el peso de la
investigacion en un solo grupo, y aprovechar en el sentido sefialado con anterioridad las
ventajas de tener dos clases con similares caracteristicas. Aun asi, se extrapolaran
algunos elementos particulares que se consideren relevantes para la investigacion, e
incluso se sumaran con su trabajo al momento final del proyecto.

El Grupo 2, consta de 20 alumnos, diez chicos y diez chicas. Mayoritariamente
se desenvuelven con cierta soltura y habilidad en espafiol, poseen una aceptable
expresion tanto escrita como oral, y tienen un alto nivel de comprension. Hay que tener
en cuenta, y valorar en su justa medida, las dificultades propias a la que se enfrentan los
estudiantes al iniciar y desarrollar en una lengua diferente a la natal un proyecto de
cierta complejidad como el presente. Hay que asumir por tanto, los errores propios de la
comunicacion que se puedan generar, porque en ningin caso existe un dominio de la
lengua castellana. Los estudiantes se muestran muy comodos aprendiendo en espafiol,
llevan toda su vida escolar cursando esta segunda lengua, dos afios de Educacion
Infantil y otros seis de Educacion Primaria.

Este Programa de Inmersion Dual se desarrolla en Utah desde el afio 2008, y
sitla al Estado, por su excelente resultado, como primer referente dentro de los Estados
Unidos en el aprendizaje de otras lenguas. Las caracteristicas fundamentales del

programa, son las siguientes:
* Los estudiantes reciben el 50% de la instruccion en inglés y el otro 50% en la
segunda lengua implantada en cada escuela: espafiol, chino, francés, aleman o

portugués.

* Los profesores son en casi su totalidad nativos de cada una de las lenguas

que se imparten.
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* Desarrollan en la segunda lengua materias diferentes como: Matematicas,

Historia, Ciencias, etc.

* Profesores y alumnos desde la etapa de infantil tienen prohibido hablar en

inglés en las clases. Aspecto que se cumple fielmente.

El horario de clases en FJH divide la jornada en 7 periodos, con idénticas
materias cada dia. Las clases rondan los 50 minutos cada una, durante los 5 dias lectivos
de la semana, por lo que se cuenta con unas 4 horas aproximadamente semanales para
desarrollar la investigacion en el aula. La entrada al centro se produce a las 8:10 de la
mafana hasta las 14:55, exceptuando los viernes que se acorta la jornada de 8:10 a
14:00.

7.3. Fases en el disefio la investigacion.

Son cuatro las fases desarrolladas en el conjunto de la investigacion,
configurando en su devenir el trabajo que actualmente se presenta. A continuacion se

muestran de forma resumida junto con sus objetivos (Cuadro 7.8).
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Fase 1:

Objetivos:

Fase 2:

Obijetivos:

Fase 3:

Objetivos:

Fase 4:

Objetivos:

Trabajo de Investigacion Fin de Master

Certificar el escaso nimero de experiencias educativas de aprovechamiento patrimonial
préximas a los Centro educativos en Espafia. Mostrar una primera propuesta didactica de

caracter patrimonial desarrollada en el colegio Maria Auxiliadora de Sevilla.

Lecturas de preparacion, disefio de los instrumentos de investigacion y sistema de

categorias. Analisis de propuestas

Reflexionar sobre el concepto de patrimonio y educacion patrimonial. Planificar el estudio
de investigacion en sus elementos de analisis fundamentales. Analizar propuestas existentes

nacionales e internacionales.

Experiencia de educacion patrimonial en Farmington Junior High

Desarrollar la experiencia didactica de ensefianza patrimonial del entorno escolar de

Farmington Junior High.
Andlisis de datos y discusién de resultados

Valorar las propuestas patrimoniales encontradas en las bases de datos. Descifrar las
concepciones previas de los alumnos sobre patrimonio, asi como, su evolucién posterior en

el grupo clase. Emitir conclusiones del estudio.

Cuadro 7.8. Cuadro sintesis con las fases de la investigacion y sus objetivos.

- Fase 1: Trabajo de Investigacion Fin de Méster.

En el Master Oficial de la Universal de Huelva: “Investigacion en la Ensefianza

y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales, Sociales y Matematicas”, se desarrollo

el Trabajo Final de Master con el titulo de: “La ensefianza del patrimonio a partir del

entorno proximo a los centros educativos: analisis documental y propuesta didactica”

Lopez Arroyo (2013, 2014). Siguiendo las pautas propias de una trabajo de esta indole,

se partié del planteamiento de un problema inicial: ¢se aprovechan y de qué forma las

posibilidades didacticas patrimoniales de los entornos de los centros educativos en

Espafia, para las etapas de secundaria y bachillerato? A continuacion, y por el alto grado

de influencia que tuvo este proyecto en la génesis y el disefio de la investigacion de la
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presente tesis doctoral, se extraeran sus caracteristicas fundamentales, con el objetivo de
contextualizar una linea de trabajo que por aquellos entonces ya se iniciaba en materia

de Educacion Patrimonial.
Los objetivos de dicho trabajo de investigacion fueron:

e Analizar propuestas educativas publicadas sobre Educacion Patrimonial en

contextos formales.

e Disefiar un proyecto multidisciplinar de conocimiento del entorno patrimonial:

“San Vicente, una barrio de ayer y de hoy”.

e Aportar las ideas del proyecto para el estudio patrimonial cercano de otros

centros educativos.
Como sintesis del primer objetivo se concluyo:
1) Escasez de propuestas didacticas patrimoniales localizadas en Espaia.

2) Las propuestas del modelo tradicional representan un porcentaje muy

pequefio, solo comparables en numero con las de caracter innovador.

3) Las propuestas definidas como de transicién, con sus deficiencias sefialadas,

resultan mayoritarias en el conjunto de las publicaciones analizadas.

4) La vision holistica de patrimonio resulta, junto con otras caracteristicas ya
mencionadas, muy poco habituales. Solo tres documentos se acercan a los
principios defendidos, presentando incluso una falta de concrecién en puntos
importantes de su desarrollo didactico.

Como sintesis del segundo objetivo:

Del disefio de la propuesta educativa inserta en el TFM: “San Vicente, un barrio
de ayer y de hoy”, cabe recordar una serie de caracteristicas que marcaron dicha

dinamica. Se trat6 de:
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Un estudio multidisciplinar .
Un aprendizaje reflexivo, de curriculum integrado y enfoque cooperativo.

Una experiencia de caracter practico, metodologia activa, participativa y
dinamica. Permitir la diversidad y funcionalidad dentro de un marco de

actualidad.

Una organizacion de la accion didactica constructivista, basada en un

aprendizaje autonomo y duradero.

Un acercamiento con rigor metodoldgico a la realidad patrimonial holistica de la
calle San Vicente de Sevilla y de todo su entorno.

Los objetivos concretos de dicha propuesta fueron:

114

Conseguir un trabajo basado en una concepcion holistica de patrimonio, de

caracter interdisciplinar, basado en la participacién conjunta de los todos los

departamentos educativos del centro.

Conectar la escuela con el entorno, lograr salidas experimentales y de

participacién social.

Trabajar las tres tipologias de contenidos mediante una integracion compleja del

curriculum, a partir de la conexion con el entorno patrimonial.

Desarrollar las destrezas educativas, concebidas como competencias basicas en

los alumnos, todas y mediante una integracion compleja.

Utilizar para las conseguir los objetivos del proyecto, instrumentos propios de la

etapa de Bachillerato.

Fomentar elementos transversales que favorezcan el respeto a los derechos

humanos, valores democraticos, consumo responsable, respeto al medio

ambiente, etc.

Organizar una exposicion final con los logros obtenidos, abierta al centro

educativo y al barrio, donde se muestre una dindmica diferente en su didactica.
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Los contenidos trabajados fueron los reflejados en el siguiente cuadro (Imagen 7.9):

Espacio geografico ¢ Guadalquivir ¢Un barrio ¢Solidaridad en

del barrio wnda7 sostey nuestro entorno?
Ciencia
Arte, flestas y y Jun barrlo con

tecnologia en

tradiciones TR San Vicente _ historia?
; Colegio
el barrio?

PROCEDIMIENTOS: ACTITUDES:

Aprender a interrogar “SAN VICENTE, Valoracion y
conservacion del

e )

Diferenciar lo b AR DE" patrimonio

descriptivo, AYERY DE HOY

explicativo y Participacion

valorativo ciudadana
responsable

Manejar las fuentes de Sistémica Social

informacion Holistica Intervencion activa en

adecuadas defensa del
patrimonio

Observacion al Simbdélica

natural identitaria Difusién patrimonial

(...) (-.))

Imagen: 7.9. Mapa conceptual de los contenidos trabajados en dicha experiencia patrimonial.

En este punto se deben recordar las caracteristicas de la experiencia de
aprovechamiento patrimonial del entorno de dicho centro educativo, que resultara
fundamental para comprender el origen de la presente tesis doctoral. La propuesta
innovadora se llevd a cabo por los alumnos de 1° de Bachillerato del Colegio Maria
Auxiliadora de Sevilla y fue coordinada por el autor del presente trabajo de
investigacion durante el curso académico 2009/2010. EI trabajo iniciado con
anterioridad a la investigacion del Trabajo Final de Master fue modificado fruto de los
resultados obtenidos del analisis documental. De esa forma, se desarrollé a nivel tedrico
y metodoldgico ajustandose ya a un convencimiento personal sobre las potencialidades
de la Educacion Patrimonial y su vision holistica. El proyecto final fue titulado ”San
Vicente, un barrio de ayer y de hoy” (Imagen 7.10), y consisti6 en un estudio
multidisciplinar del barrio de San Vicente, donde se localiza el Colegio Maria
Auxiliadora de Sevilla. La organizacion de la accion didactica en la que fundamenta la

propuesta es constructivista, partiendo de un aprendizaje reflexivo bajo un curriculum
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integrado (Imagen 7.11) y enfoque cooperativo. Se traté de una excelente oportunidad
de acercamiento con rigor metodoldgico a la realidad patrimonial holistica de la calle
San Vicente y de todo su entorno, vertebrando un espacio geografico cercano, peculiar
en muchos aspectos, propiciando una perspectiva didactica critica y una orientacion
comunitaria. Partia de la necesidad de conocer por donde los alumnos caminan a diario,
de la vinculacién con nuestra realidad patrimonial méas proxima, nacié de igual forma
con la posibilidad de detectar deficiencias y trabajar para hacer posible una sociedad y

un mundo cada vez mas justo.

Los resultados, muy satisfactorios, sobrepasaron con creces los objetivos
planteados, “San Vicente, un barrio de ayer y de hoy” se convirtié en un proyecto que
moviliz6 en materia patrimonial a un barrio y a sus gentes, gracias a la iniciativa,
originalidad y entusiasmo de todos los participantes. La implicacién y motivacion de los
alumnos agrandd la idea de partida, los logros mas significativos, que no las
gratificantes vivencias y sensaciones personales de todo un afio de trabajo, se recogieron

en el siguiente enlace web: http://proyectosanvicente.jimdo.com/

Proyecto Integrado

Provecto
Ihtegrado

IT Edicion
1° Bachiller

“San Vicente, un barrio de ayer y de hoy”
21,22 de Junio

-
-

Imagen 7.10. Cartel anunciador del Proyecto Imagen 7.11. Cartel con los &mbitos de investigacion.

Sevilla

y de la exposicidn.
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Las lineas futuras de investigacion marcadas por aquel entonces han servido en
la actualidad para desarrollar la presente investigacion, reflejando asi, una propia
dindmica vinculada al desarrollo profesional. Por recordarlas, fueron las que siguen a

continuacion:

* Actualizar y ampliar la bdsqueda de experiencias patrimoniales proximas a
los centros educativos, a bases de datos nacionales e internacionales . Analizar
otras experiencias didacticas contrastadas y con evidencias suficientes para

establecer nuevos criterios de mejora.

* Desarrollar, experimentar y analizar propuestas mejoradas de innovacién

didactica patrimonial.

* Analizar las concepciones de patrimonio que tienen los alumnos respecto a

su ambito mas cercano.

* Fase 2: Lecturas de preparacion, disefio de los instrumentos de investigacion y sistema

de categorias. Analizar propuestas existentes.

Esta fase resulta fundamental, en ella se disefia el proceso de investigacion
propio de un estudio cualitativo como este. Las lecturas de preparacion llaman a la
reflexion y el planteamiento general se nutre de ella, dando como resultado el disefio
posterior de la investigacion. El instrumento marco es un sistema de categorias (Cuadro
7.9) para el andlisis de la informacion recogida. Las dos categorias disefiadas estan
formadas por variables, que a su vez tienen asignados indicadores concretos como
desarrollo, complementados finalmente por sus respectivos descriptores. La intencion
ultima es limitar el grado de subjetividad, posibilitando una investigacion transparente y
rigurosa. Para el analisis de las propuestas existentes?® se procedid como ya se
mencionO en el capitulo 4, a un analisis documental utilizando bases de datos de

referencia tanto nacionales como internacionales.

% Tanto la Fase 1 como la Fase 2 de la blsqueda documental sirvieron para constatar una escasez de
propuestas educativas desarrolladas en los entornos proximos de los centros educativos. Por este motivo,
al margen de otros, se justifica la necesidad de investigaciones basadas en una renovada didactica del

patrimonio.
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Cuadro 7.9. Sistema de categorias creado como instrumento marco para la presente investigacion.

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES DESCRIPTORES

Excepcionalista Escasez, rareza, singularidad y valor crematistico.

Monumentalista Grandiosidad (espectacularidad y grandes dimensiones). Reconocido
prestigio de elementos naturales, historico-artisticos, etnoldgico y cientifico

1. Perspectiva sobre tecnoldgico.
el patrimonio Estética Belleza natural, artistica y estilistica.

Historica Antigiiedad.

Simbdlico - identitaria Elementos simbélicos que caracterizan a una sociedad.

Social - ciudadana Relevancia para la comunidad.

Natural-Histdrico-Artistico Elementos de cardcter medioambiental. Referentes arqueoldgicos vy
documentales.  Manifestaciones correspondientes a los diferentes
movimientos estilisticos.

2. Tipos de Etnoldgico Elementos significativos y tradicionales que explican el cambio social.
patrimonio
CATEGORIA I: Cientifico-Tecnoldgico Objetos e instrumentos que han contribuido a la construccién del
conocimiento  cientifico. Componentes tecnolégicos e industriales
CONCEPTO DE catalizadores del cambio socioecondmico. Inmuebles y paisajes asociados.
PATRIMONIO Holistico Consideracion global e integrada de todas las manifestaciones anteriores.

Aidentitario No se establecen relaciones de identidad entre los elementos patrimoniales
que aparecen en los materiales y un supuesto sujeto.

Individual Reconocimiento del valor simbdlico e identitario exclusivamente de aquellos

3. Escalas de elementos patrimoniales cercanos y directamente relacionados con el
identidad individuo por su experiencia personal.

Cultural - colectiva Reconocimiento del valor simbdlico e identitario de elementos patrimoniales
relativos a la cultura propia.

Multiplicidad identitaria Integracion de todos los elementos anteriores y valoracion y respeto a la
diversidad de identidades.

Sin conexién No se establecen conexiones entre patrimonio y entorno.

4. Conexiones con el — - - - —
Territorial Se establecen conexiones entre patrimonio y entorno préximo.
entorno del elemento
patrimonial Interterritorial Se establecen conexiones entre patrimonio y entorno préximo y otros &mbitos
territoriales.

Tradicional Sin participacion de los estudiantes en el disefio de los objetivos, programas o
sistemas de trabajo. El profesor protagoniza el proceso de forma exclusiva.
Unidireccional.

Tecnolégica El papel del profesor consiste en la exposicién y en la direccién de las
actividades de la clase. El alumno realiza de forma sistematica las actividades

5. Organizacion de programadas.

accion didactica Espontaneista El papel del profesor es no directivo; coordina la dindmica general de la clase
como lider social y afectivo. Papel central y protagonista del alumno (que
realiza gran diversidad de actividades).

Investigativa El alumno aborda el problema como una investigacion. Trabajo en torno a
"problemas", con secuencia de actividades relativas al tratamiento de esos
problemas . Papel activo del profesor como coordinador de los procesos.

6. Papel de Comunicacion unidireccional Inexistencia de interaccion emisores-receptores. Comportamiento pasivo de
emisores y los receptores.
receptores en la Comunicacion reciproca Interaccion biunivoca entre emisor y receptor. Comportamiento activo de los
ensefianza y receptores

CATEGORIA I1: | difusion del Comunicacion multidireccional | Interacciones multiples. Todos pueden actuar como emisores y receptores.

— patrimonio

MODELO DE 7 Nivel de Unidisciplinar Se trabaja una sola tipologia de patrimonial.
ENSERNANZA Y : Multidisciplinar Se trabajan varios tipos de patrimonio de forma sumativa.

COMUNICACION

disciplinariedad

Interdisciplinar

Se trabajan varios tipos de patrimonio de forma sistémica.

8. Integracion de
Contenidos

Sin integracion

Se trabaja de forma predominante un tipo de contenidos (Conceptuales;
Procedimentales y Actitudinales).

Integracion simple

Se trabajan de forma predominante dos tipos de contenidos relacionados (C-
P; C-A; P-A)

Integracion compleja

Se trabajan los tres tipos de contenidos de forma interrelacionada.

9. Contextualizacién
de los contenidos

Temporal Acentla la cronologia y los procesos histéricos de los elementos
patrimoniales.

Espacial Acentua la localizacién geogréfica de los elementos patrimoniales.

Social Acentua las caracteristicas sociales de la comunidad.

Funcional Acentua el uso y funcionamiento de los elementos patrimoniales.

10. Finalidad de la
ensefianza

Academicista

Conocimientos de hechos e informaciones de caracter cultural, ilustrado y/o
centrado en aspectos anecdoticos.

Préactica-conservacionista

Valor econdmico y/o sentimental en la vida cotidiana. Conservacion a
ultranza de todos los elementos que se consideren patrimonio.

Critica

Formacion de ciudadanos comprometidos con el desarrollo sostenible, que
valoren y respeten los elementos patrimoniales con alto valor simbdlico
constitutivos de identidades.
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* Fase 3: Experiencia de Educacion Patrimonial en Farmington Junior High.

El ndcleo de la experiencia didactica pasa por la propuesta patrimonial
desarrollada dentro y fuera de las aulas de Farmington Junior High. Bajo el titulo de
“Farmington Junior High y su entorno patrimonial” (Cuadro 7.10), se organiza una
dindmica de trabajo estructurada en: cuatro Bloques, diez Ambitos de investigacion
(Imagen 7.12) y seis grandes Actividades que dividieron la experiencia en una treintena
de sesiones de trabajo, desarrolladas entre el 14 de abril y el 3 de junio del 2015. El
sentido serd conocer las concepciones que sobre el patrimonio cercano tienen los
alumnos de entre 12 y 13 afios de la mencionada escuela de Farmington, y como a
través de éstas, y mediante el desarrollo de una propuesta de intervencion, se puede
producir un desarrollo profesional docente. De igual forma, la propuesta facilitara los
instrumentos necesarios para que los estudiantes construyan a través de su propia
iniciativa una nueva vision de su patrimonio, acorde a los principios tedrico-practicos

defendidos en a lo largo de esta tesis doctoral.
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“FARMINGTON JUNIOR HIGH Y SU ENTORNO PATRIMONIAL”

(vision holistica de patrimonio)

Actividad de
presentacion

BLOQUE AMBITO DE ACTIVIDADES
INVESTIGACION

¢ COmo es nuestro Junior Detectives en la sombra
I High? /
¢Donde vivimos? / A pie de calle

(',QUé ocurre en nuestro

entorno? A la caza de la noticia

¢Un pueblo historico? /
¢ Coémo son nuestras
1 fiestas y tradiciones? / Farmington de ayer y de hoy
¢ Que entendemos por
arte? / ¢ Legado cientifico

y tecnolégico?

Utah, ¢vida natural en las
I alturas? / Farmington, ¢un Naturaleza de cine

entorno sostenible?

¢Es Utah y su patrimonio
v conocida fuera de Estados Utah, un lugar en el mundo
Unidos?

Actividad de
conclusion
Cuadro 7.10. Sintesis de desarrollo de “Farmington Junior High y su entorno patrimonial”.
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Concepcion mds cercana

.Como es nuestro :Qué ocurre en

Junior High? ;Donde vivimos? nuestro entorno?
Actividad de i
A nuestras fiestas y
proseniacion tradiciones?
Actividad de
sintesis
;Un pueblo
“FARMINGTON JUNIOR HIGH, historico?
¢Es Utah conocida SU ENTORNO PATRIMONIAL
Wera de s DE AYER Y DE HOY”
Estados Unidos? : . E . .,
(Ambitos de investigacion) ;Qué entendemos
Concepcion mds lejana por arte?
Utah, ;vida Farmington, jun ;Legado cientifico
natural en las entorno

y tecnologico?

alturas? sostenible?

Imagen 7.12. Mapa conceptual de los ambitos de investigacion de “Farmington Junior High y su entorno

patrimonial”.

Las actividades disefiadas para la consecuencia de los objetivos marcados
resultan fundamentales para comprender la dinamica de trabajo llevada a cabo desde el
inicio de la investigacion. En total existen dieciséis fichas disefiadas a modo de guion,
que desarrollan todas las sesiones que configuran la propuesta didactica, configurando
en su conjunto el denominado como Diario de Sesiones que dota al profesor de un
programa detallado de trabajo. Aparecen clasificadas (siguiendo el Imagen 3.1), en
actividades iniciales, de desarrollo y de sintesis. De igual forma, incluyen la
temporalizaciéon de cada sesion y todas tareas necesarias que se deben llevar a cabo
dentro de cada actividad. El diario también incluye la actividad de presentacion y la
actividad de conclusion. Como ejemplo de dicho diario, se muestra la sesion nimero 8
(Cuadro 7.11)%.

27 El resto del Diario de Sesiones se incluye dentro del Bloque IlI: “Andlisis y discusion de los

resultados”, en el punto 8.1. “Farmington Junior High y su entorno patrimonial”.
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Actividad: “A la caza de la noticia”

Problema: ;Qué noticias ocurren en Farmington?

Fase de la actividad: Inicial (actividades en el
aula) + de desarrollo (trabajo de campo).

Temporalizacion: 1 hora de clase + Trabajo
personal.

Espacio para usar: Espacio clase / Ciudad de
Farmington.

Caracter de la actividad: Grupo clase / Parejas.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una vision social y
ciudadana.

Desarrollo:

El profesor recuerda a los alumnos que el grupo
clase se ha convertido en la agencia de detective
mas prestigiosa de Utah: “el Husky sabueso”. Un
grupo de investigadores capaces por sus
habilidades de resolver cualquier tipo de misterio.
De los 4 sobres, numerados del 1 al 4, resueltos ya
los nimeros 1 y 2, nos dispondremos a leer el 3.
Este es el contenido de los sobres (s6lo se leen los
sobre 3yel4d):

1.-(...).

2.-(...).

3.- ¢ Qué ocurre en nuestro entorno?

4.- Atencion: Para resolver el misterio deben
seguir las siguiente instrucciones:

d) Para la pregunta 3: No puedo entender que en
un pueblo tan peculiar como Farmington no
sepamos lo que ocurre cada dia. A partir de este
momento sois periodistas y estaréis tras las
noticias mas actuales. Estas seran las secciones:
Historia; Fiestas y Tradiciones; Arte; Naturaleza;
Sociedad; Ciencia y Tecnologia; Valores sociales.

*Tarea 1:

El profesor define y plantea el problema, para
detectar y movilizar las ideas previas de los
alumnos, realiza las siguientes preguntas:

-;Qué actividades te gustaria hacer para resolver el
misterio?

¢Piensas que Farmington es una ciudad con
noticias destacadas? ¢Porqué?

-¢Qué naticias piensas que ocurren Farmington?
-¢Tienes interés en las cosas que ocurren en
Farmington? ;Porqué?

*Tarea 2:

El profesor sortea por parejas uno de los siguientes
ambitos de investigacion: Historia; Fiestas y
Tradiciones; Arte; Naturaleza; Sociedad;
Ciencia y Tecnologia; Valores sociales.

Los estudiantes iniciardn una investigacion en
Farmington para redactar una noticia sobre el
ambito asignado. Deben recoger en un diario (ver
Anexo 7.1.3.: A la caza de una noticia) las
siguientes etapas de su trabajo:
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a) Planificacidn: anotar sus ideas previas a través
de las siguientes preguntas: ¢Doénde puedo
localizar una noticia de mi ambito de
investigacion? ¢Quién tiene informacion sobre é1?
¢ Qué podemos hacer para descubrir una noticia?

b) Investigacion: realizar un trabajo de campo para
identificar la noticia, con la obligatoriedad de
recoger algunas evidencias. Pueden ser datos con
una entrevista, dibujo, fotografias, etc.). Son
obligatorias al menos dos fotografias de calidad,
una de la pareja en el lugar que habéis visitado y
otra fotografia mas relacionada con la
investigacion.

c) Elaboracion: de una noticia escrita de al menos
20 lineas, acompafiada de una o dos imagenes de
calidad. Debe incluir: titular, entrada y cuerpo. (en
formato Word). Se hara una seleccion de noticias
para elaborar un periédico “Diario de
Farmington. El patrimonio a tu alcance”, que se
mostrara en una exposicion final en la escuela tras
concluir los cuatro bloques de investigacion.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso, adopta un papel activo aportando sus
ideas previas sobre lo que piensa que es noticiable
en Farmington. Debe gestionar su investigacion y
saber trabajar en equipo para disefiar y desarrollar
las salidas con su compafiero por la ciudad.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta con
los ambitos de investigacion. Motiva para que los
estudiantes ejerzan una labor periodistica y de
investigacion.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, ficha de trabajo, camara de fotos, camara de video, grabadora.

Ordenadores € internet.

Cuadro 7.11. Ejemplo del Diario de Sesiones.
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* Fase 4: Analisis de datos y discusion de resultados.

Con el protocolo de recogida de datos comienza el trabajo de campo y se
desarrollan las técnicas en la investigacion social, se definen como un conjunto de
herramientas y recursos concretos para recolectar datos. Pero no todas las técnicas
sirven para recoger los mismos datos, es preciso adecuar la seleccion de las técnicas a
los aspectos de la realidad que nos interese estudiar. Cada técnica presenta una serie de
ventajas e inconvenientes, asi como un espacio de cobertura, dependiendo de qué
queramos analizar, de qué ambito de la realidad queramos explorar. Es por ello que se
ha optado por una triangulacion de varias técnicas que abarquen diversas perspectivas
de la realidad. Las técnicas son situaciones sociales que el investigador crea o
aprovecha para el objetivo de la investigacion; existen diferentes técnicas, ya sean de
produccion, de registro, de organizacion o de analisis de datos (Téllez Infantes, 2007).
En este apartado se procede a describir los diferentes procesos e instrumentos disefiados
para la obtencion de informacion, resultan propios de una investigacion de caracter
cualitativa, destacan la observacién y la entrevista. También se describe un instrumento

cuantitativo como es la encuesta.

7.4. Técnicas e instrumentos de andlisis.

Se pasa a continuacion a describir de forma somera las principales técnicas e
instrumentos utilizados en la investigacion. Se disefian con el objetivo que cada uno de
ellos ayuden a avanzar en el proceso de interpretacion de las concepciones de los
estudiantes sobre su patrimonio préximo, y que la conjuncion de todos, posibilite la
triangulacion de los resultados obtenidos tras su analisis.

7.4.1. Observacion: Diario de aula, hojas de registro, sesiones en video,

producciones de los alumnos.

La observacion pone en practica un sexto sentido, supone vivir la cultura de los
otros teniendo consciencia de qué estamos investigando. Es una técnica cualitativa que
recoge informacion en los contextos naturales de los acontecimientos que nos interesa
estudiar. Su ambito de cobertura es lo visible, lo factico y lo conductual. Nos servira

para conseguir un aporte extra de informacién sobre las personas que participen en el
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estudio. Se establecen, de forma general (Merriam, 1988) varios elementos a tener en

cuenta para ser registrados en las notas de campo y desarrollar una guia de observacion:

* En primer lugar, el ambiente fisico, observando los alrededores del
escenario y proveer una descripcion escrita sobre el contexto.

* A continuacién, describir los participantes al detalle, registrando las
actividades e interacciones que ocurren en el escenario.

* También se suman elementos tales como observar la conversacion en
términos de contenido, quién habla a quién, quién escucha, quién se calla,
el comportamiento del propio investigador y como ese rol afecta a los

observados, y lo que uno dice 0 piensa.

De ese modo, de las modalidades de observacion que se realizan (Cuadro.7.12),
se puede denominar como “simple”, aquella de hechos espontaneos sin interferencia del

observador, y de caracter “descriptiva” .

Modalidades de observacién

Descripcion

Diario de aula Aspectos descriptivos mas relevantes, de cada una de las

30 sesiones de desarrollo de la investigacion.

Hojas de observacion Registro de la actitud ante el trabajo diario, de cada uno
de los 20 estudiantes que componen el grupo clase. Una

hoja por cada una de las sesiones. (Tabla 7.25).

Sesiones de video Grabaciones de encuestas iniciales y sesiones de clase.

Ver analisis de sesiones grabadas en video.

Producciones de los Incluyen una gran variedad de producciones propias de
alumnos los alumnos: textos, videos, poésteres, lluvia de ideas,
objetos, fotografias, etc. Se concluye con una exposicion

final abierta al Centro.

Cuadro 7.12. Sintesis de las modalidades de observacion.
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El diario constituye, junto con las hojas de registro, la otra modalidad de
observacion que facilita al investigador una descripcion del ambiente del aula y de las
actividades emprendidas por los estudiantes. Es una valiosa herramienta para identificar
aquellos aspectos mas significativos que permiten un primer analisis y posibilitan
determinadas acciones de mejoras. Por ello, se trata de un instrumento tanto de analisis
como de reflexion. El diario como expresion narrativa es un elemento valioso para la
investigacion y el desarrollo profesional del profesorado, puesto que permite tener
referentes de andlisis de las préacticas diarias. El dia a dia del docente aparece repleto de
experiencias emocionales donde los sujetos, como en ningun otro trabajo, plantean la
necesidad constante de preguntarse sobre su labor. La cita de Elbaz (1991:3) resulta
elocuente por su significado: “La narracion es la verdadera materia de la ensefianza, el
paisaje en que vivimos como profesores o investigadores, y dentro de la que se puede
apreciar el sentido del trabajo de los profesores”. Al proceso de reflexion, ya sefialado
se le suma la capacidad de método en investigacion, propiciando la busqueda constante
de significados de las experiencias, es una excelente manera de pararlas en el tiempo y

mirarlas con el tamiz del andlisis.

En cuanto a las hojas de observacion para las sesiones de trabajo (Cuadro 7.13),
constan de diez indicadores que hacen referencia individualizada a la participacion de
cada uno de los veinte estudiantes en cada jornada. Las anotaciones comienzan en la
sesion 3 y prosiguen de forma continuada hasta la nimero 28.28 Los datos de esta
modalidad de observacidn estan relacionados con el desarrollo del diario de aula y el

diario de sesiones.

28 |_a sesiones 1 y 2 no aparecen en las hojas de registro al coincidir con las encuestas iniciales. De igual
forma, las sesiones 29 y 30 corresponden a la exposicion conjunta sobre patrimonio y a las encuestas

finales respectivamente.
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Grupo: 2
Sesién numero:

Fecha:
Cuadro 7.13. Hoja de observacion para las sesiones de trabajo.
Estudiantes Ashley | Alex | Paige Mady Adam | Dawson | Jacob | Barret | Brooklyn | Sarah | Micah | Jed Megan | Kaylee | Kyle | Harper | Keaton | Emmna [ Max | Luke
Indicadores S/N S/N SIN SIN S/N S/N S/N SIN SIN SIN S/N S/N S/N SIN S/N S/N S/N SIN S/N SIN
1. Participa
activamente en las
dindmicas

2. Muestra interés
mediante
preguntas

4. Participaen la
lluvia de ideas

5. Aporta ideas en
general

6. Plantea
problemas a
resolver

7. Responde a las
preguntas

8. Colabora
dinamica de
grupo

9. Toma notas

10. Otras
observaciones
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Observacion de sesiones grabadas en videos.

A lo largo de la experiencia de Educacion Patrimonial desarrollada en
Farmington Junior High (Fase 3) se ha procedido a grabar numerosas sesiones de la

investigacion en video. Son las que siguen:

* Visiones iniciales sobre el patrimonio, recogidas mediante entrevistas

personales grabadas en video a los estudiantes de Farmington Junior High
(Imagen 7.13). Correspondientes al dia 2 del diario de sesiones. El objetivo de
dichas grabaciones fue profundizar en las concepciones trasmitidas por los
protagonistas de la investigacion en las encuestas iniciales, asi como indagar
en algunos aspectos concretos de la categoria modelo de ensefianza y

comunicacion.

Imagen 7.13. Fotograma de una entrevista inicial en video.

* Actividad de presentacion de la investigacién: ;(Qué vamos a investigar

durante las proximas semanas? Corresponde al dia 3 del diario de sesiones.
Incluyendo la dindmica inicial de lluvia de ideas, con respuestas a las

siguientes cuestiones:
1. ¢ Qué es para vosotros el patrimonio?
2. ¢Qué patrimonio tiene Farmington?

3. ¢Por que es importante?
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4. {Qué podemos hacer?

* Actividad de sintesis: “Detectives a la sombra”. Corresponde a la sesion 6

del diario de sesiones.

* Actividad de sintesis: “A pie de calle”. Corresponde a la sesion 10 del diario

de sesiones.

e Actividad inicial, de desarrollo vy sintesis: “A la caza de la noticia”.

Corresponde a la sesiones 11 y 12 del diario de sesiones.

e Actividad inicial y de desarrollo: “Farmington de ayer y de hoy”.

Corresponde a la sesion 13 del diario de sesiones.

e Actividad de sintesis: “Farmington de ayer y de hoy”. Corresponde a la

sesion 19 del diario de sesiones.

» Actividad de sintesis: “Naturaleza de cine”. Corresponde a la sesion 24 del

diario de sesiones.

e Actividad de desarrollo y sintesis: “Utah un lugar en el mundo”.

Corresponde a la sesiones 27 y 28 del diario de sesiones.

* Actividad de sintesis del proyecto. Corresponde a la sesion 30 del diario de

sesiones.

7.4.2. Entrevistas.

La entrevista es uno de los principales instrumentos para la investigacion social,

ya que aporta gran cantidad de informacion. Es la técnica de recogida de datos mas

usada en la investigacion cualitativa. Las entrevistas grabadas en video que se realizan

en el presente estudio constaran de 15 preguntas abiertas y cerradas, semidirigidas por

el propio investigador, como punto intermedio entre la entrevista propiamente dicha y la

encuesta (Cuadro 7.14). La base de la misma es la propia encuesta inicial a la que se le

suman cinco nuevas cuestiones para detectar matices particulares y ahondar en

determinados aspectos. Todas ellas resultaran claves para determinar el inicio y base de

partida de la investigacion.
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Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio “heritage”.

1
¢Cudles de las siguientes imagenes relacionas con el concepto de patrimonio?
Marca con una X.
2
Sefiala 5 elementos diferentes que consideres patrimonio:
3 -
a) ¢Piensas qué es importante estudiar el patrimonio?
4

Si / Nolosé / No

b) Conocer el patrimonio es:

Muy importante / Bastante importante / Algo importante / No es
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Explica por qué “si” o por qué “no” es importante estudiar el patrimonio.

5
¢ Estudias algo relacionado con el patrimonio en la escuela?
6
Si/Nolosé /No
Si respondiste “si” a la pregunta 6, explica qué estudias y en qué asignaturas.
-
¢Qué te gustaria ensefiar de Farmington a un amigo que viene a visitarte por
primera vez?
8
¢ Te gustaria hacer un proyecto en clase para estudiar aspectos del patrimonio de
9 | Farmington?
Si / No
Explica qué propuesta te gustaria hacer para estudiar el patrimonio de Farmington.
¢Como lo harias y con qué objetivo? ;Qué actividades te gustarian?
10
11 | Explicame con tus palabras como son las clase que menos te gustan.
12 | Explicame con tus palabras cémo son las clase que mas te gustan.
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¢Como te gustaria aprender sobre patrimonio? ;Qué el profesor te lo ensefie 0 qué
tu puedas investigarlo por tus propios medios? ¢Por que?

13
¢ Prefieres escuchar al profesor o participar en las clases? ;Por qué?

14
Si hacemos un proyecto, ¢prefieres que el profesor te facilite la informacion o
buscarla por tus propios medios?

15

Cuadro 7.14. Ficha de la entrevista inicial grabada en video.

7.4.3. Encuestas.

La técnica cuantitativa por excelencia es la encuesta, que consiste en la
utilizacion de procedimientos estandarizados de interrogacion con el fin de obtener
mediciones cuantitativas de una gran variedad de caracteristicas objetivas y subjetivas
de una poblacion. No se puede elaborar, sin haber establecido anteriormente los
objetivos de la investigacion, en nuestro caso, determinar las concepciones iniciales que
sobre el patrimonio préximo tienen los 20 alumnos seleccionados de Farmington Junior
High. Tendremos en cuenta para ello: un lenguaje accesible y comprensible, preguntas
simples, cortas y concretas, sin connotaciones y juicios de valor, evitando la
indiscrecion y buscando la coherencia global de todas las preguntas. A traves de la
encuesta podemos acceder a gran cantidad de informacidn sobre el tema a tratar. El tipo
de encuesta mas adecuado es la encuesta personal, ya que garantiza una mayor

participacion y libertad de respuestas. Ambas encuestas, inicial (Cuadro 7.15) y final
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(Cuadro 7.16), poseen el mismo numero de cuestiones (10), de respuestas abiertas y
cerradas, con la intencion que los alumnos muestren sus opiniones relacionadas con el
patrimonio de una forma clara y directa, y que a su vez tengan también la posibilidad de
expresar con mas detalles sus ideas. En las cuestiones de respuestas abiertas se da la
opcion a los estudiantes de responder en inglés (de forma excepcional durante todo el
proceso), en prevision de que puedan presentar limitaciones a la hora de expresar en
espafol ideas abstractas sobre el patrimonio en concepciones claves al inicio y final de
la experiencia. Por ultimo, hay que sefialar también, que ambas encuestas presentan
ligeras modificaciones una respecto de la otra, en preguntas concretas e imagenes
(cuestién 2), con el objetivo de adaptarlas a cada momento concreto del estudio y
obtener asi la informacion mas valiosa posible. Resulta importante sefialar que no se les
facilité ningun tipo de informacidn previa sobre patrimonio antes de la encuesta inicial,
incluso desconocian en ese momento que durante las siguientes seis semanas
aproximadamente emprenderiamos juntos un proyecto de envergadura sobre dicha

tematica.

Por ultimo, hay que sumar otra encuesta elaborada en este caso por los propios
estudiantes (Cuadro 7.17), dirigida a los alumnos de un colegio de Sevilla con los que

realizan un intercambio de ideas y concepciones sobre patrimonio.
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Explica con tus palabras queé es para ti patrimonio “heritage”. (Puedes responder en
inglés o espafiol).

1
¢Cuales de las siguientes imagenes relacionas con el concepto de patrimonio?
Marca con una X.
2
Sefiala 5 elementos diferentes que consideres patrimonio:
3 -
a) ¢Piensas qué es importante estudiar el patrimonio?
4

Si / Nolosé / No
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b) Conocer el patrimonio es:

Muy importante / Bastante importante / Algo importante / No es importante

Explica por qué “si” o por qué “no” es importante estudiar el patrimonio. (Puedes
responder en inglés o espafiol).

5
¢Estudias algo relacionado con el patrimonio en la escuela?
6
Si No No lo sé
Si respondiste “si” a la pregunta 6, explica qué estudias y en qué asignaturas.
(Puedes responder en inglés o espariol).
-
¢Qué te gustaria ensefiar de Farmington a un amigo que viene a visitarte por
primera vez?
8
¢ Te gustaria hacer un proyecto en clase para estudiar aspectos del patrimonio de
9 | Farmington?
Si / No
Explica que propuesta te gustaria hacer para estudiar el patrimonio de Farmington.
¢Como lo harias y con qué objetivo? (Puedes responder en inglés o espafiol).
10

Cuadro 7.15. Encuesta inicial sobre patrimonio.

Nombre:

135




Carlos T. Lépez Arroyo

Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio “heritage”. (Puedes responder en
inglés o espafiol).

¢Cudles de las siguientes imagenes relacionas con el concepto de patrimonio?
Marca con una X.

a) ¢Piensas qué es importante estudiar el patrimonio?

Si / Nolosé / No

3 | b) Conocer el patrimonio es:

Muy importante / Bastante importante / Algo importante / No es importante

Si has respondido “si” en la pregunta 3a, explica porqué. (En inglés o espafiol).
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a) ¢Ha cambiado tu idea sobre qué es patrimonio después del trabajo realizado?

Si / No

b) Si respondiste “si” en la pregunta anterior, contesta: ;Qué pensabas antes, y qué

5 | piensas ahora sobre el concepto de patrimonio?
¢ Te ha gustado el proyecto de clase para estudiar el patrimonio de Farmington?
6 -
Si / No
El proyecto que hemos realizado sobre patrimonio me ha resultado:
-
Muy interesante / Bastante interesante / Algo interesante / Nada interesante
¢ Qué te ha gustado mas del proyecto realizado sobre patrimonio?
8
¢ Qué te ha gustado menos del proyecto sobre patrimonio?
9
¢ Cuénto recomendarias a otro estudiantes un trabajo como el que has hecho sobre
el patrimonio de Farmington?
10

Mucho / Bastante / Algo / Nada

Cuadro 7.16. Encuesta final sobre patrimonio.

Nombre:
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a) ¢ Sabes dénde esta Utah?

1
b) Si contestaste “si”’, escribe donde con la mayor exactitud que puedas.
¢ Conoces algo de Utah?
2
Si respondiste “si” en la pregunta anterior, explica qué conoces de Utah.
3
¢ Te gustaria conocer a un estudiantes de tu edad de Utah?
4
¢ Te gustaria conocer algo de Utah?
5
Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio.
6
a) ¢Piensas que es importante estudiar el patrimonio?
;

b) Conocer el patrimonio es:
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Enumera tus 5 ideas que consideres mas destacadas sobre los Estados Unidos.

8
Escribe el nombre de los estados de Estados Unidos que conozcas.

9
¢Cuales piensas que son las diferencias entre una ciudad de Espafia y una de los
Estados Unidos?

10

Cuadro 7.17. Encuesta realizada por los estudiantes de Farmington para la escuela de Sevilla.
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Bloque I11:

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS.
8. “Farmington Junior High y su entorno patrimonial”.
8.1. Rasgos definitorios de la propuesta didéactica.
8.2. Analisis del desarrollo profesional vinculado a la experiencia

didactica patrimonial.

9. Anélisis de los resultados.
9.1. Analisis de las encuestas.
9.1.1. Encuesta inicial.
9.1.2. Encuesta final.
9.2. Analisis de las grabaciones en videos.
9.2.1. Entrevistas iniciales en video.
9.2.2. Sesiones de trabajo en video.

9.2.2.1 Actividad de presentacion.

9.2.2.2 Actividades iniciales, de desarrollo y sintesis.

9.3. Hojas de registro y diario de aula.
9.4. Materiales y evidencias producidos por los alumnos. Momento
expositivo final.
9.5. A modo de sintesis.
9.6. Informe de investigacion.
9.6.1. Resultados alcanzados.
9.6.2. Actualidad.
9.6.3. Novedades
9.6.4 Aportes tedricos.
9.6.5 Aportes practicos.
9.6.6. Nuevos interrogantes cientificos.

10. Conclusiones.
10.1. En relacion al andlisis.
10.2. En relacion a la metodologia e instrumentos de investigacion.

10.3. En relacion a las lineas futuras de investigacion.
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BLOQUE I11: ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS.

Este tercer bloque esta conformado por tres capitulos, el primero en relacion a la
propuesta didactica implementada de “Farmington Junior High y su entorno
patrimonial”, donde se valoran sus rasgos fundamentales y se analiza su influencia en
relacion al grado de desarrollo profesional. En el segundo capitulo se muestran los
resultados obtenidos en las encuestas, videos, hojas de registro y diario de aula, asi
como, en otros materiales y evidencias producidos tanto por los alumnos como en los
disefiados por el docente. Un tercer momento serd el dedicado al informe de
investigacion, que a modo de sintesis servird para extraer los rasgos mas significativos

de la investigacion.

CAPITULO 8. “FARMINGTON JUNIOR HIGH Y SU ENTORNO
PATRIMONIAL”.

En este capitulo se procede a describir, en funcion de su andlisis, la propuesta
didactica patrimonial disefiada para la presente tesis doctoral, experiencia que en su
disefio y progresion, como en los resultados obtenidos, da sentido al conjunto de toda la
investigacion. Se valoraran dos aspectos fundamentales, por un lado, las caracteristicas
del propio modelo didactico, y por otra, su determinante vinculacion con mi propio
desarrollo profesional, evidenciado no sélo con instrumentos de andlisis concretos, sino
también, por un conjunto de sensaciones personales que resultaran de igual forma claves

para constatar dicha evolucion.
8.1. Rasgos definitorios de la propuesta didactica.

Bajo el titulo de “Farmington Junior High y su entorno patrimonial” se muestra
una dindmica de trabajo programada, detallada y original. Como ya se apuntd en su
vision como sintesis de desarrollo (Tabla 7.10) y en su mapa conceptual (Cuadro 7.12),
se puede apreciar una estructuracion sencilla y préctica, dividida en Bloques, Ambitos
de investigacion y Actividades. La propuesta naci6 como una necesidad educativa
planteada en un estudio de caso concreto, y bajo la premisa fundamental de acercar,
desde un caracter puramente investigador, a los alumnos de FJH a su entorno

patrimonial mas proximo. Para su concepcion se tuvo en cuenta todas las ideas previas

143



Carlos T. Lépez Arroyo

trasmitidas por los estudiantes, recogidas especialmente en las encuestas iniciales
(Cuadro 7.15) y entrevistas realizadas en video (Cuadro 7.14), donde entre muchos
otros aspectos, se detectd una vision parcial y limitada tanto del concepto de patrimonio,
como del entorno propio de la localidad.

La experiencia didactica trata de conjugar todos los aspectos que resultan
necesarios para definir una propuesta completa de esta indole (Cuadro 8.1). En primer
lugar, como ya se ha sefialado, hay que tener en cuenta que su principal rasgo
definitorio es su caracter puramente investigador. Por este motivo, se plantean
interrogantes como ambitos generales de la investigacion, también aparecen cuestiones
particulares al inicio de cada una de las actividades que los componen. En cuanto a los
objetivos, los cuatro blogues presentan unos que resultan generales y comunes para toda
la propuesta; posteriormente y de forma particular, tanto los bloques de contenidos,
como las actividades de presentacion y de conclusion poseen sus propios objetivos

especificos. A continuacion se presentan los generales:

a) Promover una visién holistica del patrimonio.

b) Conocer el entorno patrimonial proximo al centro educativo.

c) Favorecer la multiplicidad identitaria.

d) Crear conexiones interterritoriales con el entorno del elemento patrimonial.

e) Organizar la accién didactica de forma colaborativa e investigativa.

f) Favorecer una comunicacion multidireccional en las dindmicas de trabajo.

g) Trabajar el patrimonio de una forma interdisciplinar.

h) Integrar los contenidos de una forma compleja y contextualizados de un modo
funcional.

i) Alcanzar una vision critica en el alumnado.

En cuanto a los contenidos, los definidos como conceptuales, procedimentales y
actitudinales, son trabajados de forma interrelacionada con lo que se persigue completar
una accién educativa compleja y plenamente formativa. En la misma linea, la totalidad
de las competencias claves estan puestas en préactica en las actividades que configuran
las dinamicas patrimoniales, y la evaluacion de éstas, se basan en principios formativos
y procesuales. De esta forma, se concretan en rabricas de evaluacion (Cuadros 8.2, 8.3 y
8.4).
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PROBLEMAS

Actividad de presentacion:
* ;Qué vamos a investigar
las préximas semanas?

Bloque I:
e ;COmo es nuestro Junior

High?

e ;Donde vivimos?

e ;Qué ocurre en nuestro
entorno?

Blogue I1:

e ;Un pueblo histdrico?

e ;Como son nuestras
fiestas y tradiciones?

* ;Qué entendemos por
arte?

e ¢Legado cientifico y
tecnoldgico?

Blogue 111:

¢ Utah, ¢vida natural en las
alturas?

¢ Farmington, ;un entorno
sostenible?

Blogue 1V:

e (Es Utahy su patrimonio
conocidos fuera de los
Estados Unidos?

Actividad de conclusién:

¢ ;Qué hemos aprendido?
e ;Como podemos
difundirlo?

OBJETIVOS ESPECICOS

* Presentar el concepto de patrimonio y asociarlo al entorno de
Farmington.

 Conocer las ideas previas y las reflexiones de los alumnos.

* Conocer los obstaculos y dificultades del alumnado.

* Promover la participacion e implicacion del profesor y
alumnado. Haciendo propia la investigacion sobre el patrimonio
cercano a nuestra escuela.

» Conocer e identificarse con el entono mas préximo: escuela y
comunidad de Farmington.
 Implicar al alumno en una vision social y ciudadana.

¢ Investigar sobre la historia, las fiestas y tradiciones de
Farmington.

* Investigar las expresiones artisticas y el legado cientifico y
tecnolégico en la localidad.

e Plantear una actuacion de compromiso social con el
patrimonio.

* Investigar sobre los aspectos naturales de nuestro entorno.
» Disefiar una actuacion de compromiso social con el medio
ambiente.

* Fomentar los valores de compromiso social con el entorno
patrimonial.

e Favorecer la multiplicidad identitaria y las conexiones
interterritoriales de valor patrimonial.

» Conocer las reflexiones e ideas finales de los alumnos sobre la
investigacion y sobre el concepto de patrimonio.

* Sacar de forma conjunta conclusiones sobre el concepto de
patrimonio.

e Promover la participacién e implicacién del profesor y
alumnado en la elaboracién de una exposicion conjunta sobre la
investigacion. Hacer publica la investigacion sobre el patrimonio
cercano a nuestra escuela.

CONTENIDOS

¢ Conceptuales:

- Concepto de patrimonio.

- Tipos de patrimonio.

- Caracteristicas del entorno.

- Concepto de ciudadania.

* Procedimentales:

- Salidas al entorno.

- ldentificar, analizar y procesar la
informacion.

- Recoger informacion de fuentes
personales.

- Trabajar con fuentes primarias y
secundarias.

- Grabar, fotografiar, entrevistar,

etc.

e Actitudinales:

-Apreciar y respetar el patrimonio.
-Valorar la diversidad y la
multiplicidad identitaria.

-Fomentar la solidaridad.
-Favorecer el trabajo colaborativo.
-Incentivar el compromiso y la

critica social.

(Integrados de forma compleja y
trabajados de forma

interrelacionada).

COMPETENCIAS

a) Competencia lingtistica.

b) Competencia matematica y
competencia bésica en ciencia
y tecnologia.

c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y

civicas.

f) Sentido de

espiritu emprendedor.

iniciativa y

g) Conciencia y expresiones

culturales.

EVALUACION

De forma general:

* Es procesual y formativa.

* Atiende a la necesidad de mostrar:
- Evidencias que sustentes logros.

- Una profundidad en estructuras y
razonamientos patrimoniales.

- Una aplicacion de férmulas y
principios creativos.

- Una sensibilizaciéon y compromiso
respecto  a la  consideracion,
conservacion y gestion del patrimonio.

- Fundamentos criticos.

De forma especifica:

e Mediante rubricas de evaluacion.

- Dinamica de aula (Tabla 8.2.).

- Dinamica de salida (Tabla 8.3.).

- Aspectos formales y de presentacion
(Tabla 8.4.).

Cuadro 8.1. Relacion de problemas, objetivos especificos, competencias y evaluacion de la propuesta didactica realizada.
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DINAMICA DEL AULA
Excelente: 8-10 Bien: 5-7 Mejorable: 3-4 Deficiente : 0-2
Ambiente de
gromaisiotel | Bumamvite, | anpinace | USSR | prors s
trabajo salade | trabajo equitativo. icbeivieeshile positiva. R
informética, etc.
Trabajo riguroso,
muy buena
L pJamﬂcamon. Buen disefio, con | Planificacion con
Disefio de la Sefialan de forma . e
. R los aspectos claves | lagunas, falta de Sin planificar.
investigacion acertada los - L
o conseguidos. prevision.
objetivos,
contenidos y la
metodologia.
Avances notables
en los objetivos
~ Aspectos
sefialados. ot Logros pobres y
d positivos en el bai inl
Logros parciales CEnEikes trabajo. Avances UEIEOEE Sin logros. No
desarrollados y ) ' deficiencias. Sin exponen.
Preparadas pero
excelente ] preparar.
. cierto desorden.
metodologia.
Ordenadas.

Cuadro 8.2. Rubrica de evaluacion de la dinamica del aula.

DINAMICA DE SALIDAS

Excelente: 8-10 Bien: 5-7 Mejorable: 3-4 Deficiente : 0-2
Tra_t)ajos Buen Con aspectos a
. meritorios en las . - .
Aprovechamiento salidas aprovechamiento. mejorar en el Sin
de las salidas > Dindmica aprovechamiento | aprovechamiento.
Metodologia - .
L positiva. de las salidas.
eficiente.
. Superados y No conseguidos 0 .
Objetivos y logros mejorados. Alcanzados. deficientes. Sin logros.
. Aceptables, Insuficientes. Sin
Sobresalientes por
. . Demuestran contrastarlas del
Evidencias lo acertado y No las presentan.
. logros y todo o no
variado de ellas. .
adecuacion. acertadas.

Cuadro 8.3. Rubrica de evaluacion de la dinamica de salidas.
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ASPECTOS FORMALES Y DE PRESENTACION

Excelente: 8-10 Bien: 5-7 Mejorable: 3-4 Deficiente:0-2
ML ES Materiales
Presentacion aportados muy
S NN aceptables, pero Pobre e
material: panel bien disefiados y algunas insuficientes, poco
informativo, elaborados. oot Ter T No presentada.
. deficiencias trabajado el
maqueta, folletos, Contenidos formales o de atrimonio
juego, carta, etc. patrimoniales contenido P :
sobresalientes. '
Dominio
sobresaliente de Presentacion
los aspectos aceptable, logros Pobre e

Presentacion
audiovisual

audiovisuales.
Presentacién con
contenido
patrimonial
destacado. Formas
resefiables.

pero algunas
deficiencias
formales o de
contenido
patrimonial.

insuficiente, poco
trabajado el
patrimonio.

No presentada.

Cuadro 8.4. Rubrica de evaluacion de los aspectos formales y de presentacion.

El procedimiento disefiado se plasmé en diecise€is fichas guia (Cuadros del 8.5 al

8.20), configurando en suma el denominado diario de sesiones. Son elaboradas para ser

utilizadas por el profesor como herramienta didactica y referencia continua del proceso

didactico; la primera de ellas, sirve de Actividad de presentacion, y la dltima, de

Actividad de conclusion de la propuesta; las otras catorce se estructuran de forma

secuencial en actividades iniciales, de desarrollo y de sintesis, siguiendo una idea de

trabajo plasmada en el Capitulo 3, de esta tesis doctoral (Imagen 3.1).
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Actividades iniciales o de motivacion.

Actividad de presentacion de la investigacion

Problema: ;Qué vamos a investigar durante las proximas semanas?

Fase de la actividad: De planificacion. Inicial o
de motivacién

Temporalizacion: 1 hora de clase.

Espacio para usar: Espacio clase.

Caracter de la actividad: Grupo clase.

Objetivos generales para todos los bloques de
trabajo (I-1V):

a) Promover una vision holistica del patrimonio.

b) Conocer el entorno patrimonial préximo al
centro educativo.

c¢) Favorecer la multiplicidad identitaria.

d) Crear conexiones interterritoriales con el
entorno del elemento patrimonial.

e) Organizar la accion didactica de forma
colaborativa e investigativa.

f) Favorecer una comunicacién multidireccional en
las dinamicas de trabajo.

g) Trabajar el patrimonio de
interdisciplinar.

h) Integrar los contenidos de una forma compleja y
contextualizados de un modo funcional.

i) Alcanzar una vision critica en el alumnado.

una forma

Objetivos especificos:

*Presentar el concepto de patrimonio y asociarlo al
entorno de Farmington.

*Conocer las ideas previas y las reflexiones de los
alumnos.

*Conocer los obstaculos y dificultades del
alumnado.

*Promover la participacion e implicacion del
profesor y alumnado. Haciendo propia la

investigacion sobre el
nuestra escuela.

patrimonio cercano a

Desarrollo:

El profesor le comunica a los estudiantes que se va
a iniciar una investigacion sobre el patrimonio
cercano al centro educativo.

*Tarea 1:

-El profesor presenta a los estudiantes una caja con
los siguientes objetos:

*Una matricula de un coche de Utah.

*Una bolsa de sal.

*Perro de peluche Husky.

*Libro Mormon.

*Foto del Lagoon / Ferrocarril de Farmington.
*Unas gafas de esqui.

*Un dibujo de una colmena.

*Figurita de un aguila calva.

*Una calabaza.

-En relacion a cada objeto, el profesor plantean
dos preguntas a los estudiantes:

*:Qué representa el objeto?

*; Qué relacion tiene con el patrimonio?

*Tarea 2:
-El profesor plantea en la pizarra las siguientes
preguntas a los estudiantes:

*:Qué es para vosotros el patrimonio?

*: Qué patrimonio tenemos en Farmington?

*.Por qué es importante el patrimonio de
Farmington?

*:Qué podemos hacer con ese patrimonio?

-Se realiza una lluvia de ideas y mapa conceptual.

*Tarea 3:
-El profesor muestra a los alumnos el cuadro de
los blogues de trabajo y sus fases de desarrollo.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso. Adopta un papel activo con el aporte de
sus ideas, comentando los diferentes objetos de la
caja y respondiendo a las preguntas.

Papel del maestro: Guia del proceso. Genera
preguntas y orienta pero no determina en ningun
momento. Papel de moderador de las ideas de los
estudiantes y del grupo. Alienta la participacion y
anima al grupo a reflexionar sobre el patrimonio.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Una caja de carton y los objetos.

Cuadro 8.5. Diario de sesiones.
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Bloque I: ¢(Cdémo es nuestro Junior High? / ¢(Ddnde vivimos? /;Qué ocurre en

nuestro entorno?

Actividad: “Detectives en la sombra”. (El husky sabueso)

2

Problema: ;Cémo seria vuestro Junior High si ocuparas una posicion diferente dentro de la comunidad

educativa?

Fase de la actividad: Inicial. Actividades en el
aula.

Temporalizacién: 1 hora de clase.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informética.

Caracter de la actividad: Grupo clase.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una visi6on social y
ciudadana.

Desarrollo:

El profesor le comunica a los estudiantes que ha
recibido un sobre para la clase de 7° grado. En su
interior hay una nota y 4 sobres pequefios
numerados del 1 al 4. El profesor lee la nota:
“Vuestro grupo clase se ha convertido en la
agencia de detectives mas prestigiosa de Utah: El
Husky Sabueso. Quiero que con vuestras
habilidades resolvais los siguientes misterios. No
hay mucho tiempo”.

El profesor leerd a continuacién el contenido de
los sobres 1y 4 a-b:

1.- (Cémo es nuestro Junior High?

2.-(...).

3-(..0).

4.- Atencion: Para resolver el misterio deben
seguir las siguiente instrucciones:

a) Responded a cada pregunta en orden. Debes
averiguar cada misterio antes de pasar al
siguiente.

b) Para la pregunta 1: tenéis que averiguar como
seria vuestro Junior High si ocuparas una
posicién diferente dentro de la comunidad
educativa.

*Tarea 1: El profesor define y plantea el
problema. Para detectar y movilizar las ideas
previas de los alumnos realiza las siguientes
preguntas:

a) ¢Qué actividades te gustaria hacer para resolver
el misterio?

a)¢,Qué ocurria si yo fuera...?

b)¢Cudles serian tus preocupaciones como...?

-Los estudiantes rellenan un cuadro resumen
(Anexo 7.1.1).

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso, adopta un papel activo con el aporte de
sus ideas. Debe reflexionar sobre las distintas
personalidades e imaginarlas de forma empatica.
Papel del maestro: Guia del proceso, orienta pero
no determina en ningin momento. Debe generar
misterio con la actividad y animar al grupo para
sacar los mejor de él. Sugiere cuestiones a los
estudiantes sobre la investigacion.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Sobres con las instrucciones.

Cuadro 8.6. Diario de sesiones.
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Actividad: “Detectives en la sombra”. (El husky sabueso)

3

Problema: (Como seria vuestro Junior High si ocuparas una posicion diferente dentro de la comunidad

educativa?

Fase de la actividad: De desarrollo. Trabajo de
campo.

Temporalizacién: 1 hora de clase + Trabajo no
presencial en el aula.

Espacio para usar: Espacio escuela / Comunidad
/ Ciudad de Farmington.

Caracter de la actividad: Individual.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una vision social y
ciudadana.

Desarrollo:

*Tarea 1: El profesor sorteara cada una de las
identidades entre los estudiantes, que asumiran
uno de los siguientes roles: 3 direccion, 3
administracion, 4 profesores, 2 consejeros
(counselors), 2 padres, 3 personal de servicio, 1
politico responsable de educacion, 1 policia, 1
conductor de bus.

*Tarea 2: El profesor plantea a los estudiantes un
juego de rol que consistird en asumir esas
personalidades  como  propias,  visitando,
estudiando cada identidad y transmitiendo sus
preocupaciones. En la segunda mitad de la clase,
los estudiantes saldran del aula y entrevistaran a
las personas con un cuestionario (Anexo 7.1.1).

*Tarea 3: El profesor explica a los estudiantes
que deben preparar, con el resultado de las
entrevistas, un mondlogo de unos dos minutos de
duracion para realizar un concurso en la siguiente
sesién, donde transmitiran de forma divertida la
personalidad asumida. Deben cuidar su espafiol y
actuar en primera persona como si fueran las
personas entrevistadas.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso. Con iniciativa, debe mostrarse interesado
en conocer cada personalidad, trabajar la entrevista
y conseguir informacién precisa e interesante de
cada identidad. Pensar como actuar de manera
teatral en el monologo de la proxima sesion.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta a los
estudiantes. Organiza y transmite los pasos a
seguir para realizar las entrevistas. Empieza la
animacion y motivacion para la elaboracion de
buenos monodlogos. Ejemplifica con alguna
pequefia actuacion como podrian representarlos.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, cdmara de fotos y de video, grabadora. Ordenadores e internet.

Cuadro 8.7. Diario de sesiones.
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Actividad: “Detectives en la sombra”. (El husky sabueso)

Problema:

¢Coémo seria vuestro Junior High si ocuparas una posicion diferente dentro de la comunidad educativa?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacién: 1 hora de clase.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica.

Caréacter de la actividad: Individual / Grupo
clase.

Obijetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una visi6on social y
ciudadana.

Desarrollo:

*Tarea 1: Los estudiantes, en una sesion final,
realizaran un concurso de monologos para premiar
a la personalidad mas conseguida y simpatica en
unos dos minutos de duracion.

-Al finalizar, el profesor formulara las siguientes
preguntas. Los estudiantes responden por escrito
(Anexo 7.1.1) para extraer conclusiones, luego
todos juntos y moderados por el profesor, realizan
una mesa redonda para compartir las ideas de la
experiencia. Las preguntas son las siguientes:

-, Qué te ha parecido la actividad?

-, Qué has aprendido?

-;Qué te ha gustado mas y qué te ha gustado
menos?

-¢Cudles son las diferencias entre el cuadro
resumen de la sesién inicial y tus ideas actuales?
-;Qué relacién tiene la actividad con el
patrimonio?

-¢Qué piensas ahora de tu comunidad?

-Califica tu trabajo del 1 al 5. Justificalo.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso. Organiza las ideas de la entrevista para
hacerlas verosimiles ante sus compafieros. Debe
demostrar su originalidad y empatia en los
monologos. Tiene que participar activamente en la
mesa redonda y sacar sus conclusiones de la
investigacion.

Papel del maestro: Guia del proceso. Papel de
moderador en los monélogos y en la mesa
redonda. Debe sugerir cuestiones y alentar la
participacion de todos, en especial en el momento
de la puesta en comin. Orienta para que los
estudiantes puedan extraer conclusiones sobre la
investigacion y la relacion con el patrimonio.
Favorece en los alumnos un espiritu critico y
promueve unas conclusiones que se acerquen a
una concepcion holistica de patrimonio. Refuerza
de forma positiva al estudiante por su labor.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Ordenadores e internet.

Cuadro 8.8. Diario de sesiones.
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Actividad: “A pie de calle”

Problema: ;Qué piensan las personas de Farmington sobre su ciudad?

Fase de la actividad: Inicial. Actividades en el
aula.

Temporalizacion: 1 hora de clase.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica.

Caracter de la actividad: Grupo clase / Grupos
de 4 estudiantes.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una vision social y
ciudadana.

Desarrollo:

El profesor recuerda a los alumnos que el grupo
clase se ha convertido en la agencia de detective
mas prestigiosa de Utah: “el Husky sabueso”. Un
grupo de investigadores capaces por sus
habilidades de resolver cualquier tipo de misterio.
De los 4 sobres, numerados del 1 al 4, y resuelto
ya el nimero 1, nos dispondremos a leer el 2. Este
es el contenido de los sobres (sdlo se leen los sobre
2yeldc):

- (...
-¢D
- (.

nde vivimos?

WN -
~ O~

4.- Atencion: Para resolver el misterio deben
seguir las siguiente instrucciones:

c) Para la pregunta 2: Seguramente sabéis dénde
vivis pero no lo que las personas piensan sobre

Farmington. Quiero que lo averiguéis.

*Tarea 1:

El profesor define y plantea el problema, para
detectar y movilizar las ideas previas de los
alumnos. Después, en grupos de 4, los estudiantes
responden a las siguientes preguntas (Anexo
7.1.2):

-¢Qué actividades os gustaria hacer para resolver
el misterio?

-;Qué creéis que piensan las personas de
Farmington sobre su ciudad? ¢Por qué?

-;Qué pensais que les gusta mas a la personas de
Farmington sobre su ciudad?

-;Qué pensais que les gusta menos a la personas
de Farmington sobre su ciudad?

-¢Cuales pensais que son sus preocupaciones?

El profesor hace una rapida ronda de respuestas
entre los grupos.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso, adopta un papel activo con el aporte de
sus ideas. Debe pensar como un ciudadano de
Farmington, imaginar su punto de vista Yy
empatizar con sus preocupaciones para acercarse
al sentido de la dinamica.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta pero
no determina en ningn momento. Asume el papel
de animador del grupo al inicio de la actividad.
Debe plantear preguntas y sugerir opiniones que
favorezcan la reflexion de los estudiantes sobre su
ciudad.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Ordenadores e internet.

Cuadro 8.9. Diario de sesiones.
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El patrimonio en el contexto escolar

Actividad: “A pie de calle”

Problema: ;Qué piensan las personas de Farmington sobre su ciudad?

Fase de la actividad: De desarrollo. Trabajo de
campo.

Temporalizacién: 2 horas de clase + Trabajo
personal.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica / Ciudad de Farmington.

Caréacter de la actividad: En grupos de 3-4
estudiantes.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una vision social y
ciudadana.

Desarrollo:

*Tarea 1: En la primera sesidn, cada grupo de
estudiantes elabora una bateria de preguntas para
conocer la opinion de las personas de Farmington
sobre su ciudad. Luego, se ponen en comun, y con
la ayuda del profesor se eligen 10 preguntas.

-Cada grupo de estudiantes entrevistara en la
ciudad a 40 personas. El profesor asignara un
intervalo de edad a cada grupo: 1-10, 11-20, 31-
40, 41-50, +50.

Se premiara con alguin regalo simbolico a la mejor
fotografia, en la que aparezca el entrevistador y
entrevistado mientras se realiza la encuesta
*Tarea 2: En la segunda sesion, los estudiantes en
grupos de trabajo contabilizaran y sumaran los
datos individuales de cada entrevistador (Anexo
7.1.2). Con la ayuda del profesor volcaran todos
los datos en el sistema informatico para
representarlos a modo de grafica en una
presentacion PowerPoint.

Se otorga el premio a la mejor fotografia del
estudiante haciendo la encuesta.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso. El alumno tiene que colaborar en su
dindmica de grupo, favoreciendo un trabajo
colaborativo. Debe sugerir preguntas sobre la
ciudad, realizar la encuesta a 10 persona y recoger
los datos para compartirlos. Intentar también
fotografiarse con algin encuestado.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta pero
no determina. Modera para seleccionar las
preguntas mas acertadas para la encuesta. Anima a
los estudiantes a desplazarse a algin lugar céntrico
de Farmington para entrevistar a las personas de la
ciudad. Coordina el trabajo de recogida de datos y
el volcado de los mismo en el sistema informatico.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, pizarra,
Ordenadores e internet.

grabadora, camara de fotos, camara de video.

Cuadro 8.10. Diario de sesiones.
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Actividad: “A pie de calle”

Problema: ;Qué piensan las personas de Farmington sobre su ciudad?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacion: 1 hora de clase.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica.

Caracter de la actividad: Grupo clase.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una visi6on social y
ciudadana.

Desarrollo:

*Tarea 1: El profesor muestra los resultados de la
encuesta en el proyector. Se siguen los siguientes
pasos:

a) Deja unos minutos para que cada grupo de
estudiantes extraiga por escrito las conclusiones
(Anexo 7.1.2). Estas son las cuestiones:

-Extrae 5 conclusiones de las encuestas.

-¢Cudles son las diferencias entre el cuadro
resumen de la sesidn inicial y vuestras ideas
actuales?

-, Qué os ha parecido la actividad?

-;Qué os ha gustado mas y qué os ha gustado
menos?

-;Qué habéis aprendido?

-;Qué relacion tiene la actividad que hemos
realizado con el patrimonio?

-;Qué pensais ahora de vuestra comunidad?
-Calificad vuestro trabajo del 1 al 5. Justificalo.

b) Mesa redonda con las respuestas y las opiniones
de los diferentes grupos. Puesta en comun, se
seleccionan las ideas mas destacadas para
incorporarlas a la presentacion. Los resultados se
mostraran en una exposicion final sobre
patrimonio que se realizard en la escuela tras
concluir los cuatro bloques de investigacion.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso, adopta un papel activo con el aporte de
sus ideas y la blsqueda de conclusiones en esta
fase final de la actividad. Debe saber trabajar en
equipo y debatir con los miembros de su grupo.
Papel del maestro: Guia del proceso, orienta para
que los estudiantes puedan extraer conclusiones
sobre la investigacion y la relacion con el
patrimonio. Favorece en los alumnos un espiritu
critico sobre la comunidad y promueve unas
conclusiones que se acerquen a una concepcion
holistica de patrimonio. Papel de moderador en la
mesa redonda. Refuerza de forma positiva al
estudiante por su labor.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Ordenadores e internet. Proyector.

Cuadro 8.11. Diario de sesiones.
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El patrimonio en el contexto escolar

Actividad: “A la caza de la noticia”

Problema: ;Qué noticias ocurren en Farmington?

Fase de la actividad: Inicial (actividades en el
aula) + de desarrollo (trabajo de campo).

Temporalizacion: 1 hora de clase + Trabajo
personal.

Espacio para usar: Espacio clase / Ciudad de
Farmington.

Caracter de la actividad: Grupo clase / Parejas.

Objetivos especificos:
*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.

*Implicar al alumno en una visi6on social y
ciudadana.

Desarrollo:

El profesor recuerda a los alumnos que el grupo
clase se ha convertido en la agencia de detective
mas prestigiosa de Utah: “el Husky sabueso”. Un
grupo de investigadores capaces por sus
habilidades de resolver cualquier tipo de misterio.
De los 4 sobres, numerados del 1 al 4, resueltos ya
los nimeros 1 y 2, nos dispondremos a leer el 3.
Este es el contenido de los sobres (s6lo se leen los
sobres3yel4d):

1.-(...).

2.-(...).

3.- ¢ Qué ocurre en nuestro entorno?

4.- Atencion: Para resolver el misterio deben
seguir las siguiente instrucciones:

d) Para la pregunta 3: No puedo entender que en
un pueblo tan peculiar como Farmington no
sepamos lo que ocurre cada dia. A partir de este
momento sois periodistas y estaréis tras las
noticias mas actuales. Estas seran las secciones:
Historia; Fiestas y Tradiciones; Arte; Naturaleza;
Sociedad; Ciencia y Tecnologia; Valores sociales.

*Tarea 1:

El profesor define y plantea el problema, para
detectar y movilizar las ideas previas de los
alumnos, realiza las siguientes preguntas:

-;Qué actividades te gustaria hacer para resolver el
misterio?

¢Piensas que Farmington es una ciudad con
noticias destacadas? ¢Por qué?

-¢QUué naticias piensas que ocurren Farmington?
-¢Tienes interés en las cosas que ocurren en
Farmington? ;Por qué?

*Tarea 2:

El profesor sortea por parejas uno de los siguientes
ambitos de investigacion: Historia; Fiestas y
Tradiciones; Arte; Naturaleza; Sociedad; Ciencia y
Tecnologia; Valores sociales.

Los estudiantes iniciardn una investigacion en
Farmington para redactar una noticia sobre el
ambito asignado. Deben recoger en un diario
(Anexo 7.1.3.) las siguientes etapas de su trabajo:
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a) Planificacidn: anotar sus ideas previas a través
de las siguientes preguntas: ¢Doénde puedo
localizar una noticia de mi ambito de
investigacién? ;Quién tiene informacién sobre éI?
¢ Qué podemos hacer para descubrir una noticia?

b) Investigacion: realizar un trabajo de campo para
identificar la noticia, con la obligatoriedad de
recoger algunas evidencias. Pueden ser datos con
una entrevista, dibujo, fotografias, etc.). Son
obligatorias al menos dos fotografias de calidad,
una de la pareja en el lugar que habéis visitado y
otra fotografia mas relacionada con la
investigacion.

c) Elaboracidn: de una noticia escrita de al menos
20 lineas, acompafiada de una o dos imagenes de
calidad. Debe incluir; titular, entrada y cuerpo (en
formato Word). Se hara una seleccién de noticias
para elaborar un periédico “Diario de
Farmington. El patrimonio a tu alcance”, que se
mostrara en una exposicion final en la escuela tras
concluir los cuatro blogques de investigacion.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso, adopta un papel activo aportando sus
ideas previas sobre lo que piensa que es noticiable
en Farmington. Debe gestionar su investigacion y
saber trabajar en equipo para disefiar y desarrollar
las salidas con su compafiero por la ciudad.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta con
los ambitos de investigacion. Motiva para que los
estudiantes ejerzan una labor periodistica y de
investigacion.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, ficha de trabajo, camara de fotos, camara de video, grabadora.

Ordenadores € internet.

Cuadro 8.12. Diario de sesiones.
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El patrimonio en el contexto escolar

Actividad: “A la caza de la noticia”

Problema: ;Qué noticias ocurren en Farmington?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacion: 1 hora de clase.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informética .

Caracter de la actividad: Grupo clase.

Objetivos especificos:

*Conocer e identificarse con el entorno mas
préximo: escuela y comunidad de Farmington.
*Implicar al alumno en una visi6on social y
ciudadana.

Desarrollo:

*Tarea 1:

Los estudiantes presentan todas sus noticias en la
clase y las evidencias de su investigacion. A
continuacion, responderan de forma oral para
extraer conclusiones. El profesor formulara las
siguientes preguntas.

-;Qué te ha parecido la actividad?

-;Qué te ha gustado mas y qué te ha gustado
menos?

-¢Cudles son las diferencias entre el cuadro
resumen de la sesion inicial y tus ideas actuales?
-cQué relacion tiene la actividad con el
patrimonio?

-;Qué piensas ahora de tu comunidad?

-Califica tu trabajo del 1 al 5. Justificalo. (Anexo
7.1.3).

El profesor concede, de forma consensuada con
los estudiantes, algunos premios a las mejores
investigaciones 'y noticias redactadas. Se
seleccionan algunas noticias para la elaboracion
del periédico: “Diario de Farmington. El
patrimonio a tu alcance”.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso; en primer lugar debe presentar y justificar
su trabajo periodistico. En segundo lugar, adopta
un papel activo con el aporte de sus ideas,
favoreciendo las conclusiones de forma conjunta
con la clase. Debe reflexionar con cierta
profundidad, acercandose a una concepcion mas
extensa de patrimonio.

Papel del maestro: Guia de proceso, orienta pero
no determina. Presenta y cuestiona las
investigaciones periodisticas, modera las preguntas
y las intervenciones favoreciendo  unas
conclusiones que se acerquen a una concepcion
holistica de patrimonio. Refuerza de forma
positiva al estudiante por su labor.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, cdmara de fotos, camara de video, grabadora. Ordenadores e

internet. Proyector.

Cuadro 8.13. Diario de sesiones.
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Bloque II: ¢Un pueblo histérico? / (Como son nuestras fiestas y tradiciones? /

¢ Qué entendemos por arte? / ¢ Legado cientifico y tecnoldgico?

Actividad: “Farmington de ayer y de hoy”

10

Problema:

¢Cuales son los aspectos mas destacados del pasado y del presente patrimonial de Farmington?

Fase de la actividad: Inicial. Actividades en el
aula + de desarrollo (trabajo de campo).

Temporalizacion: 5 horas de clase + Tiempo de
trabajo personal en grupo

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica / Biblioteca / Ciudad de Farmington.

Caracter de la actividad: Toda la clase / Grupos
de 4 estudiantes.

Objetivos especificos:

*Investigar sobre la historia,
tradiciones de Farmington.
*Investigar las expresiones artisticas y el legado
cientifico y tecnologico en la localidad.

*Plantear una actuacién de compromiso social con
el patrimonio.

las fiestas vy

Desarrollo:

*Tarea 1 (dia 1):

a) El profesor define y plantea el problema a
estudiar con la siguiente pregunta para los
estudiantes: ¢Cuales son los aspectos mas
destacados del pasado y del presente patrimonial
de Farmington en los siguientes &mbitos?

1.- Historia.

2.- Fiestas y tradiciones.
3.- Arte.

4.- Ciencia y tecnologia.

Los estudiantes responden a la pregunta inicial con
una lluvia de ideas. Se escribe en la pizarra y se
toman notas.

b) El profesor divide la clase en los 4 grupos de
investigacién. Se le asigna por suerte o de forma
consensuada a cada grupo un dmbito de estudio.

*Tarea 2:
Los estudiantes, con la ayuda del profesor,
plantean, mediante una trama conceptual

individualizada por grupo, resolver las siguientes
preguntas en una investigacién (Anexo 7.1.4):
-;Qué queremos conocer sobre ese patrimonio en
Farmington?

-¢Qué podemos hacer por ese patrimonio?

*Tarea 3 (dia 2):

El profesor informa a los estudiantes de la
siguientes pautas de trabajo:

a) En grupos, los estudiantes realizaran un trabajo
de campo en Farmington. Deben recoger datos,
identificar, fotografiar, entrevistar, grabar, medir,
dibujar, etc. Se desarrolla a partir de la ficha de
trabajo de la investigacion (Anexo 7.1.4).

b) Deben presentar dos evidencias finales de su
trabajo: una presentacion PowerPoint y otra
material (mural, triptico, maqueta, video, etc.).
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El patrimonio en el contexto escolar

Objetivos especificos:

*Investigar sobre la historia,
tradiciones de Farmington.
*Investigar las expresiones artisticas y el legado
cientifico y tecnolégico en la localidad.

*Plantear una actuacién de compromiso social con
el patrimonio.

las fiestas vy

Serdn expuestas en una exposicion final en la
escuela al concluir los cuatro bloques de trabajo.

Recordar que los estudiantes deben responder en
su trabajo a las dos preguntas iniciales
desarrolladas en las tramas conceptuales.

Para continuar con la investigacion en este
segundo dia, se visita la sala de informatica para
buscar informacién en internet. Los grupos de
trabajo deben organizarse y debatir para planificar
las salidas por Farmington. Deben plantearse:

-;Qué vamos a visitar en Farmington?
-¢Cuando vamos a visitarlo?

-, Qué vamos hacer alli?

-¢Qué evidencias podemos recoger en la visita?

*Tarea 4 (dia 3):

Los estudiantes visitan la sala de ordenadores para
buscar en internet informacion y respuestas para la
resolucion de las tramas conceptuales planteadas.

*Tarea 5 (dia4y5):

Los estudiantes traen toda la informacién
recopilada a clase. En grupos disefian y elaboran
los posters de presentacion de cada ambito de
investigacién. Se trabaja también sobre los otros
elementos materiales a exponer.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista del proceso.
Genera las ideas para los distintos ambitos de
investigacion. Debe saber trabajar en grupo y de
forma colaborativa. Debe buscar de forma
eficiente informacion en internet y planificar con
sentido las salidas de campo. Evidenciar de forma
interesante su trabajo y saberlo exponer con
sentido didactico en la futura exposicion.

Papel del maestro: Guia del proceso, genera
cuestiones que propicien en los estudiantes ideas
interesantes para desarrollar los ambitos de
investigacién. Explica y colabora en la elaboracion
de las tramas conceptuales que sitien a los
estudiantes en la investigacion. Orienta en la
bisqueda de informacién en internet. Ayuda a
disefiar y desarrollar el trabajo de campo. Papel de
animador y moderador en las distintas tareas.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, pizarra,

camara de fotos, camara de video, grabadora.

Ordenadores e internet. Materiales necesarios para elaborar algo tangible para la exposicion.

Cuadro 8.14. Diario de sesiones.
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Actividad: “Farmington de ayer y de hoy”

11

Problema:

¢ Cudles son los aspectos mas destacados del pasado y del presente patrimonial de Farmington?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacién: 1 hora.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica.

Caracter de la actividad: Grupo clase / Grupos
de 4.

Objetivos especificos:
*Investigar sobre la historia,
tradiciones de Farmington.
*Investigar las expresiones artisticas y el legado
cientifico y tecnologico en la localidad.

*Plantear una actuacién de compromiso social con
el patrimonio.

las fiestas vy

Desarrollo:

*Tarea 1:

-Los estudiantes por grupos terminan la ficha de
trabajo, completando la trama final y con la
autoevaluacion (Anexo 7.1.4). A continuacion
explican su trama conceptual y presentan en clase
todos los trabajos elaborados.

-Con la ayuda del profesor, los estudiantes sacan
conclusiones:

a) ¢(Qué te ha parecido la actividad? ;Qué has
aprendido?

b) ¢Qué conclusiones sacas sobre el patrimonio de
Farmington?

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de la sesion final,
debe demostrar todo lo trabajado durante la
investigacion, asi como exponer con madurez unas
conclusiones de forma interesante sobre una vision
holistica de patrimonio.

Papel del maestro: Guia del proceso, genera
cuestiones y orienta en las conclusiones. Papel de
moderador. Favorece unas conclusiones que se
acerquen a una concepcién holistica de
patrimonio. Refuerza de forma positiva al
estudiante por su labor.

Material y recursos: lapiz, cuaderno, pizarra,
Ordenadores e internet. Proyector.

camara de fotos, cdmara de video, grabadora.

Cuadro 8.15. Diario de sesiones.
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El patrimonio en el contexto escolar

Bloque IlI: ¢Utah, vida natural en las alturas? / ; Farmington, un entorno sostenible?

Actividad: “Naturaleza de cine”

12

Problema: ¢Por qué destaca medioambientalmente nuestro entorno?

Fase de la actividad: Inicial. Actividades en el

Temporalizacién: 2 horas de clase + Trabajo

aula + de desarrollo. Trabajo de campo. personal.
Espacio para usar: Espacio clase / Ciudad de | Caracter de la actividad: Toda la clase / En
Farmington. parejas.

Desarrollo:

Objetivos especificos:

*Investigar sobre los aspectos naturales de nuestro
entorno.

*Disefiar una actuacién de compromiso social con
el medio ambiente.

*Tarea 1 (dia 1):

-El profesor define y plantea el problema o
cuestion a estudiar. Lanza las siguientes cuestiones
a los alumnos:

a) Utah, ¢vida elevada?

b) Farmington, ¢un entorno sostenible?

-De forma conjunta se establecen 2 tramas
conceptuales en la pizarra con las cuestiones
iniciales del bloque. Se deberdn desarrollar y
completar a medida que evolucione la
investigacion. Con preguntas dirigidas por parte
del profesor, se intentara plasmar una lluvia de
ideas, promoviendo la participacion de los
estudiantes: ;Qué significa esa frase?, ¢qué
podemos investigar en relacion a esa pregunta?,
¢qué podemos hacer para mejorar ese entorno?,
otras.

Los estudiantes toman nota en sus cuadernos.

*Tarea 2:

El profesor anuncia que los estudiantes deben
desarrollar una labor de investigacion, centrandose
en uno o varios de los puntos planteados en las
tramas conceptuales iniciales, con la finalidad de
elaborar un corto documental sobre el entorno
medioambiental de Farmington Junior High.

Las principales metas de la grabacion deben ser
dos:

-Conocer la naturaleza de nuestro entorno.
-Elaborar una actuacion para mejorarla.

Todo el proceso se realizara en parejas. Durante el
trabajo de clase y el de campo en Farmington y sus
alrededores, los estudiantes deberan completar un
diario, respondiendo a varias preguntas Yy
plasmando el desarrollo de lo trabajado en la
siguiente ficha (Anexo 7.1.5). Tienen que recoger
datos, identificar, fotografiar, entrevistar, grabar,
medir, dibujar, etc.

*Tarea 3 (dia 2):

El profesor reparte las fichas de trabajo. En parejas
los estudiantes responden a las preguntas previas a
la investigacion. Esta sesién se desarrolla en la
sala de informatica para que los estudiantes
puedan buscar informacion de interés en internet,
relacionada con su tematica de trabajo.
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Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Debe mostrarse participativo,
aportando sus ideas en las tramas conceptuales.
Evidenciar sus conocimientos previos en relacion
al entorno natural de Farmington y de Utah.
Planificar y desarrollar provechosas salidas de
campo. Ser creativos en la elaboracion del video
documental y evidenciar los dos objetivos
planteados en la actividad.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta pero
no determina, sugiere preguntas y motiva a los
estudiantes a expresar sus ideas, favoreciendo el
inicio de una nueva investigacién sobre el
patrimonio de nuestro entorno. Ayuda en la
elaboracion de los videos.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Ordenadores e internet. camara de fotos, camara de

video, grabadora.

Cuadro 8.16. Diario de sesiones.

Actividad: “Naturaleza de cine”

13

Problema:

¢ Por qué destaca medioambientalmente nuestro entorno?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacion: 1 hora.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informética.

Caracter de la actividad: Grupo clase / Grupos
de 4 estudiantes.

Objetivos especificos:

*Investigar sobre los aspectos naturales de nuestro
entorno.

*Disefiar una actuacién de compromiso social con
el medio ambiente.

Desarrollo:

*Tarea 1:

-Los alumnos presentaran en una sesion final todos
los documentales elaborados en un festival que
promueve el compromiso y la sostenibilidad
medioambiental.

-Con la ayuda del profesor, los estudiantes
formularan conclusiones en una puesta en comun:
a)¢Qué te ha parecido? ;Qué has aprendido?
b),Qué conclusiones sacas sobre el patrimonio
natural de Utah?

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de la sesion final,
debe demostrar todo lo trabajado durante la
investigacién, asi como exponer con madurez unas
conclusiones de forma interesante sobre el
patrimonio.

Papel del maestro: Guia del proceso, orienta pero
no determina en ningin momento. Papel de
moderador. Favorece unas conclusiones que se
acerquen a una concepcién holistica de
patrimonio. Refuerza de forma positiva al
estudiante por su labor.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Ordenador y proyector.

Cuadro 8.17. Diario de sesiones.
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Bloque 1V: ¢ Es Utah conocida fuera de Estados Unidos?

Actividad: “Utah, un lugar en el mundo”

14

Problemas: ;Conocen los chicos de Espafia, Utah? ;Qué elementos patrimoniales de Utah me gustaria
que conocieran? Descubriendo el patrimonio , ;podemos favorecer una ciudadania universal?

Fase de la actividad: Inicial. Actividades en el
aula + de desarrollo. Trabajo de campo.

Temporalizacion: 3 horas sala de informatica +
Trabajo personal.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica.

Caréacter de la actividad:
Individual / Parejas.

Grupo clase /

Objetivos especificos:

*Fomentar los valores de compromiso social con
el entorno patrimonial.

*Favorecer la multiplicidad identitaria y las
conexiones interterritoriales de valor patrimonial.

Desarrollo:

*Tarea 1 (dia 1):

-El profesor define y plantea el problema o
cuestién a estudiar. Tras el planteamiento de las
siguientes cuestiones a los alumnos, se desarrolla
una lluvia de ideas:

a)¢Conocen los chicos de Espafia, Utah? ¢ Por qué?
b),Qué elementos patrimoniales de Utah me
gustaria que conocieran? ;Por qué?

*Tarea 2:

Los estudiantes elaboran de forma conjunta y con
la ayuda del profesor, una encuesta para conocer si
los estudiantes de Espafia conocen Utah (Anexo
7.1.6). El profesor se pone en contacto con una
profesora de un colegio de Sevilla para que sus
alumnos complementen las encuestas.

*Tarea 3: Los estudiantes escriben una carta
presentandose y describiendo Utah con sus valores
patrimoniales (Anexo 7.1.6). El profesor las
fotografia y las enviara por correo electrénico a los
mismos estudiantes de Espafia que realizaron la
encuesta. Incluirdn un dibujo. Conjuntamente,
cada estudiante de Sevilla escribe un correo
electrénico presentandose y describiendo la
realidad patrimonial de su entorno y su ciudad.

*Tarea 4 (dia 2 y 3): Los estudiantes elaboran un
informativo de television en video de unos 4 0 5
minutos: “Noticias de Utah”, para que los
estudiantes de intercambio de Espafia conozcan de
una forma diferente Utah. A su vez, sus
compafieros de Sevilla realizaran otros videos
sobre su barrio.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Debe cuestionarse sobre otras
realidades fuera de Estados Unidos, para aportar
sus ideas durante todas las sesiones de trabajo.
Generar cuestiones interesantes para la elaboracién
de la encuesta y el video. Debe demostrar su vision
holistica de patrimonio en este Gltimo bloque.

Papel del maestro: Guia a los estudiantes para
que aprecien otras realidad patrimoniales.
Colabora en la elaboracion de la encuesta y las
noticias de Utah. Informa y coordina el trabajo con
la profesora de Espafia. Anima a los estudiantes a
desarrollar el Ultimo dmbito de investigacion.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Ordenadores e internet.

Cuadro 8.18. Diario de sesiones.
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Actividad: “Utah, un lugar en el mundo”

15

Problemas:

¢Conocen los chicos de Espafia, Utah? ;Qué elementos patrimoniales de Utah me gustaria que
conocieran? ¢Podemos favorecer una ciudadania universal descubriendo el patrimonio?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacién: 2 horas.

Espacio para usar: Espacio clase / Aula de
informatica.

Caracter de la actividad: Grupo clase.

Objetivos especificos:

*Fomentar los valores de compromiso social con
el entorno patrimonial.

*Favorecer la multiplicidad identitaria y las
conexiones interterritoriales de valor patrimonial.

Desarrollo:
*Tarea 1. Los estudiantes leen los correos
electrénico de los alumnos de Espafia sobre su
patrimonio.

*Tarea 2: Los estudiantes visualizan los videos
elaborados por alumnos espafioles del entorno
patrimonial de su colegio en Sevilla.

*Tarea 3: El profesor coordina una mesa redonda
para que los estudiantes expresen sus opiniones
sobre la actividad, basandose en las siguientes
pregunta:

-;Qué elementos patrimoniales del entorno de la
escuela de Sevilla os llaman maés la atencion?
-;Cudles son las diferencias y parecidos con
Farmington?

¢ Qué se puede hacer para mejorar el patrimonio?
-¢Se pueden hacer cosas parecidas para mejorar el
patrimonio en Sevilla y en Farmington?

-¢Pensais que descubriendo el patrimonio de
lugares diferentes podemos favorecer una
ciudadania universal? ;Por qué?

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Protagonista de todo el
proceso, debe reflexionar con profundidad sobre la
experiencia realizada, aportar ideas y concluir
sobre una vision holistica y universal del
patrimonio

Papel del maestro: Guia del proceso, favorece las
ideas sobre la vision holistica y universal del
patrimonio. Papel de moderador en la mesa
redonda. Refuerza de forma positiva al estudiante
por su labor.

Material y recursos: lapiz, cuaderno y pizarra. Proyector.

Cuadro 8.19. Diario de sesiones.
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Actividades finales o de conclusion.

Actividad de conclusién

16

Problemas: ;Qué hemos aprendido durante toda la investigacion sobre el concepto de patrimonio?

¢Coémo podemos difundir lo aprendido?

Fase de la actividad: Sintesis. Participacion
social.

Temporalizacion: 2 horas de clase + 1 hora de
exposicion.

Espacio para usar: Espacio clase y recibidor de la
escuela.

Caracter de la actividad: Individual / Grupo
clase.

Objetivos especificos:

*Conocer las reflexiones e ideas finales de los
alumnos sobre la investigacidn y sobre el concepto
de patrimonio.

*Sacar de forma conjunta conclusiones sobre el
concepto de patrimonio.

*Promover la participacion e implicacion del
profesor y alumnado en la elaboracion de una
exposicién conjunta sobre la investigacién. Hacer
publica a la comunidad la investigacion sobre el
patrimonio cercano a nuestra escuela.

Desarrollo:

El profesor anuncia el final de la investigacion y
promueve un ambiente de discusién final sobre
ella.

*Tarea 1:

-El profesor reparte los cuestionario finales a cada
alumno para que éstos los rellenen.

*Tarea 2:

-El profesor plantea al grupo clase las preguntas
para que saquen conclusiones de la investigacion
en voz alta.

*Tarea 3:

-Se inician los trabajos para recopilar y formalizar
todos los materiales para la exposicion final
conjunta, que se realizard en el recibidor de la
escuela y que serd visitada por todos los
estudiantes del centro. Los grupos de trabajo deben
presentar un mural y una dindmica con objetos
relacionados con su ambito de investigacion.

*Tarea 4: Exposicion bajo el titulo: ”Farmington
Junior High y su entorno patrimonial (heritage at
your reach)”. Los grupos de trabajo establecidos
son los relacionados con el patrimonio: artistico,
tecnoldgico, cientifico, natural e histérico.
Presentando una visién holistica del término.

Contenidos:
Conceptuales, procedimentales y actitudinales
interrelacionados.

Papel del alumno: Debe extraer conclusiones
sobre  la  investigacién, = comparar  sus
conocimientos previos con los actuales. Mostrarse
reflexivo y  participativo.  Evidenciar  su
originalidad para el momento final de Ia
exposicion.

Papel del maestro: Genera preguntas y propicia
que los estudiantes saquen conclusiones al final de
la investigacion. Papel de moderador de las ideas
de los estudiantes. Alienta y orienta para generar
los materiales para la exposicion. Coordina la
dinamica de la exposicién.

Material y recursos: lapiz, cuaderno. Todos los materiales necesarios para la exposicién conjunta.

Cuadro 8.20. Diario de sesiones.
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8.2. Analisis del desarrollo profesional vinculado a la experiencia didactica

patrimonial.

Los aspectos relacionados con el desarrollo profesional docente derivados de la
presente investigacion suponen un parte muy destacada de esta tesis doctoral. En este
punto se tratard de evidenciar cdmo la propuesta didactica patrimonial desarrollada
contribuyd a mi progreso en las aulas, para ello, nos basaremos en la propia experiencia
disefiada, y en un conjunto de sensaciones concretas derivadas de su aplicacion. Para
afirmar finalmente, que el modelo didactico seleccionado y aplicado en esta
investigacion contribuye a propiciar una mejora personal sustanciosa en lo profesional.
No se trata de una cuestion baladi, si tenemos en cuenta, que ademas del plano
estrictamente particular, existe una repercusion educativa directa y trascendental entre
un profesor preocupado por su desarrollo profesional y los alumnos con los que trabaja,
produciéndose una relacion de feedback que beneficia a ambas partes del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

El sistema de categorias disefiado para nuestra investigacién (Cuadro 7.9), va a
ser el elemento base utilizado para delimitar y sefialar los diferentes indicadores que
muestren una escala superior de progresion en la docencia, presentando en
consecuencia, un reflejo en la misma propuesta didactica o en otros instrumentos usados
para la recogida de la informacion. De esa forma, quedaran vinculados al concepto de
patrimonio (Categoria 1), o al modelo de ensefianza y comunicacion (Categoria Il)
(Cuadro 8.21).
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CATEGORIA

Categoria I:
CONCEPTO DE

PATRIMONIO

Categoria ll:
MODELO DE

ENSENANZA Y
COMUNICACION

VARIABLES

1. Perspectiva sobre
patrimonio

2. Tipos de
patrimonio

3. escala de
identidad

4. Conexiones con el
entorno del elemento
patrimonial

5. Organizacion
didactica

6. Papel de emisores
y receptores en la

ensefianza y difusion
del patrimonio

7. Nivel de
disciplinariedad

8. Integracion de
contenidos

9. Contextualizacion
de los contenidos

10. Finalidad de la
ensefianza

INDICADOR
Simbdlica
identitaria

Social - ciudadana
Holistico
Multiplicidad

identitaria
Territorial

Interterritorial

Investigativa

Comunicacion
multidireccional

Interdisciplinar

Integracion
compleja

Social
Funcional

Critica

EVIDENCIAS?®

e Actividad de presentacién de la
propuesta didactica.

* Actividades disefiadas en la
propuesta vinculadas al entorno.

* Propuesta global e integrada
con todas los tipologias
patrimoniales.

e Proyeccion internacional en
actividades de la propuesta.

* Propuesta fundamentada en el
entorno de la escuela.

e Actividades que ponen al
alumno en contacto con otras
realidades patrimoniales (Sevilla).

* Propuesta basada en &mbitos de
investigacion.

e Los propios alumnos, la
comunidad educativa, la
comunidad de Farmington, los
alumnos de Sevilla, etc., actlan
COMO emisores y receptores.

« Ambitos de investigacion de la
propuesta relacionados con todos
los tipos de patrimonio. Trabajados
de forma sistémica.

e Actividades de la propuesta,
trabajan los tres tipos de contenidos
relacionados.

e Fases de sintesis de cada
actividad del diario de sesiones.

e Fases de desarrollo y de
sintesis de cada una de las
actividad del diario de sesiones.

e Actividad de conclusion de la
propuesta.

Cuadro 8.21. Rejilla de observacion con indicadores vinculados al desarrollo profesional.

La rejilla de observacion muestra indicadores que marcan, dentro del sistema de

categorias disefiado, unas cotas evidentes de progresion. Si como se indic6 en el

Capitulo 5, puede establecerse una hipotesis de progresion del desarrollo profesional

respecto a la ensefianza del patrimonio (Cuadro 5.1), podria afirmarse que los datos

arriba indicados, definen un nivel 3 (el més alto), referido tanto al conocimiento sobre el

patrimonio, como al conocimiento sobre la ensefianza del patrimonio (metodologia,

contenidos y metas). La propuesta en su conjunto puede definirse asi, como

comprensiva, significativa y motivadora, estableciendo unas unidades didacticas de

2 En esta columna de la tabla referida a las evidencias, sélo se apuntan con una finalidad préctica,
algunos de los aspectos mas generales y relevantes que guardan una relacion directa con los indicadores
marcados. Existen como es ldgico, una gran cantidad de referencias concretas, que ratifican los rasgos
definidos dentro de la propuesta didactica patrimonial. (Cuadros del 8.5. al 8.20).

167



Carlos T. Lépez Arroyo

indole constructivista, caracterizadas por una ensefianza de corte social e investigativa.
Integrando los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, y con el claro
objetivo de formar a ciudadanos comprometidos y activos en la defensa del patrimonio.
Todo ello, me sitta en una fase actual, referenciada en el punto 5.1, que contribuye a un
estado de complejidad y reflexion continua respecto al conocimiento de la didactica del
patrimonio, aspecto este Gltimo, que facilita una predisposicion como docente a indagar
en nuevas posibilidades de innovacion y de desarrollo profesional. Otras evidencias
relacionadas con los indicadores claves apuntados (Cuadro 8.21) son los resultados
obtenidos mediante las técnicas e instrumentos aplicados en la investigacion®, y que
guardan una relacion directa y exacta con la evaluacion personal de la propuesta de
“Farmington Junior High y su entorno patrimonial”. Por respetar el andlisis y discusion
lineal de esos resultados, apareceran en el Capitulo 932, pero.

Al margen de la gran cantidad de datos recabados, e interpretaciones de los
mismos, que irdn contribuyendo al avance progresivo de este capitulo, existen un
conjunto de sensaciones que no apareceran de forma concreta como tal, pero que deben,
porgue son también parte fundamental de lo vivido, ser mencionadas en su relacion con
el desarrollo profesional®?. La satisfaccion personal que los estudiantes me trasladaron
en cada jornada, junto con la ilusion expresada por realizar un proyecto que siempre
consideraron como “diferente”, atractivo y significativo para ellos, fue sin duda, la nota
predominante a lo largo de toda la propuesta desarrollada. En ese sentido, la
triangulacion de resultados obtenidos con la evaluacién personal y continua como
docente, la evaluacion de los alumnos (a través de la fase de sintesis de cada actividad,
rabricas, o en las encuestas finales del proyecto) y el analisis conjunto de los resultados
obtenidos en cada una de las producciones realizadas, otorgan a la propuesta didactica
de conocimiento del entorno patrimonial, una influencia decisoria en el desarrollo

profesional del profesor.

%0 Las técnicas e instrumentos utilizados son la observaciéon (diario de aula, hojas de registro, sesiones en
video, producciones de los alumnos), entrevistas y encuestas.

31 Pyede citarse como ejemplo cdmo los estudiantes muestran en las encuestas finales, respuestas que
definen la experiencia que han vivido como “una actividad investigativa y divertida”, en la que les “gusté
ir fuera y hablar con muchas personas para aprender”, para comprobar en definitiva que, “el patrimonio es
todas las cosas que forman parte de tu vida” (ver punto 9.1.2)

32 Nos referimos, en este caso, a todos aquellos aspectos donde el alumnado, a lo largo de la experiencia
educativa, trasmite al profesor, un conjunto de emociones particulares y grupales muy gratificantes sobre
lo realizado en su dia a dia.
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CAPITULO 9. ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

En el presente apartado se procede a un analisis pormenorizado de los datos
extraidos de los instrumentos disefiados para la investigacion. De esta forma, y
siguiendo un orden que facilite la propia compresion del proceso, se asiste a presentar
los resultados de las encuestas, videos, hojas de registro y diario de sesiones, materiales
producidos y exposicion final. De todos ellos, se abordaran principalmente, las
concepciones transmitidas por los estudiantes y los aspectos mas significativos de la
propia experiencia educativa, disefiada sobre el entorno patrimonial de Farmington

Junior High.

9.1. Andlisis de las encuestas.

Para comenzar se analizan los resultados obtenidos en las encuestas realizadas
tanto al inicio, como al final del proceso de investigacion, es decir, durante el trabajo de
aula realizado que se prolonga durante siete semanas. Las primeras, se llevaron a cabo
con fecha de 14 de abril de 2015, y se corresponden con la sesion numero 1 de las 30
desarrolladas. Las encuestas finales tuvieron lugar el 2 de junio, corresponden a la
penultima sesion, la nimero 29, justo antes de las conclusiones finales de la sesién 30,
del 3 de junio, todas las fechas del afio citado.

Para el analisis de las encuestas se procede a cruzar las respuestas obtenidas con
el sistema de categorias disefiado para tales efectos, asignando a cada cuestion planteada
a los estudiantes, las variables que mas se ajusten a la informacion recopilada al
respecto. Con la intencion dltima de marcar los indicadores de frecuencia mas
destacados, se muestran los resultados clasificados por cada una de las dos categorias
existentes, y las diez variables fijadas en la rejilla de observacién. Se procedera a
continuacion, a la transcripcion de algunas de las respuestas mas significativas,
respetando la base original de los mensajes escritos. En este punto hay que resefiar y
recordar, que son estudiantes norteamericanos expresandose en espafiol, de ahi que
algunas transcripciones puedan resultar algo toscas en lo que a la forma de expresarse se

refiere.
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9.1.1. Encuesta inicial.

El andlisis de las encuestas se va a realizar teniendo como referente el sistema de
categorias, presentado en el capitulo dedicado a la metodologia. EI mismo, que actla
como documento marco, ha servido también para estructurar los instrumentos de la

investigacion, tanto los de recogida de la informacion como los de analisis de la misma.

Categoria | (Concepto de patrimonio).

Como ya vimos, la primera categoria estd formada por cuatro variables:
Perspectivas sobre el patrimonio, Tipos de Patrimonio, Escalas de ldentidad y
Conexiones con el entorno del elemento patrimonial. El anlisis se realiza por variables

y dentro de éstas por las preguntas que formaban parte del cuestionario.

Variable 1: Perspectivas sobre el patrimonio.

Una vez analizadas todas las encuestas, podemos concluir que los estudiantes
presentan en su conjunto una perspectiva sobre el patrimonio definida como historica
(ya que el concepto de antigiiedad es el que se presenta con mayor relevancia), y
también de caracter simbdlica e identitaria, marcada de forma especial en las respuestas
gue se han dado en siete de las diez preguntas que forman parte del cuestionario. En
concreto, de las preguntas: 1, 2, 3, 5, 7, 8 y 10. Se citaran como ejemplos aquellas que

proporcionen una mayor informacion.

* Cuestion namero 1: “Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio”.

Resulta resefiable como 14 de los 20 encuestados vinculan el patrimonio de
forma directa y clara con sus familias y a los “ancestros”, este Gltimo concepto aparece
de forma continuada en todos los momentos iniciales de la investigacion. Consideran
sus antepasados como fundamentales en la configuracion de su identidad actual, y los
valoran como elementos patrimoniales sélidos y permanentes en el tiempo. Esta vision
de vincular el patrimonio al pasado se puede comprobar en numerosas respuestas que
aluden a la historia.

Ejemplos:

170



El patrimonio en el contexto escolar

- Adam: “El patrimonio es queé pasoé en el pasado de un lugar, o de las personas, estudiar
patrimonio es como buscar informacion sobre los ancestros y en general, del pasado”.

- Max: “Heritage to me is what our ancestors did in history or what part of history our
ancestors were a part of”. (Patrimonio es para mi, qué hicieron nuestros antepasados en

la historia o en qué parte de la historia se sitdan).

» Cuestion numero 3: “Sefiala 5 elementos diferentes que consideres patrimonio”.

En la linea de la cuestion anterior, se apuntan elementos histéricos o del pasado, con
continuas referencias a familiares y ancestros. Brooklyn y Luke lo ratifican del modo
gue a continuacion se transcribe.

Ejemplos:

- Brooklyn: “Ancestros, eventos, objetos pasado, personas importantes, fosiles o algun
objeto”.

- Luke: “Estudiar las personas del pasado, buscar personas de tu familia, entender méas
sobre el pasado, ver las culturas diferentes en muchos afios, comparar y contrastar el

pasado con este dia”.

e Cuestion numero 5: “Explica por qué si o por qué no es importante estudiar el
patrimonio”.

Casi todos los estudiantes coinciden en marcar el estudio del patrimonio como
importante (Grafica 9.1), y sefialan su utilidad a la hora de comprender tanto el pasado,

como el presente, aspecto éste a destacar en el estadio inicial del trabajo.

10
8
6
4
2
0
Muy Bastante Algo No es
importante importante importante importante

Gréfica 9.1. Grado de importancia del patrimonio en las encuestas iniciales.
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Esta valoracion sobre el concepto, resulta de la consideracion y estima que
tienen hacia sus antepasados, elemento éste muy caracteristico de la cultura mormona,
se justificara en la cuestion numero 10. Estas ideas se pueden apreciar con los siguientes

ejemplos.

Ejemplos:

- Paige: “Conocer el patrimonio es muy importante porque si lo estudiamos podemos
aprender cosas sobre los ancestros y comprender las cosas que hicieron”.

- Megan: “Muy importante porque t0 puedes comprender muchas cosas sobre ti y

puedes saber cosas que pueden ayudarte en tu vida”.

Variable 2: Tipos de patrimonio.

Las encuestas trasmiten un tipo de patrimonio de cardcter Natural-Historico-
Artistico (Elementos de cardcter medioambiental. Referentes arqueoldgicos y
documentales. Manifestaciones correspondientes a los diferentes movimientos
estilisticos), apuntado, en esta ocasion, nuevamente en siete preguntas. En concreto, en

las respuestas que dan a las preguntas: 1, 2, 3, 5, 7, 8 y 10.

e Cuestion numero 2: “;Cuales de las siguientes imagenes estan relacionas con el
concepto de patrimonio?”,

De las seis imagenes que resultan representativas de los distintos tipos de
patrimonio (natural, artistica, etnografica, tecnoldgica, histérica y cientifica), los
alumnos marcan con el doble de frecuencia que las demas, las que interpretan como de
caracter historico®® (Grafica 9.2), es decir, la ropa de indio, el ferrocarril antiguo y los
monumentos de la cultura egipcia. Por ello, se puede considerar que el indicador
historico predomina respecto de los demas, como quedd tambien confirmado en la
variable analizada con anterioridad. De forma secundaria, se localizan consideraciones
en los estudiantes sobre la ciencia, el arte y la naturaleza. Los datos reflejados son
practicamente identicos en las encuestas iniciales del grupo de validacion, por lo que al
duplicar la muestra se ratifica la presente estadistica, y al contrastarlas, como se vera
més adelante, con las entrevistas iniciales grabadas en video, la tipologia patrimonial
historica se consolida.

33 Esta idea aparece corroborada en las entrevistas personales grabadas en video, donde los alumnos
justifican con mas detalles el porqué de la seleccion de dichas imagenes.
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Grafica 9.2. Frecuencias representativas de los tipos de patrimonio en las encuestas iniciales.

* Cuestion namero 8: “;Qué te gustaria ensefiar de Farmington a un amigo que viene

a visitarte por primera vez?”.

En esta pregunta, los estudiantes concretan en espacios valiosos de la localidad
sus ideas patrimoniales, contindan en la linea anterior aungque ahora con un abanico
mayor de lugares citados. Se vuelven frecuentes ahora los considerados naturales, lo
que se justifica por el entorno natural de la localidad, aparecen también otros de caracter

cotidiano como la casa y la escuela. Asi, aparece a continuacion.

Ejemplos:

- Emma: “Lagoon (parque de atracciones), Farmington Junior High, Montafias,
Vecindario, Station Park (centro comercial)”.

- Ashley: “Farmington Pond (estanque), Montafias, Lagoon trail (ruta de sendero
natural), Lagoon, Station Park, Farmington pool (piscina)”.

- Keaton: “Station Park, mi casa, Lagoon, Cherry Hill (colina), Escuela, Farmington

pool (piscina)”.
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Variable 3: Escala de identidad.

Las concepciones vertidas en las encuestas evidencian una escala de identidad a
medio camino entre la individual (reconocimiento del valor simbodlico e identitario
exclusivamente de aquellos elementos patrimoniales cercanos y directamente
relacionados con el individuo por su experiencia personal), y la idea de una cultura
colectiva (reconocimiento del valor simbdlico e identitario de elementos patrimoniales

relativos a la cultura propia). Asi se refleja en las preguntas: 1, 2, 3, 5, 7, 8 y 10.

e Cuestion numero 10: “Explica qué propuesta te gustaria hacer para estudiar el
patrimonio de Farmington. ;Cémo lo harias y con qué objetivo?”.

En este caso se decantan por estudiar a los fundadores de Farmington, personas
importantes de una historia que consideran comun. Se intercalan otras sugerencias en
las respuestas, con una clara proyeccion identitaria, alusivas al deseo de buscar
“ancestros” concretos de los alumnos. Este aspecto esta, posiblemente, relacionado con
la vinculacion de los estudiantes a la Iglesia de Jesucristo de los Santos de los Ultimos
Dias (lglesia mormona), de arraigada tradicion en esta localidad como ya se menciond.
Esta institucion posee la biblioteca genealdgica mas grande del mundo, y el deseo de
conocer la historia familiar viene determinada por la doctrina de dicha Iglesia, como
labor evangelizadora y fortalecimiento espiritual de sus fieles. Asi lo constatan los

siguientes estudiantes.

Ejemplos:

- Ashley: “A mi me gustaria si estudiamos los fundadores de Farmington y personas
importantes de Farmington. También hacerlo en proyectos”.

- Emma: “l would want to study one of my ancestors that came to Farmington in the
1800 — 1900”. (Yo quisiera estudiar uno de mis ancestros que vinieron a Farmington
entre 1800 y 1900).

- Adam: “Para estudiar el patrimonio en Farmington podemos hacer un proyecto sobre
las personas que se establecieron en Farmington, y la importancia de establecerse en

esta area”.
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Variable 4: Conexiones con el entorno del elemento patrimonial.

La interpretacion conjunta de las respuestas a las preguntas 1, 2, 3,4,5,6, 7,8y
10, establece una conexién con el entorno del elemento patrimonial de caracter
territorial (conexion entre patrimonio y entorno proximo).
e Cuestiones nimeros 6 y 7. “;Estudias algo relacionado con el patrimonio en la
escuela? / Si respondiste si en la pregunta 6, explica qué estudias y en qué asignaturas”.

Aproximadamente, la mitad de los encuestados respondieron que si estudian
algo relacionado con el patrimonio en la escuela, y que esto ocurre en la asignatura de
Estudios de Utah (Utah Studies). En este momento inicial, y como se muestra a
continuacion, los estudiantes no caen en vincular el patrimonio a otras areas de
conocimiento (al margen de la propia de caracter historico), por lo que se continla
asentando la perspectiva historica que vamos viendo en todas las variables de la primera
categoria. Esta concepcion es la que transmiten los estudiantes en las encuestas, pero
habria que indagar sobre las que hacen llegar los profesores de Farmington Junior High
a sus propios alumnos sobre qué es patrimonio, especialmente en las asignaturas

consideradas de “ciencias”.

Ejemplos:

- Megan: “Si. En mi clase estudiamos mucho sobre Utah. Utah es mi casa. Entonces
cuando estudio mucho sobre Utah puedo aprender méas sobre donde vivo”.

- Micah: “Si, en el sexto periodo estamos estudiando el patrimonio de Utah y cémo
Ilegd a ser un Estado. La clase es los Estudios de Utah y ahi estamos hablando de casi
ahora en el patrimonio de Utah”.

Otros ejemplos. Ver cuestiones descritas nimero 1y 5.

A modo de sintesis parcial y con el objetivo de ir visualizando los resultados, se
recogen los indicadores sefialados como predominantes en la siguiente rejilla de
observacién de la Categoria | (Cuadro 9.1). Al finalizar el analisis de la Categoria Il de

las encuestas iniciales se realizara una valoracion conjunta.
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CATEGORIAS VARIABLES CUEST. INDICADORES
Excepcionalista
Monumentalista
1. Perspectiva sobre | 1, 2, 3, 5, | Estética
el patrimonio 7,8,10 [Historica X
Simbélico - identitaria X
Social - ciudadana
Natural-Historico- X
Artistico
) 2. Tipos de 12,35, | EMnologico
CATEGORIA I | patrimonio 7, 8,10
Cientifico-Tecnolégico
CONCEPTO DE
PATRIMONIO _
Holistico
Aidentitario
3. Escalas de 1,2, 3,5, | Individual X
identidad 7,810 | Cultural — colectiva X
Multiplicidad
identitaria
4. Conexiones con el 1 g g 4| Sin [_:On?X'On
entorno del elemento | _"" 0 Territorial X
patrimonial o Interterritorial

Cuadro 9.1. Rejilla de observacion con indicadores de frecuencia. Categoria I.

Cateqgoria I1: Modelos de ensefianza y Comunicacion.

En esta ocasion, la segunda categoria esta formada por seis variables que hacen
que una vez analizadas en su totalidad, tengamos una idea bastante aproximada de los
modelos de ensefianza y comunicacion del patrimonio. Estas variables a analizar son:
Organizacién de la accion didactica, Papel de emisores y receptores en la ensefianza y
difusion del patrimonio, Nivel de disciplinariedad, Integracion de contenidos,
Contextualizacion de los contenidos y Finalidad de la ensefianza. En los parrafos

posteriores pasamos al analisis de cada una de ellas.
Variable 5: Organizacion de la accion didéactica.

En lo analizado para esta primera variable, se recoge el interés mayoritario por
parte de los estudiantes de realizar un proyecto de patrimonio organizando la accién de

forma investigativa, es decir, abordando la cuestion como una investigacion. Realizando

asi el trabajo entorno a “problemas”. Reflejado en las cuestiones 9 y 10.
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* Cuestiones numeros 9 y 10. “;Te gustaria hacer un proyecto en clase para estudiar
aspectos del patrimonio de Farmington?” / “Explica qué propuesta te gustaria hacer para
estudiar el patrimonio de Farmington. ;Cémo lo harias y con qué objetivo?”.

A 12 estudiantes de un total de 20, les gustaria hacer un proyecto en clase para
estudiar aspectos del patrimonio de Farmington. El resto de la clase, 8 alumnos, no les
gustaria realizarlo. La investigacion la centrarian principalmente en la familia
(ancestros) y en personas importantes de la localidad. Les gustaria trabajar en grupos,
elaborar posteres, usar internet, realizar un proyecto con salidas, visitar la comunidad,
etc. Dos estudiantes reflejan una metodologia menos activa (traer alguna persona que
sepa del tema para que les hable), situdndose como sujetos pasivos, simples
espectadores sin participacion en el proyecto de trabajo. Se apuntan algunos ejemplos
de sus respuestas, en este caso en inglés, aunque se han realizado las traducciones

correspondientes.

Ejemplos:

- Brooklyn: “I would use the internet and my community for information. And | would
be looking for history of an ancestor or important person”. (A mi me gustaria usar
internet y mi comunidad para la informacion. Y me gustaria buscar la historia de un
ancestro o persona importante). EI uso de las nuevas tecnologias como vehiculo de
acceso al conocimiento, es un aspecto a tener en cuenta también en las respuestas.
-Micah: “I want to do an activity where we get into groups of 2, 3, or 4 peoples and we
research someone from the past. We will get to know them and their lifestyle from the
past and make a power point of them for the whole class to see and we have
presentations.” (Quiero hacer una actividad en grupos de 2, 3 0 4 personas y buscar a
alguien del pasado. Los conoceremos a ellos y su estilo de vida, haciendo una

presentacion para toda la clase).
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Variable 6: Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del

patrimonio.

En el analisis del papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del
patrimonio, hemos podido englobar las respuestas en una comunicacion reciproca
(interaccion biunivoca entre emisor y receptor. Comportamiento activo de los
receptores). En este caso, para determinar este resultado nos basamos en una Unica

pregunta, la cuestion numero 10.

e Cuestion numero 10: “Explica qué propuesta te gustaria hacer para estudiar el
patrimonio de Farmington. ;Cémo lo harias y con qué objetivo?”.

La mayoria de las encuestas expresan un deseo claro de ser protagonistas del
proyecto, con un comportamiento activo de los estudiantes, quieren recibir informacion,
pero sobre todo, desean buscarla por sus propios medios. Sélo uno de ellos, parece

decantarse méas por una comunicacion unidireccional. Asi, lo expresa dicho estudiante.

Ejemplos:

- Jed: “Tener una persona que sabe mucho sobre este tema y tener una clase. Also we
could have someone ask us questions about it then if we got it wrong then he would
help us”. (Incluso nosotros podriamos tener alguien que nos pregunte, después si
nosotros fallamos él podria ayudarnos).

- (Para otros ejemplos, ver variable 5).

Variables 7 v 8: Nivel de disciplinariedad e Integracion de contenidos.

Por las dudas que presentan los estudiantes respecto al concepto patrimonio, y
debido a que también habria que conocer en profundidad el desarrollo de las materias
que los estudiantes cursan, resulta dificil determinar con certeza dichas variables.
Aungue las respuestas apuntan que el nivel de disciplinariedad es unidisciplinar (se
trabaja una sola categoria de patrimonio), y se presenta sin integracion de contenidos
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(se trabaja de forma predominante un tipo de contenido). En este caso, la informacion es
aportada, fundamentalmente, por dos preguntas, las cuestiones 6y 7.
* Cuestiones numeros 6 y 7: “;Estudias algo relacionado con el patrimonio en la

escuela? / Si respondiste si en la pregunta 6, explica qué estudias y en qué asignaturas”.

Como ya se menciond la mitad de los encuestados no tienen claro si estudian o
no patrimonio en la escuela, lo que ratifica la necesidad de una accién educativa global
al respecto. Hay siete alumnos que responden que lo relacionan con los Estudios de
Utah, reforzando la vision histérica sobre el patrimonio (ancestros, indigenas,
mormones...). Solo en el caso de un alumno se dice que cree que lo estudia en Ciencias

(Biologia). Veamos algunas evidencias al respecto.

Ejemplos:

- Adam: “En la clase de Estudios de Utah aprendemos sobre la historia de Utah y el
patrimonio”.

- Kaylee: “Porque se aprende sobre los ancestros de Utah, por ejemplo, los indigenas y
los mormones”.

- Kyle: “Estudio en ciencias y pienso que es la Biologia”.

Variable 9: Contextualizacion de los contenidos.

Para esta variable se aprecia una contextualizacion de los contenidos temporal

(ya que acentla la cronologia y los procesos histéricos de los elementos patrimoniales)

y social (caracteristicas sociales de la comunidad). A esta conclusion hemos llegado una

vez analizadas las respuestas dadas a las cuestiones: 1, 2, 3, 5, 7, 8 y 10.

e Cuestion numero 1: “Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio”.

El patrimonio es visto como un bien relacionado con el pasado, y poseedor de un

marcado caracter identitario. Los estudiantes dejan clara la idea de asociar patrimonio y

hechos historicos. En este caso, como ya se ha sefialado, en mas de una ocasion,
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continta siendo Ilamativa las continuas referencias a la familia como bien patrimonial
destacado, justificado por las peculiaridades sociales de la ciudad de Farmington. Esta
situacion se puede comprobar en nuevas referencias como las de Luke y Jed, ejemplos

que se muestra a continuacion.

Ejemplos:

- Luke: “El estudio del pasado y todo lo que ocurre alld. Ademas estudiamos el
patrimonio de la familia”.

- Jed: “Yo pienso que es el pasado de qué pasa en tu familia”.

- (Para otros ejemplos: ver variables de la 1 a 4).

Variable 10: Finalidad de la ensefianza.

Las encuestas determinan una finalidad de la ensefianza a medio camino entre la
academicista (conocimientos de hechos e informaciones de carécter cultural, ilustrado
y/o centrado en aspectos anecdéticos), y la practica-conservacionista (valor econémico
o sentimental en la vida cotidiana. Conservacion a ultranza de todos los elementos que

se consideren patrimonio). Preguntas 1, 5, 10.

e Cuestion numero 10: “Explica qué propuesta te gustaria hacer para estudiar el

patrimonio de Farmington. ;Como lo harias y con que objetivo?”.

Casi la totalidad de las respuestas inciden, como ya se comento, en el deseo de
recopilar informacién sobre sus antepasados, dejando entrever una vinculacion
claramente sentimental. He aqui, un ejemplo claro de una linea de trabajo emergente, la
vinculacion del patrimonio a las emociones y a su vez al territorio, lo que viene
denominandose Inteligencia emocional y territorial. En este sentido, en el particular
caso que nos ocupa, se refleja el peso de los “pioneros” como referentes histdricos en la
constitucion del Estado de Utah (1896), su llegada en 1847 y los afios posteriores
supuso una de las migraciones religiosas méas destacadas de la historia contemporanea.
Los alumnos valoran patrimonialmente a sus antepasados y consideran necesario
conservar su legado en la actualidad. Se muestran a continuacion algunas alusiones que

han realizado los alumnos al respecto.
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Ejemplos:

- Luke: “Quiero que podamos aprender sobre nuestros familiares del pasado. Quiero que
podamos ver como ellos han vivido hace muchos afios”.

- Max: “I like to go to Lagoon and look at the houses and buildings that have historical
significance because it’s could to see buildings and decorations from pioneers”. (Me
gusta ir al Lagoon y mirar las casas y edificios que tienen significado historico porque
es posible ver los edificios y las decoraciones de los pioneros).

A modo de sintesis y con el objetivo también de visualizar de forma parcial los
resultados, al igual que se hizo con la Categoria I, se recogen los indicadores
predominantes en la siguiente rejilla de observacién de la Categoria 11 (Cuadro 9.2).

CATEGORIAS VARIABLES CUEST. INDICADORES
Tradicional
5. Organizacion de 9.10 Tecnoldgica
accion didactica ' Espontaneista
Investigativa X
6. Papel de Comunicacion
emisores y unidireccional
receptores en la 10 Comunicacion X
erjserjanza y reciproca
difusion del Comunicacion
patrimonio multidireccional
CATEGORIAIL: | 7 ivel de Unidisciplinar X

disciplinariedad 6,7 Multidisciplinar

MODELO DE Interdisciplinar
ENSENANZA Y Sin integracion X
COMUNICACION | 8. Integ_ramon de 6,7 Integracion simple
Contenidos
Integracion compleja
Temporal X
9. Contextualizacion 172831(? ' | Espacial
de los contenidos T Social X
Funcional
Academicista X
10. Finalidad de la 1,5,10 —
ensefianza Practica-
conservacionista
Critica

Cuadro 9.2. Rejilla de observacion con indicadores de frecuencia. Categoria Il.

Para concluir con el anélisis de las encuestas iniciales, y ahora con la finalidad
de mostrar de forma conjunta las dos categorias analizadas mediante rejilla de
observacion, se presentan la siguientes sintesis de resultados (Cuadro 9.3). Se afiade
también, una serie de anotaciones con una sencilla cuantificacion de las respuestas

dadas por los alumnos al cuestionario.
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CATEGORIAS VARIABLES CUEST. INDICADORES
Excepcionalista
Monumentalista
1. Perspectiva sobre | 1, 2, 3, 5, | Estética
el patrimonio 7,810 [Histérica X
Simbélico - identitaria X
Social - ciudadana
Natural-Historico- X
Artistico
2. Tipos de E —
. - tnoldgico
CATEGORIA I: | patrimonio 1,2,35, g
7,810 Cientifico-Tecnolégico
CONCEPTO DE
PATRIMONIO Holistico
Aidentitario
3. Escalas de 1,2, 3,5, | Individual X
identidad 7,8,10 | Cultural — colectiva X
Multiplicidad
identitaria
. 1, 2, 3, 4, | Sin conexién
4. Conexiones con el 56 B
entorno del elemento | “o% Territorial X
patrimonial " Interterritorial
Tradicional
5. Organizacion de 9.10 Tecnoldgica
accion didactica ' Espontaneista
Investigativa X
6. Papel de Comunicacion
emisores y unidireccional
receptores en la 10 Comunicacion X
enseﬁanza y reciproca
d|fu§|0n Qel Comunicacion
. ) patrimonio multidireccional
CATEGORIA 1I: . Unidisciplinar X
7. Nivel de 6,7 [Multidisciplinar
MODELO DE disciplinariedad ' Interdisci ?’nar
ENSENANZA Y = : 1PN =
COMUNICACION | . | ond 6 7 n Integracion
- Integracion de ' Integracion simple
Contenidos
Integracion compleja
Temporal X
9. Contextualizacion 1% 2831(? Espacial
de los contenidos T Social X
Funcional
Academicista X
10. Finalidad de la 1,5,10 —
ensefianza Practica-
conservacionista
Critica

OBSERVACIONES

P.1: 14, familia (ancestros). 4, histdrico. 3, lugar especial.

P.2: 16, historia. 2, todas. 1, ninguna. 1, cuerpo.

P.3: ancestros, familia, personas, historia.

P.4: a) 15, si. 3, no lo sé. 2, no. b) 8, muy importante, 6, bastante importante, 6, algo importante.

P.5: todos importante. 16, por la familia (ancestros) y el pasado.

P.6: 9, si. 8, no lo sé. 3, no.

P.7: 7, estudios de Utah. 11, en blanco (no lo saben). 1, ciencias.

P.8: espacios naturales, ocio, histéricos, particulares.

P.9: 12, si. 8, no.

P.10: 17 investigar sobre la familia (ancestros), trabajar en grupos, proyectos, salidas y visitas, usar internet. 1, mas tradicional (traer para escuchar alguna persona que
hable).

Cuadro 9.3. Rejilla de observacion con indicadores de frecuencia y anotaciones, encuesta inicial.
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Los datos resultantes una vez cuantificados y analizados dejan varias ideas que
marcan el inicio de la investigacién, y abren unas posibilidades de trabajo 6ptimas para
alcanzar los objetivos disefiados. Se asiste a un grupo clase que presenta una serie de
concepciones claras sobre el patrimonio, certezas vinculadas a categorias claves y de
especial relevancia a la hora de disefiar y desarrollar la propuesta patrimonial posterior.
Los alumnos valoran y sienten como propia su localizacién colectiva, concretando su
identidad en aspectos historicos y familiares, esta fuerte idea de pertenencia a su
localidad, Farmington, supone un excelente marco para fomentar y asentar posteriores
concepciones patrimoniales mas amplias (Categoria ). Por otra parte, los alumnos
muestran de forma natural una tendencia investigadora, quieren lanzarse a la calle,
preguntar, indagar fuera del aula, ver edificios etc., lo que conecta a la perfeccion y
refuerza ain mas la idea de aprender investigado que se propone desde esta tesis. Para
desarrollar esta metodologia se deben superar algunas tradiciones que se muestran en la
Categoria I, teniendo especial tino a la hora de aplicar un nuevo modelo de ensefianza y
comunicacion que rompa con otros vinculados a un cardcter academicista, sin
integracion de contenidos y de caracter unidisciplinar, como se refleja en los datos

aportados.

9.1.2. Encuesta final.

Con el sentido de ver la evolucion que presentan las concepciones de los
alumnos, asi como analizar los nuevos conocimientos adquiridos por los mismos, una
vez finalizado el proyecto (que como se ha dicho ocupa un total de treinta sesiones a lo
largo de siete semanas), se vuelve a pasar un cuestionario individual a los alumnos muy

similar a la encuesta inicial realizada.

Categoria I: Concepto de Patrimonio.

Como ya hicimos para la encuesta inicial, vamos a seguir la secuencia del
analisis por categorias, variables y preguntas. Como sigue el mismo patron, en estas
introducciones no vamos a repetir el nombre de cada una de las variables, sino que ya se

irdn nombrando en cada uno de los apartados correspondientes.
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Variable 1: Perspectiva sobre el patrimonio.

En esta segunda encuesta, los estudiantes para esta variable muestran una
perspectiva sobre el patrimonio de caracter social y ciudadana (que posee relevancia
para la comunidad), definida como tal en las respuestas otorgadas a las preguntas: 1, 2,
3,4,5,7y8.

* Cuestion namero 1: “Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio”.

Todas las encuestas evidencia una vision social y ciudadana, de caracter
identitario sobre el patrimonio, con alusiones relativas a la persona, a la comunidad y al
entorno, asi como a la importancia de dicho valor para el conjunto de las sociedades.
Aparecen relaciones frecuentes entre el patrimonio y la ciudad, localizando un escenario
de primer orden “donde tu vives” o “alrededor tuya”. Estas consideraciones se pueden

apreciar a continuacion.

Ejemplos:

- Harper: “Heritage can be anything related to you, whether it"s where you live, around
you, or people you know”. (Patrimonio puede ser cualquier cosa relacionada contigo,
donde tu vives, alrededor tuya o personas que tl conoces).

- Megan: “Heritage is all things part of your life and the life of other that is important to
them”. (Patrimonio es todas las cosas que forman parte de tu vida y de la vida de otros
que sea importante para ellos). Considerar el patrimonio como un conjunto de bienes
tan amplio, resulta otra novedad muy destacada. Se superan las limitaciones
conceptuales con las que los estudiantes lo definian al inicio de la investigacion como
un valor exclusivamente historico.

- Jed: “I think heritage is stuff about your city that makes it so it is a city”. (Yo pienso
que patrimonio es lo que hace que tu ciudad sea una ciudad). Jed, llega a caracterizar
una ciudad en funcién del patrimonio que posee, por lo que se asiste a una
consideracién excepcional de los valores trabajados, y al despertar de una sensibilidad
patrimonial que resulta imprescindible para la formacion de ciudadanos comprometidos

con dichos elementos, tanto de su entorno como de fuera de él.
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» Cuestiones numeros 3y 4: ;Piensas que es importante estudiar el patrimonio? Si has

respondido “si” en la pregunta 3, explica por qué.

Existe unanimidad en las respuestas, al considerar el estudio del patrimonio en
una escala muy alta de importancia (Grafica 9.3), superior a la consideracion en las
encuestas iniciales. Como novedad importante, ahora se justifica en la necesidad de
conocerse a uno mismo y comprender todos los aspectos culturales que configuran el

entorno. Se muestran algunas reflexiones de los estudiantes en esa linea.

20
15
10
0
Muy Bastante Algo No es
importante importante importante importante

Gréfica 9.3. Grado de importancia del patrimonio en las encuestas finales.

Ejemplos:

- Jacob: “Si, bastante importante”. ”Because everyone needs to learn and know about
the heritage around then”. (Porque todo el mundo necesita aprender y conocer sobre la
cultura que les rodea).

- Luke: “Si, muy importante”. "Creo que si, porque cuando aprendemos del patrimonio
estamos aprendiendo como hemos llegado hasta aqui, mas sobre el lugar en el que

vives. Y es muy importante para saber esas cosa”.

Variable 2: Tipos de patrimonio.

Para esta variable se ha alcanzado el nivel mas avanzado de desarrollo, nivel

deseable, ya que el cuestionario marca respuestas con una tipologia patrimonial de
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caracter holistico (consideracion global e integrada de todas las manifestaciones

anteriores). Preguntas: 1, 2,4, 5,8y 9.

e Cuestion 1: “Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio”.
Para esta cuestion, lo mas representativo son algunas de las respuestas que dan

los alumnos, por lo que pasamos directamente a presentarlos con algunos ejemplos.

Ejemplos:

- Micah: “For me, heritage is a category that is very big and includes a lot. Heritage is
like the study of everything from art to nature to tradicions and even to science and
technolgy. In other words, it si almost everything.” (Para mi, el patrimonio es una
categoria que es muy grande e incluye mucho. El patrimonio es como el estudio de
todo, desde el arte hasta la naturaleza, hasta las tradiciones y hasta la ciencia y la
tecnologia. En otras palabras, es casi todo.). Esta respuesta ejemplifica a la perfeccion la
nueva concepcién holistica sobre el patrimonio que trasmiten los estudiantes. La
consideracién global e integrada supera la tipologia exclusivamente histdrica del inicio
de la investigacion, por lo que uno de los grandes objetivos se alcanza. Ampliar el
prisma sobre qué son bienes patrimoniales, posibilita mirar la realidad con otros ojos, y
gue a su vez la nueva realidad patrimonial se constituya en un excelente instrumento de
valores civicos y ciudadanos. Micah, y sus compafieros, muestran una nhueva
sensibilidad sobre su entorno, y las enormes posibilidades patrimoniales que residen en
él. Alex, vuelve a ejemplificarlo del siguiente modo.

- Alex: “I think that heritage is everywhere, music you listen, the buildings you are in,
and the this topic | thought heritage was a small topic but now I know that its not.
Heritage is almost everything”. (Creo que el patrimonio esta en todas partes, la musica
que escuchas, los edificios en los que estas, pensé que patrimonio era un tema pequefio

pero ahora sé que no lo es. Patrimonio es casi todo).
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e Cuestion namero 2: “;Cuéles de las siguientes imagenes relacionas con el concepto

de patrimonio?”.

Casi todos los alumnos (18 de 20) marcan todas las imagenes como vinculadas
al patrimonio (Grafica 9.4). Una estudiante, marca 4 de 6, y otro, marca solo 2
imagenes, asociadas en este caso a la naturaleza y a un poblamiento histérico. Jed,
responde a otras preguntas claves para definir este indicador de forma muy parecida a
sus comparieros (clave holistica)®*, por lo que su respuesta en esta pregunta no posee

una interpretacion particular.
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Grafica 9.4. Frecuencias representativas de los tipos de patrimonio en las encuestas iniciales.

Si se compara la grafica con la realizada en las encuestas iniciales (Grafica
9.1)*, el resultado evidencia una diferencia sustancial. La equidad entre los diferentes
tipos patrimoniales que aqui aparecen, demuestra como cualquiera de los elementos
tienen ya la consideracion de patrimonio para los alumnos. Esa vision global e

integrada, queda caracterizada en nuestro sistema de categoria como holistica.

34 Su respuesta a la cuestion 1, aparece citada con anterioridad. En la cuestion 5 a, Jed responde que si ha
cambiado su idea sobre qué es patrimonio. Y en su apartado 5 b, comenta: “Antes yo pensaba que solo
era tu familia, pero ahora yo sé que es toda tu ciudad”. Definiendo de forma clara su vision holistica sobre
el patrimonio

%5 Cabe recordar que en dicha grafica los alumnos interpretan como patrimonio varias tipologias
diferentes de éste, pero exclusivamente por la consideracion de su valor histérico. Este aspecto qued6 en
evidencia tras analizar otras respuestas de las encuestas iniciales y las entrevistas personales grabadas en
video, donde justifican el porqué de la seleccion de las imégenes.
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Variable 3: Escalas de identidad.

Las escalas de identidad indican visiones a medio camino entre la cultural-
colectiva (reconocimiento del valor simbdlico e identitario de elementos patrimoniales
relativos a la cultura propia), y la multiplicidad identitaria (integracion de todos los
elementos anteriores y valoracion y respeto a la diversidad de identidades). Cuestiones:
1,2,4,5,8,9y10.

* Cuestion numero 5: ¢Ha cambiado tu idea sobre que es patrimonio después del trabajo
realizado? / Si respondiste “si” en la pregunta anterior, contesta: ;Qué pensabas antes y
qué piensas ahora sobre el concepto de patrimonio?

De los 20 alumnos, 19 han cambiado su idea sobre patrimonio. Sarah, sefiala que
no cambid su idea, pero apunta: “Todo es patrimonio. Lo construye todo” (cuestion
namero 1), por lo que también muestra una vision holistica sobre el concepto. Se puede
afirmar que todos los estudiantes han pasado de asociar patrimonio con ancestros, de
forma casi exclusiva, a una vision mucho mas amplia del término. Esta situacion se
puede comprobar con las siguientes reflexiones por parte de los estudiantes, donde ellos
mismos describen como han cambiado sus ideas iniciales hasta configurar un nuevo

universo entorno al patrimonio.

Ejemplos:

- Emma: “Antes de empezar pensaba que el patrimonio era solo la familia. Es casi todo
en la Tierra.”

- Paige: “Antes pensaba que el patrimonio solo era sobre los ancestros y la historia.
Ahora, se que es todo en el mundo de hoy”.

- Ashley: “Before | thought it was only ancestors, but now | realize that includes almost
everything.” (Antes pensaba que sélo eran los antepasados, pero ahora me doy cuenta
de que incluye casi todo).

- (Para otros ejemplos, ver variable 1, 2 y 4).
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Variable 4: Conexiones con el entorno del elemento patrimonial.

La visién interterritorial (se establecen conexiones entre patrimonio y entorno
proximo y otros ambitos territoriales) se presenta como predominante en la actual
variable. Cuestiones: 1, 2, 4, 5, 8,9y 10.

* Cuestion namero 1: “Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio”.

En las siguientes respuestas se observa como los estudiantes localizan ya
patrimonio en variedad de entornos; de la escala local, a la estatal y nacional, para
terminar con alusiones frecuentes en “el mundo” y “la Tierra”.

Ejemplos:

- Paige: “El patrimonio es casi todo en el mundo de hoy. Es la historia, el arte, las
ciencias, y mucho mas”.

- Adam: “El patrimonio es casi todas las cosas en el mundo. Hay una gran variedad de
patrimonio en mi comunidad como la masica, la tecnologia, la historia, la ciencia y

también las tradiciones”.

e Cuestion numero 4: “Si has respondido si en la pregunta 32, explica porqué”.

- Keaton: “Porque son todas las cosas en tu Estado, comunidad, casa y en el mundo”.
- Kaylee: “Porque el patrimonio es el dia a dia y hay patrimonio en la vida”.

- Emma: “Para que podamos saber sobre este mundo y las diferentes cosas de aqui”.

e Cuestion numero 5: “Si respondiste si en la pregunta anterior, contesta: ;Qué

pensabas antes, y qué piensas ahora sobre el concepto de patrimonio?”.

Una vez mas, destacan las respuestas que dan los alumnos al respecto.

Ejemplos:

- Emma: “Antes al empezar pensaba que el patrimonio era solo la familia. Ahora sé que

es casi todo en la Tierra”.
- (Para otros ejemplos, ver variable 1, 2 y 3).
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A modo de sintesis y con el objetivo también de visualizar de forma parcial los
resultados, se recoge los indicadores marcados en la siguiente rejilla de observacion,
representativa de la Categoria | (Cuadro 9.4). Al finalizar el analisis de la Categoria I,
al igual que se hizo en la encuesta inicial, de las encuestas finales se realizara una

valoracion conjunta.

CATEGORIAS VARIABLES CUEST. INDICADORES
Excepcionalista
Monumentalista
1. Perspectiva sobre |1, 2, 3, 4, | Estética
el patrimonio 5,7,8 [Histérica
Simbélico - identitaria
Social - ciudadana X
Natural-Historico-
Artistico
. Etnolégico
B 2. Tipos de 1,2,4, g
CATEGORIAL: | patrimonio 58,9
Cientifico-Tecnolégico
CONCEPTO DE
PATRIMONIO
Holistico X
Aidentitario
3. Escalas de 124 Individual
identidad 5, 8 9 10| Cultural - colectiva X
Multiplicidad X
identitaria
4. Conexiones con el 1245 Sin ?on?xmn
entorno del elemento 8910 Territorial
patrimonial T Interterritorial X

Cuadro 9.4. Rejilla de observacion con indicadores de frecuencia, encuestas finales. Categoria I.

Categoria Il: Modelos de ensefianza y Comunicacion.

Variable 5: Organizacion de la accion didéactica.

La organizacién de la accion didactica desarrollada es definida por los
estudiantes como investigativa (el alumno aborda el problema como una investigacion.
Trabajo entorno a “problemas”, con secuencia de actividades relativas al tratamiento de
esos problemas. Papel activo del profesor como coordinador de los procesos).
Preguntas: 5, 6, 7, 8, 9 y 10.
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e Cuestion numero 8: ;Qué te ha gustado mas sobre el proyecto de patrimonio?

Se apunta de forma generalizada el carécter investigador del proyecto, todos lo
consideran diferente y divertido. Marcan las diferencias con formas tradicionales de
aprendizaje en el aula, valorando muy positivamente la posibilidad de aprender fuera de

ésta. Asi lo explican los protagonistas en los siguientes ejemplos.

Ejemplos:

- Paige: “Me gusté que no era algo aburrido, era una actividad investigativa y
divertida”.

- Jacob: “Las partes donde preguntaba a las personas”.

- Barret: “Que no teniamos que hacerlo en papel. Saliamos afuera y hemos escogido

nuestro tema del proyecto”.

- Micah: “Lo que me gustd mas sobre el trabajo de patrimonio fue que nosotros

podiamos ir fuera de la escuela y preguntar diferentes cosas a diferentes personas”.

Una de las posibles claves de la alta valoracion del proyecto por parte de los
estudiantes, fue sin duda, la posibilidad que se les ofrecio de investigar en un contexto
fuera del habitual®®, pero también que ellos mismos se sintieran los protagonistas de su
propio proceso de ensefianza y aprendizaje.

e Cuestion numero 10: ;Cuanto recomendarias a otro estudiante un trabajo como el

gue has hecho sobre el patrimonio de Farmington?

% Hay que apuntar que una de las dindmicas valoradas de forma extraordinaria por los estudiantes, como
se evidencia en las fichas de trabajo (Anexo 7.1.1), fue el desarrollo del ambito de investigacion: ;Cémo
es nuestro Junior High?. Esta labor de investigacion se llevé a cabo dentro del propio centro educativo,
por lo que salir de las instalaciones no tiene porque resultar imprescindible para la practica exitosa del
aprender investigando. Los objetivos principales fueron, en primer lugar, que los alumnos conocieran de
forma diferente (y que llegaran a empatizar), a los miembros de la comunidad implicados en la labor
educativa de Farmington Junior High. Y en segundo lugar, que a través de esta propuesta del Bloque I, se
acercaran como practica a una tarea definida como investigadora, que se extenderia ya como metodologia

comun a lo largo de todo el proyecto.
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A pesar de que a priori el estudio del patrimonio, suele ser en muchos casos, una
practica poco motivadora para el alumnado, es de destacar el grado con el que ahora
recomiendan la dinamica realizada a otros compafieros, mostrandose todo el alumnado
entre los parametros de bastante y mucho, incluso ninguno de ellos no recomendaria
trabajar con el patrimonio, ni lo recomendaria sélo algo (Gréafica 9.5). He de significar
que el éxito alcanzado tanto en la evolucion de las concepciones de los estudiantes,
como la motivacion a la hora de trabajar con este modelo didactico, ha superado con

creces las expectativas iniciales.
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Grafica 9.5. Grado de recomendacion a otros estudiantes del trabajo realizado sobre el patrimonio.

Variable 6: Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del

patrimonio.

El papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio
determina una comunicacion multidireccional (Interacciones maultiples. Todos pueden
actuar como emisores y receptores). Para ello, acudimos a las respuestas dadas en la
preguntas: 5, 6, 7, 8, 9 y 10.

* Cuestion numero 8: ;Qué te ha gustado mas sobre el proyecto de patrimonio?

Los estudiantes han buscado sus propias fuentes de informacion, siendo estas tan
variadas como se pueda pensar, de esa forma, ellos mismos, sus familias, la escuela, la
propia ciudad, internet, los alumnos de un colegio de Sevilla, etc., han participado en la

experiencia como emisores y receptores en la ensefianza y difusién del patrimonio
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(Iméagenes 9.1, 9.2, y 9.3). Sarah y Max apuntan a continuacion esas ideas, que se
evidencian también en los propios materiales elaborados como resultado de esa

comunicaciéon multidireccional.

Ejemplos.
- Sarah: “A mi, me gusto ir afuera y hablar con muchas personas para aprender.
También hacer peliculas”.

- Max: “Me gustaron los videos y aprender con todos los sujetos del patrimonio”.

(Para otros ejemplos, ver variable 5).

Imagen 9.1.

Imagen 9.2. eImagen 9.1. Micah entrevista a un miembro

de la Iglesia para la actividad “A la caza de la

noticia”.

eImagen 9.2. El grupo de alumnos busca
informacion en internet para la actividad

“Farmington de ayer y de hoy”.

*Imagen 9.3. Ashley realiza una encuesta para

la actividad “A pie de calle”.

Imagen 9.3.

Variable 7: Nivel de disciplinariedad.

El nivel de disciplinariedad se caracteriza por su interdisciplinariedad (ya que se

trabajan varios tipos de patrimonio de forma sistémica). Preguntas 1, 2, 4, 5,8 y 9.
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e Cuestion numero 5: “Si respondiste si en la pregunta anterior, contesta: ;Qué

pensabas antes, y qué piensas ahora sobre el concepto de patrimonio?”.

La vision holistica final sobre el patrimonio muestra una dindmica de trabajo
qgue da como resultado una nueva concepcion mucho mas rica plural. Esto queda

demostrado en las manifestaciones que se presentan a continuacion.

Ejemplos:

- Micah: “Antes del gran trabajo del patrimonio yo pensaba que el patrimonio solo eran
los ancestros de las personas. Ahora, pienso que el patrimonio no es so6lo la historia,
tambien el arte, la naturaleza, las tradiciones, la ciencia, etc.”

- Harper: “I did not know what heritage meant at first, but now | have learned many
things and know that heritage is a big part of our lives”. (“No sabia lo que significaba
patrimonio al principio, pero ahora he aprendido muchas cosas y sé que el patrimonio es
una gran parte de nuestras vidas”).

- Adam: “Antes pensaba que el patrimonio solo era la familia y la historia, pero ya sé
que es mucho mas que eso. Las artes, las ciencias, la historia, las tradiciones, todas las
partes de las sociedad, etc.”

(Para otros ejemplos, ver variables 1, 2, 3y 4).

Variables 8 y 9: Integracion de contenidos y Contextualizacion de contenidos.

Se apunta una integracion de contenidos compleja (se trabajan los tres tipos de
contenido de forma interrelacionada), y a una contextualizacion social de los contenidos
(acentua las caracteristicas sociales de la comunidad). Las preguntas que tomamos
como referentes para identificar estas dos variables son: 1, 2, 4, 5, 8, 9 y 10. La propia
dindmica del proyecto pone de manifiesto una trabajo conjunto de los contenido
conceptuales, procedimentales y actitudinales, quedando contextualizados los valores
patrimoniales en la sociedad tanto de Farmington, como de cualquier otro lugar.

(Para ejemplos, ver variables 1, 2, 3, 4,5, 6, 7y 10).
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Variable 10: Finalidad de la ensefianza.

La finalidad de la ensefianza se concreta en una actitud critica (formacion de
ciudadanos comprometidos con el desarrollo sostenible, que valoren y respeten los
elementos patrimoniales con alto valor simbolico, constitutivos de identidades).
Preguntas: 1, 2,4, 5, 8,9y 10.

e Cuestiones numero 3 y 4: “;Piensas que es importante estudiar el patrimonio?” y

“Si has respondido si en la pregunta 32, explica porqué”.

La vinculacion plena con la identidad patrimonial es el primer paso alcanzado
antes de una actitud critica. Esto se evidencia y se sustenta en el respeto y conservacion
constante de los bienes apreciados. Se citan algunas de las frases de la encuestas

alusivas al respecto.

Ejemplos:

- Megan: “Si, muy importante”. “ Because you can learn from your past and many
things about where you come from”. (Porque tu puedes aprender de tu pasado y muchas
cosas acerca de donde tu vienes).

- Harper: “Si, bastante importante”. “Because if you know about your heritage, you will
know more about yourself as a person and about the history of your family and city”.
(Porque si tu conoces tu patrimonio, ti conoceras mas sobre ti mismo como persona y
sobre la historia de tu familia y ciudad”).

- Adam: “Es muy importante saber que hay patrimonio y conocerlo para que se puedan
apreciar todas las cosas”.

- Micah: “It is important to study heritage because of many reason. We study it so we
know what happened in the past and what is happening right now. We also study so we
can understand all that this world contains”. (“Es importante estudiar el patrimonio por
muchas razones. Lo estudiamos para que sepamos lo que pasé en el pasado y lo que esta
sucediendo ahora mismo. También estudiamos para que podamos entender todo lo que

este mundo contiene”).
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(Para otros ejemplos, ver variable 1, 2 y 3).

Para finalizar esta segunda categoria y a modo de sintesis, con el objetivo
también de visualizar de forma parcial los resultados, se recoge los indicadores
marcados en la siguiente rejilla de observacion de la Categoria 11 Modelos de ensefianza

y comunicacién (Cuadro 9.5).

CATEGORIAS VARIABLES CUEST. INDICADORES
Tradicional
5. Organizacion de |5, 6, 7, 8, | Tecnoldgica
accion didactica 9,10 [ Espontaneista
Investigativa X
6. Papel de Comunicacion
emisores y unidireccional
receptores en la 5,6,7, | Comunicacion
ensefianza y 8,9,10 | reciproca
difusion del Comunicacion X
patrimonio multidireccional
CATEGORIALL: | 7 Njvel de 1,2, 4,5, Fonidisciplinar
disciplinariedad 8,9 Multidisciplinar
MODELO DE ' Interdisciplinar X
ENSENANZA Y Sin integracion
COMUNICACION | 8. Integ_ramon de 1,24, Integracion simple
Contenidos 5,8,9
Integracion compleja X
Temporal
9. Contextualizacion| 1, 2, 4, 5, | Espacial
de los contenidos 8,9,10 [ Social X
Funcional X
Academicista
10. Finalidad de la | 1,2, 4,5, | Préctica-
ensefianza 8,0,10 |conservacionista
Critica X

Cuadro 9.5. Rejilla de observacion con indicadores de frecuencia, encuesta final. Categoria Il.

Para finalizar el analisis de las encuestas finales, al igual que se hizo con el
cuestionario para detectar las ideas previas, y con la intencion ahora de mostrar de
forma conjunta las dos categorias analizadas mediante rejilla de observacion, se
presenta la siguiente sintesis de resultados (Cuadro 9.6). Se afiade también, una serie de
anotaciones con una sencilla cuantificacion de las respuestas dadas por los alumnos al
cuestionario, de manera que se pueda apreciar de forma general el nivel alcanzado
dentro de la hipdtesis de progresion para cada una de las diez variables analizadas, y la

incidencia de cada una de las preguntas para llegar a estos resultados.
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CATEGORIAS VARIABLES CUEST. INDICADORES
Excepcionalista
Monumentalista
1. Perspectiva sobre |1, 2, 3, 4, | Estética
el patrimonio 57,8 [THistorica
Simbdlico - identitaria
Social - ciudadana X
Natural-Historico-
Artistico
. Etnolégico
B 2. Tipos de 1,2,4, g
CATEGORIAL: | patrimonio 5,8,9
Cientifico-Tecnolégico
CONCEPTO DE
PATRIMONIO _
Holistico X
Aidentitario
3. Escalas de Individual
P 1,24, -
identidad 56 Cultural — colectiva X
Multiplicidad X
identitaria
4. Conexiones con el 1245 Sin ?on?xmn
entorno del elemento | ™ 8 ' 2| Territorial
patrimonial Interterritorial X
Tradicional
5. Organizacién de |5, 6, 7, 8, | Tecnoldgica
accion didactica 9,10 | Espontaneista
Investigativa X
6. Papel de Comunicacién
emisores y unidireccional
receptores en la 5,6, 7, [ Comunicacion
ensefianza y 8,9,10 | reciproca
difusion del Comunicacion X
; patrimonio multidireccional
CATEGORIA 1I: idiscipli
7. Nivel de 1,2, 4,5, Fonidisciplinar
Lo Multidisciplinar
MODELO DE disciplinariedad 8,9 —
ENSERNANZA Y Interdisciplinar X
COMUNICACION o Int o L2a Sin integracion
- Integracion de » %% ['Integracion simple
Contenidos 5,8,9
Integracion compleja X
Temporal
9. Contextualizacion| 1, 2, 4, 5, | Espacial
de los contenidos 8,9,10 [ Social X
Funcional
Academicista
10. Finalidad de la [ 1,2, 4,5, | Practica-
ensefianza 8,9,10 |conservacionista
Critica X

OBSERVACIONES

P.1: Todos los alumnos muestran una visién muy amplia sobre qué es el patrimonio de caracter social y ciudadana.

P.2: 18, marcan todas las imagenes. 1, marca 2, 1, marca 4.

P.3: a)cTodos, si. b) 15, muy importante. 4, bastante. 1, algo importante.

P.4: Conocer el pasado y el presente, el mundo, tu ciudad, apreciar todas la cosas, conocerte a ti y a las personas, la naturaleza. No tenemos nada sin patrimonio.
Frecuencia concepto mundo.

P.5: a) 19. Si, han cambiado su vision. 1, no. b) Piensan que todo puede ser patrimonio, no solo ancestros.

P.6: A todos les ha gustado el proyecto. P.7: 15, muy interesante. 5, bastante interesante.

P.8: Diferente, divertido, descubrir el patrimonio, salir fuera.

P.9: poco tiempo, trabajar mucho, nervios de las entrevistas, las partes escritas o en papel, no hacer lo mismo cada grupo.

P.10: 16, mucho. 4, bastante.

Cuadro 9.6. Rejilla de observacion con indicadores de frecuencia y anotaciones, encuesta final.
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Los datos resultantes una vez cuantificados y analizados dejan una serie de
transformaciones evidentes tras las encuestas finales. Se asiste a un grupo clase que
presenta, en su conjunto, unas concepciones diametralmente opuestas a las iniciales
(Cuadro 9.3), en las variables trabajadas (de la 1 a la 10) durante todo el proyecto. Se ha
asistido a un proceso de asimilacion de nuevas realidades sobre el concepto de
patrimonio (Categoria ), asi como al éxito, porque asi lo manifiestan las pruebas y las
sensaciones de los propios protagonistas, de un modelo de ensefianza y comunicacion
(Categoria I1). Los alumnos, como indican sus respuestas, han asimilado una concepcion
holistica sobre el patrimonio, gracias a su labor de investigacion, que los ha convertido en
protagonistas de su propio proceso de enseflanza y aprendizaje, posibilitando su
formacion como ciudadanos comprometidos y criticos. Valoran mucho mas su entorno, y
consideran ahora el patrimonio, con una gran relevancia como fuente enriquecedora de
las identidades. Se constata asi, una evolucion notoria entre los alumnos, manifestada en

los indicadores de las encuestas iniciales y las finales (Cuadro 9.7).

INIDICADORES DETECTADOS

VARIABLES ENCUESTAS INICIALES ENCUESTAS FINALES

1. Perspectiva sobre Histdrica / Simbdlico - identitaria Simbdlico - identitaria / Social — ciudadana
el patrimonio
2. Tipos de Natural-Histérico-Avrtistico Holistico
patrimonio
3. Escalas de Individual / Cultural — colectiva Multiplicidad identitaria

identidad
4. Conexiones con el Territorial Interterritorial
entorno del elemento
patrimonial
5. Organizacion de Investigativa Investigativa

accion didéctica

6. Papel de emisores y
receptores en la
ensefianza y difusion
del patrimonio

7. Nivel de Unidisciplinar Interdisciplinar
disciplinariedad

L . Comunicacién multidireccional
Comunicacion reciproca

8. Integracion de Sin integracion Integracion compleja
contenidos

9. Contextualizacion Temporal / Social Funcional

de los contenidos

10. Finalidad de la Academicista Critica

ensefianza

Cuadro 9.7. Evolucién en los indicadores del sistema de categorias entre las encuestas iniciales y las

finales de la investigacion.
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9.2. Andlisis de las grabaciones en videos.

En el presente apartado se procede al analisis mediante rejilla de observacion de
las experiencias grabadas en video3'. Estas sesiones se desarrollan en dos fases
diferentes del proceso de investigacion (Cuadro 9.8). La fase 12 previa al propio
desarrollo préactico de los cuatro bloques de investigacién, consta de dos momentos,
jornadas numero 2 y 3 del diario de aula. En ellas, se procedié a realizar entrevistas
personales de unos tres minutos de duracion, a cada uno de los 15 estudiantes
seleccionados al azar, y a presentar por otra parte, el proyecto “Farmington Junior High
y su entorno patrimonial”. La fase 22 de grabacion se desarrolla también en diferentes
momentos coincidiendo con las sesiones (3, 6, 10, 11, 12, 13, 19, 24, 27 y 28),

registrando actividades definidas como: iniciales, de desarrollo y de sintesis.

Fase Actividades Sesién Bloques
*Entrevistas personales 2 0
Fase 12 — —
*Presentacion de la actividad 3 0
elniciales
Fase 22 *De desarrollo Anexo 6 LI L IV
*De sintesis

Cuadro 9.8. Resumen de las fases y actividades grabadas en video.

9.2.1. Entrevistas iniciales en video.

Como ejemplos de las entrevistas individualizadas realizadas en video® (Fase
19), se extraen las siguientes variables por la aportacion significativa al proceso de
comprension de las concepciones iniciales. Los resultados, y algunas respuestas como
evidencias, se muestran a continuacion en las siguientes fuentes (Cuadro 9.9 y Cuadro
9.10).

37 En esta seccion no se incluye el analisis de los videos elaborados por los alumnos durante el desarrollo
de las distintas actividades. Estos aparecen en el apartado 9.4. Materiales producidos y exposicion final.

38 La ficha con el cuestionario de la entrevista personal grabada en video, se localiza en en Cuadro. 7.14
El objetivo principal de estas entrevistas fue contrastar y profundizar la informacion dada por los
estudiantes en las encuentras iniciales, asi como abordar alguna cuestién novedosa respecto al otro
instrumento sefialado.
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Categoria I:
CONCEPTO DE PATRIMONIO

Variable Indicadores

Excepcionalista

1. Perspectiva sobre el | Monumentalista

patrimonio Estética

Historica

XX

Preguntas: 1,2,3,5,7,8,10 | Simbolico - identitaria

Social - ciudadana

Natural-Historico-Artistico X

2. Tipos de patrimonio | Etnolégico

Cientifico-Tecnoldgico

Preguntas: 1,2,3,5,7,8,10

Holistico
Aidentitario

3. Escalas de identidad Individual X
Cultural - colectiva X

Preguntas: 1,2,3,5,7,8,10
Multiplicidad identitaria

4. Conexiones con el | Sinconexion

entorno del elemento | Territorial X
patrimonial
Preguntas: Interterritorial
1,2,3,4,5,6,7,8,10

Ejemplos de respuestas en las entrevistas personales grabadas en video. Cuestiones 1y
2.

Pregunta 1: “Explica con tus palabras qué es para ti patrimonio”.

* Brooklyn: “Estudiar y aprender sobre los eventos pasados con los ancestros y las
personas de tu comunidad. Los ancestros son las personas que estan relacionadas con mi
familia”.

* Micah: “El patrimonio para mi es como el pasado de un pais o de una persona”.

* Megan: “Creo que es sobre la historia de donde vienes y los ancestros”.

* Paige: “Patrimonio es tu familia y los ancestros antes de ti”.

* Luke: “Patrimonio es que pasé hace mucho tiempo o de donde vienen las personas.
Es la historia de las personas”.

» Harper: “Es algo con lo que tu naces y esta relacionado con tu historia y tu familia”.

* Emma: “Es algo con un valor histérico, como algo de tus padres”.
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Pregunta 2: “;Cudles de las siguientes imagenes relacionas con el concepto de
patrimonio?”.

e Adam: “La imagen de las pirdmides y las esfinges porque es historia muy
importante. El tren porque fue muy importante en la historia de los Estados Unidos y
Utah. Y las chaqueta de los indios porque fueron también muy importantes en la
historia”.

* Ashley: “La chaqueta y el tren, porque la chaqueta parece como la de un indio y
puede ser de alguien de su familia. El tren porque es posible que personas de tu familia
usaran el tren mucho”.

* Max: “Para mi, la chaqueta, Egipto con las piramides y el tren porque es algo de
historia, es algo que se construye y es parte de la historia”.

» Paige: “Creo que el tren y la chaqueta porque los ancestros los usaron. También las
flores porque tus ancestros pudieron pintarlas”.

* Madelyne: “El dibujo de las flores porque es algo que puede tener importancia para

alguien, y la chaqueta porgue tiene un valor para los indigenas”.

Cuadro 9.9. Rejilla de observacion con resultados de las entrevistas iniciales en video. Categoria I.

Del andlisis de las respuestas dadas en la presente categoria, se deducen dos
ideas relacionadas respecto al concepto de patrimonio. En primer lugar, y como ya se
apunto en el andlisis de las encuestas, las entrevistas despejan las dudas sobre por qué
los alumnos consideran patrimonio algunos elementos y otros no. Adam, Ashley, Max o
Paige, citando los ejemplos de la pregunta 2, consideran necesario que los bienes
patrimoniales tengan cierto bagaje historico detrds, o una vinculacion mas o menos
contrastada con sus antepasados, para que sean considerados de interés. Por tanto, en
segundo lugar, y como consecuencia de lo anterior, se ratifica que la perspectiva y el
concepto patrimonial de los estudiantes es mayoritariamente historico, y queda definido
por rasgos indentitarios, representados de forma particular a través de los ancestros y de
sus propias familias (pregunta 1), como se ha demostrado con repetidas alusiones
referidas a “tu familia”, a “eventos pasados con los ancestros”, a “la historia de las

personas”, “algo de tus padres”, etc.
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Categoria Il:
MODELO DE ENSENANZA Y COMUNICACION
Variable Indicadores
Tradicional
5. Organizacion de la | Tecnol6gica
accion didactica Espontaneista
Investigativa X
Preguntas:
9,10,11,12,13,14,15
6. Papel de emisores y | Comunicacion unidireccional
receptores en la ensefianza X
y difusion del patrimonio | Comunicacion reciproca
Preguntas:
10,11,12,13,14,15 Comunicacion multidireccional
Unidisciplinar X
7. Nivel de | Multidisciplinar
disciplinariedad Interdisciplinar
Preguntas: 6,7
8. Integracion de | Sin integracion X
contenidos Integracion simple
Preguntas: 6,7,11,12,15 Integracion compleja
Temporal X
9. Contextualizacion de | Espacial
los contenidos Social X
Preguntas: 1,2,3,5,7,8,10 | Funcional
10. Finalidad de la | Academicista X
ensefianza Préctica-conservacionista
Preguntas: Critica
1,5,10,11,12,13,14,15

Ejemplos de respuestas de las entrevistas personales grabadas en video. Cuestiones: 11,
12, 13, 14, 15.

Preguntall: “Explicame con tus palabras como son las clase que menos te gustan”.
Pregunta 12: “Explicame con tus palabras cémo son las clases que mas te gustan”.
Pregunta 13: “,Cdémo te gustaria aprender sobre patrimonio? ;/Qué el profesor te lo
ensefie 0 que tU puedas investigarlo por tus propios medios? ¢Por qué?”.

Pregunta 14: “;Prefieres escuchar al profesor o participar en las clases? ¢Por qué?”.
Pregunta 15: “Si hacemos un proyecto, ¢prefieres que yo te de la informacion o tu la
buscas por tus propios medios?”.
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* Adam: “No me gusta buscar informacion en los libros, me gusta mas en internet
porque hay mas informacion, no sélo de un lugar. También me gustan los proyectos de
un libro pero que no sea solo buscar informacion en el texto”. “Me gusta saber un poco
antes sobre lo que estoy buscando pero también me gusta hacerlo por mi mismo”. “Me
gusta escuchar a los maestros pero también me gusta participar”. “Podemos buscar
informacidn sobre un grupo de personas o algo, y la importancia que ellos tuvieron en
Farmington o en un lugar de hoy”.

* Max: “Me gusta hacer juegos que ayuden a aprender porque es mas facil y
divertido”. “No me gusta por ejemplo ver un PowerPoint y escribir notas sobre él
porque es aburrido”. “Me gusta tocar y ver y hacer cosas porque es mas facil para
aprender, me gusta participar”. “Ir a algin lugar como el Lagoon donde hay muchas
casas y decoraciones, y pienso que fueron de los pioneros o de tiempos pasados, es
divertido ver como han cambiado las cosas en el presente”.

* Megan: “El tipo de actividades que me interesan son en las que interacttas mas. Por
ejemplo, mi clase de gobierno, a mi me gusta mucho porque ayudo a la escuela y a las
personas”. “ No me gusta estar sentado y escribiendo mucho de un libro”. “No sé,
podemos salir fuera de la escuela es méas divertido, puedes hacer mas cosas y ayudar
mas”. “Un poco de las dos, buscar informacion y también que me ayuden”. “Las dos
estdn bien, pero cuando una persona hace mas, su memoria es mejor sobre esa
actividad”.

e Harper: “ A mi, no me gusta escribir, me gusta hacer cosas en las computadoras”. Es
divertido hacer cosas fuera de la escuela”. “Aprender sobre la historia de algunos de los
edificios de Farmington”.

* Luke: “Me gusta hacer experimentos, cuando escribimos mucho no me gusta porque
creo que es aburrido”. “Cuando hacemos cosas por nuestra cuenta, investigar y
aprender. Me gusta participar porque aprendes mas y hacemos més cosas en la clase. Es
mas divertido también”.

* Ashley: “A mi me gustan cosas que puedas moverte y hacer, por ejemplo, un juego.
No me gusta leer y escribir mucho”. “Prefiero participar porque cuando solo estas
escuchando puedes dormir y no es muy interesante, pero cuando estas haciendo cosas
puedes hacerlas”. “Hacer un video donde tu pareces alguien del patrimonio y hacer algo

que ellos hicieron”.
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e Sarah: “Me gusta hablar con personas y caminar por dentro, y ver a las diferentes
personas en la escuela. Dentro me gusta hacer proyectos en grupos porque es mas
divertido y puedes hablar con otras personas”. “Prefiero participar porque me gusta usar
mis manos, no solo escuchar que es aburrido”. “Yo no se, yo querria ir a las
computadoras y buscar informacién sobre patrimonio”.

e Paige: “A mi me gusta la clase donde podemos cocinar y las matematicas porque
necesitas pensar”. “No me gusta trabajar en clase un proyecto grande”. “Aprendo mas
participando y haciendo cosas, tocando cosas. Yo no sé, es un manera mas divertida”.
“Podemos hacer algo como tener un objeto que fue de uno de tus ancestros, muy viejo,
y necesitas estudiarlo y presentarlo en clase”.

* Madelyne: “Me gusta escuchar al profesor, no me gusta participar porque no quiero

hablar”. “Me gusta un juego, un circulo y decir cosas relacionadas con patrimonio”.

Cuadro 9.10. Rejilla de observacion con resultados de las entrevistas iniciales en video. Categoria Il.

Respecto a la Categoria Il, los estudiantes muestran una tendencia natural a la
investigacion, a hacer cosas por cuenta propia porque les resulta mas interesante,
productivo y divertido. Asi, como se ha comprobado en los ejemplos anteriores, Sarah,
prefiere participar, usar sus manos; Paige, aprende haciendo cosas; Ashley, quiere
moverse; Harper, quiere dinamicas fuera de la escuela; Max, también prefiere tocar y
ver, hacer también cosas porque le resulta méas facil aprender. El deseo general llama a
las actividades interactivas, como deja claro Megan. Todas estas ideas contrastan con
otra metodologia de corte méas tradicional y con la que los entrevistados muestran
frontalmente su rechazo, les parece aburrido escribir, leer o escuchar demasiado en
clase “porque puedes dormir y no es muy interesante”, piensa Ashley. Los alumnos
parecen trasladar cierto desencanto por una escuela que en ocasiones no les ofrece lo
gue demandan, se tiende a impartir conceptos con una intencionalidad academicista. Las
impresiones vertidas en estas variable, resultan muy importantes a la hora de ser tenidas
en cuenta para disefiar nuestra propuesta patrimonial, ya que marcan un camino optimo
para que el modelo de ensefianza y comunicacion conecte con sus protagonistas, se ha

iniciado el camino de muestro propio desarrollo profesional.
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9.2.2. Sesiones de trabajo en video.

Durante el desarrollo de la experiencia didactica patrimonial “Farmington Junior
High y su entorno patrimonial” se procedio a grabar en video un nimero de sesiones
variadas de trabajo, 3 haciéndolas coincidir con momentos destacados de dicha
experiencia. En el presente apartado se muestra el analisis de la sesion de presentacion,
asi como el desarrollo de numerosas actividades incluidas dentro de cada uno de los IV
Bloques de Investigacion que configuran la totalidad del proyecto. Con el objetivo de
analizar la evolucion de las concepciones previas sobre el Concepto de Patrimonio
(Categoria 1), y el Modelo de Ensefianza y Comunicaciéon (Categoria 1), quedando
clasificadas el conjunto de dichas actividades en: iniciales, de desarrollo y de sintesis.

A continuacion se procede a su analisis mediante rejilla de observacion .

9.2.2.1. Actividad de presentacion.

La actividad de presentacién (Fase 1%) consta de dos momentos:

- Tarea 1: Caja sorpresa con objetos patrimoniales préximos. Respecto al analisis
de este momento, y en relacion con cada uno de los objetos mostrados, los
estudiantes ven la posibilidad de vincularse ya a nuevas concepciones
patrimoniales. Asi queda frecuenciado y ejemplificado en la Categoria I:
Concepto de Patrimonio (Cuadro 9.11). Se complementa este apartado con

fotografias de la dinamica (Iméagenes 9.4, 9.5, 9.6 y 9.7).

39 Varios ejemplos de las sesiones de trabajo grabadas en video, pueden verse en el Anexo 4 del DVD. Se
grabaron varias horas en total de sesiones, por lo que se muestra en los anexos no deja de ser una pequefia
muestra de lo registrado.
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Categoria I:
CONCEPTO DE PATRIMONIO

Variable Indicadores

Excepcionalista

1. Perspectiva sobre el | Monumentalista

patrimonio Estética

Historica

Simbolico - identitaria X

Social — ciudadana

Natural-Historico-Artistico

2. Tipos de patrimonio | Etnolégico

Cientifico-Tecnoldgico

Holistico X
Aidentitario

3. Escalas de identidad Individual
Cultural - colectiva X

Multiplicidad identitaria

4. Conexiones con el | Sinconexion

entorno del elemento | Territorial X

patrimonial Interterritorial

Ejemplos de respuestas de la actividad de presentacion grabada en video.

-¢Qué relacion tiene con el patrimonio?

Objeto 1: Husky.
* Micah: “Utah es un lugar con mucha nieve, el husky vive en lugares con mucha

nieve. Es un simbolo también de la escuela”.

Objeto 2: Aguila calva.

» Dawson: “Es el simbolo de los Estados unidos”.

* Harper: “Porque es un simbolo nacional de nuestro pais y nosotros nacimos en los
Estados Unidos. Tenemos también una escuela que se llama asi y muchos lugares en

Farmington para las aguilas calvas”.

Objeto 3: Gafas de esqui.
* Paige: “Hay muchas personas en Farmington que le gusta esquiar. Pienso que la

nieve es algo importante”.
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Obijeto 4: Fotografia del Lagoon y del ferrocarril de Farmington.
* Ashley: “Es el Lagoon un parque de atracciones en Farmington”.

» Sarah: “El Lagoon lo construyo la misma persona que construyo el tren”.

Obijeto 5: Dibujo de una colmena de Utah.
» Dawson: “Las abejas estan en el libro mormén. Estan en los coches de policia. Es un
simbolo de Utah”.

e Adam: “También esta en la bandera de Utah”.

Objeto 6: Matricula de Utah.
e Keaton: “Es una matricula de Utah con el Arco Delicado”.

* Adam: “Esta relacionado con los Parques Nacionales™.

Objeto 7: Libro Mormén.
* Luke: “Es el libro mas importante para la religion mormona. Es una relacion sobre
lo que le ha pasado a los mormones”.

* Harper: “Los mormones fueron las primeras personas que vinieron a Utah”.

Obijeto 8: Bolsa de sal.

e Jed: “Es la sal del Lago Salado y es importante para Utah”.

Obijeto 9: Fotografia de calabazas.
* Alex: “Es importante para Halloween y también para comer”.

Cuadro 9.11. Rejilla de observacion con resultados y ejemplos de la tarea de presentacion grabada en

video. Categoria .

En esta categoria, y como consecuencia de las nuevas concepciones reflejadas
por los estudiantes tras la primera actuacion didactica del proyecto, hay que destacar las
modificaciones significativas de algunas frecuencias en las variables de la 1 a la 4. Estos
reconocen como simbolos o bienes importantes, elementos patrimoniales diversos de su

entorno geogréafico, aunque éstos hayan sido representados dentro de la dindmica
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disefiada de forma simplificada, no dudan en identificarlos como realmente propios. En
la variable 1, se pasa en los analisis anteriores (encuestas iniciales y entrevistas
personales) de una perspectiva sobre el patrimonio de caracter historica a otra simbdlica
identitaria. En la variable 2, del peso exclusivo de un tipo de patrimonio historico, a
una primera aproximacion holistica del téermino. En la variable 3, de una escala de
identidad mas individual, a una de cultura colectiva. Estos cambios, sin la pretension de
ser considerados ultimos, resultan un progreso imprescindible para alcanzar las metas
finales. Como se comprueba (Cuadro 9.11), elementos tan dispares como la sal, las
aguilas, la nieve, las calabazas o el ferrocarril, por citar algunos ejemplos, son
elementos mucho mas cercanos y arraigados de lo que los alumnos podian pensar en un
principio. Es decir, elementos naturales-histdricos-artisticos, etnologicos, cientificos o
tecnoldgicos pueden ser considerados patrimonio, este primer paso del proyecto, que
podria parecer en un principio anecdotico, resultara clave en la experiencia didéactica,
los estudiantes empiezan a ver desde este mismo momento el patrimonio con otros 0jos,
y muestran una nueva sensibilizacion hacia su entorno. Los resultados de esta sencilla

dinamica lanzan con firmeza el proyecto a la consecucién de los objetivos marcados.
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Imagen 9.4. Fotograma de la tarea 1. Dindmica de presentacion.

208



El patrimonio en el contexto escolar

Imagen 9.5. Fotografia de Paige mostrando el Libro Mormon. Dinamica de presentacion.
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Imagen 9.6. Fotografia de Emma mostrando matricula de Utah. Dinamica de presentacién.
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Imagen 9.7. Fotografia de los objetos patrimoniales. Dinamica de presentacion.

- Tarea 2: Lluvia de ideas a partir del concepto de patrimonio y de sus posibles
dinamicas de trabajo plateadas por los estudiantes. La contrastacion con el sistema de
categorias disefiado y las respuestas a las preguntas planteadas, quedan recogidas en las
siguientes tablas (Cuadro 9.12 y Cuadro 9.13).

Categoria I:
CONCEPTO DE PATRIMONIO

Cuestiones:

1. ; Qué es para vosotros el patrimonio?

2. ¢ Qué patrimonio tiene Farmington?

3. ¢Por qué es importante el patrimonio de Farmington?

Variable Indicadores

Excepcionalista

Monumentalista

1. Perspectiva sobre el | Estética

patrimonio Historica X

Simbolico - identitaria X

Social - ciudadana

Natural-Historico-Artistico

2. Tipos de patrimonio | Etnol6gico

Cientifico-Tecnoldgico

Holistico X
Aidentitario

3. Escalas de identidad Individual
Cultural - colectiva X

Multiplicidad identitaria
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4. Conexiones con el | Sinconexion

entorno del elemento | Territorial

patrimonial Interterritorial

Preguntas y respuestas de la lluvia de ideas grabada en video.

1. ¢ Qué es para vosotros el patrimonio?
eFamilia / Ancestros.

*Algo personal / Importante / Simbolo.
*Pasado / Historia.

*Lugar de donde eres.

*Naturaleza.

2. ¢Qué patrimonio tiene Farmington?
eLagoon.

*Bahia de las Aguilas.
eStation Park.
eComunidad.
elglesias.

*Nieve.

*Lago Salado.

* Abejas.

*Montaiia.

*Escuela.

*Deporte.

3. ¢Por qué es importante el patrimonio de Farmington?
e Turismo.

*Diferentes.

*Economia.

*Naturaleza.

* Aprender.

eConocer el lugar.

*Historia / Pasado.

Cuadro 9.12. Rejilla de observacion con resultados y ejemplos de la tarea de presentacién grabada en

video. Categoria I.

211




Carlos T. Lépez Arroyo

Categoria Il:
MODELO DE ENSENANZA Y COMUNICACION

Preguntas:
3. ¢Por que es importante el patrimonio de Farmington?
4. ; Qué podemos hacer con ese patrimonio?

Variable Indicadores
Academicista X
10. Finalidad de la | Practica - conservacionista X
ensefianza Critica

Preguntas y respuestas de la lluvia de ideas grabada en video.
Pregunta 3 (ver tabla 8.22. para las respuestas).

4. ; Qué podemos hacer con ese patrimonio?
*Visitarlo.

*Conocerlo.

*Cuidarlo / Protegerlo.

*Publicitarlo / Darlo a conocer.

Cuadro 9.13. Rejilla de observacion con resultados y ejemplos de la tarea de presentacion grabada en

video. Categoria Il.

En el caso de la categoria | (Cuadro 9.12), el concepto de patrimonio continua la
linea de lo recogido tras la tarea 1 de presentacion (caja sorpresa con objetos
patrimoniales proximos). De especial interés son las respuestas a la pregunta 2, donde
los alumnos ya reconocen como patrimonio multiples lugares y elementos de su
localidad. Como permanencia de las perspectivas sobre patrimonio expresadas en las
encuestas y entrevistas iniciales en video, remarcan la importancia que tiene para ellos
la identidad historica (pregunta 1). La reiteracion de este ultimo aspecto debe ser tenido
en cuenta, puesto que expresa ya un concepcion firme sobre el patrimonio. También
proyecta una finalidad Gltima, que aunque deba ser objeto de un enriquecimiento por
parte del profesor guia, debe ser siempre respetada.

Respecto a la categoria Il (variable 10), aunque los estudiantes no apuntan, como
por otra parte resulta 16gico en estos primeros momentos, indicadores criticos sobre el
patrimonio, si demuestran una madurez notable citando aspectos relacionados con la

proteccion, conservacion y difusion de dichos bienes.
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9.2.2.2. Actividades iniciales, de desarrollo y sintesis.

Se procede al analisis mediante sistema de categorias de las actividades de clase
grabadas en video (Cuadro 9.14), incluyendo las definidas como iniciales, de desarrollo
y de sintesis (Fase 29). Aparecen también como complemento de las fichas de trabajo*
realizadas por los estudiantes en clase, éstas sirvieron de guia y contribuyen a recoger
los aspectos fundamentales para el analisis de dichas sesiones. Por ultimo, se incluyen
en el presente apartado algunos instantes recogidos mediante fotografias, como

ejemplos alusivos a los diferentes momentos de las actividades.

Fase de la Nombre de la actividad Bloque / Duracion
actividad N° de sesién grabacion
“A la caza de la noticia” 1/11 11:52
Inicial “Farmington de ayer y de hoy” 11/13 13:29
“A la caza de la noticia” /11 8:97
“Farmington de ayer y de hoy” 11/13 5,23
Desarrollo “Utah un lugar en el mundo” IV /27 15.23
“Detectives a la sombra”. 1/6 10:89
“A pie de calle” 1/10 16:36
“A la caza de la noticia” 1/12 14:12
Sintesis “Farmington de ayer y de hoy” 11/19 4:25
“Naturaleza de cine” I/24 7:22
“Utah, un lugar en el mundo” 1V /28 5:12

Cuadro 9.14. Clasificacion de las actividades iniciales, de desarrollo y sintesis analizadas en video.

Actividades iniciales.

Estas actividades se caracteriza por un conjunto de explicaciones generales de
cada una de las dinamicas de trabajo a desarrollar posteriormente por los alumnos. El
protagonismo, a diferencia de las otras dos fases (de desarrollo y de sintesis), en parte

recae por la argumentacion necesaria, sobre el discurso del profesor guia. Del analisis

40 En el Anexo 7.1 del DVD se icluyen todas las fichas de trabajo clasificadas entre los puntos 7.1.1 y
7.1.6 del indice de los Anexos.
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de las grabaciones de las actividades iniciales, no se derivan aspectos relevantes para ser
incluidos en el presente andlisis de la investigacion. Como complemento se aporta
también un instante inicial recogido (Imagen 9.8), y un par de ejemplos, con algunos

planteamientos previos de los alumnos recogidos en fichas de trabajo (Imagen 9.9).

Y —0>r-cora

Imagen 9.8. Paige y Jed durante una actividad inicial. Bloque | de investigacion.
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Ficha de trabajo; “Detectives en ba sombea”
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Imagen 9.9. Fichas de trabajo, “Detectives en la sombra” y “;Dénde vivimos?”. Actividades iniciales.

Actividades de desarrollo

En el presente apartado se muestran resultados vinculados a la Categoria Il de la

rejilla de observacion (Cuadro 9.15). El Modelo de Ensefianza y Comunicacion se

analiza a partir de las actividades de desarrollo, plasmandose las respuestas en las

fichas de trabajo completadas por los alumnos durante las sesiones grabadas en video

(Iméagenes 9.10, 9.11, y 9.12). Se complementa el apartado con una fotografia de dicha

fase (Imagen 9.13).

215



Carlos T. Lépez Arroyo

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES
Tradicional
5. Organizacién de | Tecnolégica
accion didactica Espontaneista
Investigativa X
6. Papel de Comunicacién
emisores y unidireccional
receptores en la Comunicacion
eqseﬁanza y reciproca
difusion del Comunicacion
patrimonio multidireccional X
CATEGORIAIL: {7 Nivel de Unidisciplinar
S Multidisciplinar
disciplinariedad —
MODELO DE Interdisciplinar X
ENSENANZA'Y Sin integracion
COMUNICACION | 8. Integracmn de Integracion simple
contenidos
Integracion compleja X
Temporal
9. Contextualizacion | Espacial
de los contenidos Social
Funcional X

Academicista

10. Finalidad de la | Practica-
ensefianza conservacionista

Critica X

Cuadro 9.15. Rejilla de observacion con resultados de las actividades de desarrollo. Categoria II.

Los indicadores de frecuencia marcados evidencian un salto cualitativo en cada
una de las variables de la categoria Il. EI conjunto de las actividades de desarrollo ha
propiciado un dinamica investigativa en los alumnos, fundamentada en una
comunicacion patrimonial multidireccional, con una integracion compleja de los
contenidos e interdisciplinar. De igual forma se han contextualizado los contenidos de
forma funcional alcanzandose una finalidad critica de la ensefianza. Se recogen a
continuacion algunas de las respuestas que sustentan dicha evolucion del modelo de

ensefianza y comunicacion.
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1. JOwé queremos cong

Imagen 9.10. Ficha de trabajo: ”Farmington de ayer y de hoy”. Actividad de desarrollo.

Este ejemplo, recoge varios aspectos relacionados con la informacion anterior
(Cuadro 9.15). Se puede apreciar como es el propio estudiante quién se marca los
objetivos previos en su trabajo, con una metodologia investigadora, sefialando las
posibles vias para el desarrollo, y la propia finalidad de su aprendizaje patrimonial.
Notese que la trama conceptual tiene caracter previo, por lo que su evolucion y
concrecion final (fase de sintesis), evidencian una revision continua de los principios de

la propuesta, en este caso planteada en relacion al arte.
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Fieha de trabajo: “;Ddnde vivimos?™
Problema: ;Qué piensan las personas de Farmington sobre su ciudad?
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Imagen 9.11. Ficha de trabajo: ”¢Donde vivimos?”. Actividad de desarrollo.

Este segundo ejemplo, es el resultado del desarrollo de una encuesta disefiada y
realizada por los propios alumnos, con el objetivo de conocer aspectos particulares de
las concepciones de los habitantes de Farmington sobre su ciudad. La comunicacion

multidireccional del patrimonio, o el propio caracter funcional de la investigacion son

dos de los aspectos que se deben tener en cuenta.
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Imagen 9.12. Ficha de trabajo: "Utah, un lugar en el mismo”. Actividad de desarrollo.

En este ultimo ejemplo, los propios alumnos se convierten en protagonistas de la
trasmision patrimonial, coincidiendo de nuevo con el indicador de comunicacién
multidireccional de la variable 6. Desarrollando una actividad investigadora sobre las
similitudes y diferencias patrimoniales existentes entre Farmington y Sevilla. Una
vision holistica sobre el patrimonio (recogida en el borrador de la carta, actividad 2), las
conexiones interterritoriales* |y una finalidad critica de la ensefianza, deben ser

tenidas en cuenta en el analisis de la imagen anterior.

41 La vision holistica y la conexidn interterritorial pertenecen a la Categoria I: Concepto de Patrimonio,
variables 2 y 4 respectivamente. No se incluyen en la Tabla 8.27., centrada en la Categoria Il. Ambas
categorias apareceran de forma conjunta en el analisis de las actividades de sintesis.
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Imagen 9.13. Grupos de trabajo desarrollando su investigacion con un mapa conceptual de ”Farmington

de ayer y de hoy”. Actividad de desarrollo. Bloque II.

Actividades de sintesis

En este Gltimo apartado se incluye la rejilla de observacion completa (Cuadro
9.16), referida a la Categoria | y Categoria Il. Se adjuntan ejemplos de las respuestas
dadas por los estudiantes en las sesiones grabadas en video (Cuadro 9.17), y en las
fichas de trabajo (Imagen 9.14).
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COMUNICACION

8. Integracion de
contenidos

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES
Excepcionalista
Monumentalista
1. Perspectiva sobre | Estética
el patrimonio Historica
Simbdlico - identitaria
Social - ciudadana
Natural-Historico-
Artistico
. Etnoldgico
2. Tipos de g
ia - | patrimonio
CATEGORIA I: Cientifico-Tecnolégico
CONCEPTO DE
PATRIMONIO Holistico
Aidentitario
Individual
3. Escalas de -
identidad Cultural - colectiva
Multiplicidad
identitaria
4. Conexiones con el | Sin conexién
entorno del elemento [erritorial
patrimonial —
Interterritorial
Tradicional
5. Organizacion de | Tecnoldgica
accion didéctica Espontaneista
Investigativa
6. Papel de Comunicacién
emisores y unidireccional
receptores en la Comunicacion
eqseﬁanza y reciproca
difusion del Comunicacion
patrimonio multidireccional
CATEGORIAIL: |7 Nivel de Unidisciplinar
Lo Multidisciplinar
disciplinariedad —
MODELO DE Interdisciplinar
ENSENANZA'Y Sin integracion

Integracion simple

Integracion compleja

9. Contextualizacion
de los contenidos

Temporal

Espacial

Social

Funcional

10. Finalidad de la
ensefianza

Academicista

Practica-
conservacionista

Critica

Cuadro 9.16. Rejilla de observacion con resultados de las actividades de sintesis. Categorias 1 y I1.
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Al concluir cada una de las seis actividades de la que constan los cuatro bloques
de la experiencia patrimonial, todos los estudiantes deben evaluar y sacar sus propias
conclusiones sobre cada una de las investigaciones particulares realizadas. Por este
motivo, la fase representada en esta Ultima tabla de analisis resulta de especial
significacion. Por su momento concreto, y por su caracter de sintesis, este conjunto de
actividades muestran asi las concepciones patrimoniales trasmitidas al final de pequefios
procesos personales de evolucién conceptual (Categoria I); a su vez, trasladan para su
analisis, una revision del propio modelo de ensefianza y comunicacion (Categoria I1).

Parte de las evidencias en las respuestas se recogen a continuacion,
acompanadas de algunos comentarios sobre aspectos concretos que deben ser tenidos en
cuenta para finalizar esta fase del analisis. Se realiza una valoracion conjunta tanto de

las respuestas grabadas en video, como de los ejemplos de las fichas de trabajo.

Ejemplos de preguntas y respuestas de las actividades de sintesis grabadas en video.

Actividad: “A la caza de la noticia”.

- ¢ Qué os ha parecido la actividad?

* Adam: “Me ha gustado porque fue divertido y aprendi sobre partes de la escuela, y
que es muy importante para muchas personas. Fue facil, la parte de hacer las
entrevistas me gustd mucho. No hay nada que no me gustara”.

* Micah: “Fue muy divertido porque fue una actividad donde pudimos aprender mas
sobre las cosas de Farmington. Lo que mas me gustd fue ir a la iglesia con mi padre,
porque €l fue la persona que me dio la informacién. Me gusto todo”.

* Harper: “Lo que mas me gustd es que pude ir a sitios diferentes de la ciudad y no
solo tuve que estar leyendo en la escuela. La parte que menos me gustd fue en la que

tuve que escribir”.
- ¢ Tienes ahora la misma idea o diferente sobre lo que ocurre en Farmington?
* Megan: “Yo pienso que diferente sobre Farmington, porque hay muchas cosas que

estan pasando pero la mayoria del tiempo no sabemos qué ocurre”.

- ¢Piensas que hay relacidn entre esta actividad y el patrimonio?
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» Paige: “Si, porque en mi caso el tema de investigacion fue la sociedad, y la

sociedad son las personas y estas son patrimonio”.

» Kaylee: “Si, porque la naturaleza también es patrimonio. Es importante porque
pertenece a nosotros”.
e Adam: “ El arte también porgue hace que las personas sean felices y es una forma

de expresarse”.

Actividad: “Farmington de ayer y de hoy”.

- ¢ Qué os ha parecido la actividad?

e Harper: “A mi me ha gustado porque es interesante hacer proyectos grandes y me
gusto hacer un péster, me ha gustado ir a lugares de Farmington”.

* Barret: “Para mi fue divertido porque pudimos escoger la temética que ibamos a
hacer y luego hicimos algo divertido.”

e Sarah: “Me gusto salir fuera porque es divertido y no necesitamos estar sentados y
solo escribir y escribir”.

* Micah: “A mi me gusté que pudimos saber cosas de Farmington”.

- ¢ Qué pensais sobre el concepto de patrimonio después de esta actividad?

* Adam: “Son cosas que tienen valor para nosotros al ser importantes y estar
alrededor de nuestras vidas™:

* Micah: “Patrimonio es un concepto muy grande porque puede ser todo lo que te

rodea en el mundo”.

Actividad: “Naturaleza de cine”.

- ¢ Qué os ha parecido la actividad?

e Luke: “A mi me gustd mucho porque fue una actividad que pudimos ir a conocer
lugares de la naturaleza y ver las cosas bonitas que hay alli, y hacerlo con personas de
la clase”.

e Emma: “A mi me gustdé mucho la actividad porque aprendi mucho sobre la
naturaleza de Utah”.

* Megan: “A mi también porque pudimos ir a diferentes lugares y aprendi mucho

sobre el estanque de Farmington”.
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- ¢ Qué relacion tiene la naturaleza y el patrimonio?
» Sarah: “La naturaleza en Farmington es importante porque hay muchas partes que
son tiendas y otras cosas, necesitamos un lugar para calmarnos y mirar la naturaleza”.

* Brooklyn: “La naturaleza es patrimonio porque todo es patrimonio”,

Actividad: “Utah un lugar en el mundo”.

- ¢ Qué os ha parecido la actividad?

» Keaton: “Me gusto conocer cosas de una ciudad de Espafia y conocer a los nifios de
Sevilla”.

» Jacob: “A mi me gusté aprender cosas de los estudiantes de Sevilla y que nosotros
pudimos ensefiar el patrimonio de Farmington”.

* Alex: “Fue muy divertido hacer y ver todos los videos del patrimonio, tambiéen leer
las cartas de Sevilla”.

-, Qué relacion hay entre el patrimonio de Farmington y de Sevilla?

*Kaylee: “Alli tienen muchos tipos patrimonio, en Farmington también”.

* Madelyne: “Yo pienso que también es muy importante para ellos y que quieren
cuidarlo como nosotros”.

* Kyle: “Que hay lugares muy bonitos y que podemos ir a Sevilla a verlos y ellos

pueden venir a conocer nuestro Patrimonio”.

Cuadro 9.17. Ejemplos de preguntas y respuestas de las actividades de sintesis grabadas en video.
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Imagen 9.14. Fichas de trabajo: "Detectives en la sombra”. Actividad de sintesis.

El grado de satisfaccion a la hora de valorar por parte de los estudiantes todas las
actividades resulta sorprendentemente alto. Expresiones como “fue divertido y aprendi”,
“me gustd mucho”, “quiero hacerla otra vez”, “no hay nada que no me gustara”, son la
tonica general a la hora de evaluar las actividades de sintesis. Han investigado sobre el
patrimonio de una forma diferente y amena, la explicacion de este hecho quizés resida
en el disefio de un conjunto de propuestas que se alejan de las dindmicas tradicionales,
“no solo tuve que estar leyendo en la escuela” o “no necesitamos estar sentados y solo
escribir y escribir”, lo ratifican. Los objetivos didacticos se han visto superados por una
practica llevada a cabo basada en el aprender investigando, donde sobre todo hay que
recalcar que los alumnos fueron los verdaderos protagonistas del proceso de busqueda
de nuevas ideas sobre el patrimonio. Asi, apuntan que les gustd porque pudieron
“escoger la tematica”, “ir a sitios diferentes de la ciudad”, “ir a conocer lugares de la
naturaleza” o incluso “ensefiar el patrimonio de Farmington” (a estudiantes de Sevilla).

Respecto a las relaciones existentes entre los objetos investigados en cada una de
las seis actividades y el patrimonio, se produce un reconocimiento y valoracién pleno de
todas las tipologias ya mencionadas, tanto particulares como conjuntas (variable 2),
configurando una vision holistica sobre el mismo: “todos estos trabajos son parte del

patrimonio de Farmington”, “la naturaleza es patrimonio porque todo es patrimonio”,
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“patrimonio es un concepto muy grande porque puede ser todo lo que te rodea en el
mundo”. Se demuestra también, con otras aportaciones, estableciendo por ejemplo,
conexiones con el entorno del elemento patrimonial (variable 4) de caracter
interterritoriales: “alli (en Sevilla) tienen muchos tipos patrimonio, en Farmington
también”, o remarcando una perspectiva social y ciudadana (variable 1): “son cosas que
tienen valor para nosotros al ser importantes y estar alrededor de nuestras vidas”.

Como vision general, los indicadores de todas las variables*? evidencian una
evolucion optima, al quedar registrados en los valores considerados ideales al inicio de
la investigacion. Para apreciar dichos cambios, se hace necesario contrastar estos

indicadores con los momentos iniciales de la investigacion*® (Cuadro 9.18).

INIDICADORES DETECTADOS

VARIABLES ENCUESTAS INICIALES / ENTREVISTAS ACTIVIDADES DE SINTESIS
INICIALES
1. Perspectiva sobre Histérica / Simbdlico - identitaria Simbdlico - identitaria / Social — ciudadana
el patrimonio
2. Tipos de Natural-Histérico-Avrtistico Holistico
patrimonio
3. Escalas de Individual / Cultural - colectiva Multiplicidad identitaria
identidad
4. Conexiones con el Territorial Interterritorial
entorno del elemento
patrimonial
5. Organizacion de Investigativa Investigativa

accion didactica

6. Papel de emisores y
receptores en la
ensefianza y difusion
del patrimonio

7. Nivel de Unidisciplinar Interdisciplinar
disciplinariedad

Comunicacion reciproca Comunicacién multidireccional

8. Integracion de Sin integracion Integracion compleja
contenidos

9. Contextualizacion Temporal / Social Funcional

de los contenidos

10. Finalidad de la Academicista Critica
ensefianza

Cuadro 9.18. Evolucion de los indicadores del sistema de categorias en momentos iniciales y finales de la

investigacion.

42 La variable 5, organizacion de la accién didactica, permanece igual con el indicador de investigativa.
Se justifica, tanto por recoger el deseo previo de los estudiantes a la hora de abordar el trabajo, como por
la constatacion de que realmente se desarrollé la practica como una investigacion. Ver (Cuadro 9.34).

43 Los momentos iniciales de la investigacion reflejados en las encuestas iniciales (Cuadro 9.3), y en las

entrevistas realizadas en video (Cuadros 9.9 y 9.10).
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9.3. Hojas de registro y diario de aula.

Dentro de las modalidades de observacion acometidas, se continua con el
analisis de las hojas de registro y del diario de sesiones. Ambas resultan fundamentales
para describir una serie de aspectos no analizados hasta ahora y que resultan claves para
la investigacion. Durante el desarrollo de las mudltiples sesiones de la presente
experiencia, se procedié a tomar, de forma sistemaética, una serie de anotaciones con la
clara intencién de captar el pulso del grupo clase relacionados con la participacion, el
interés, la colaboracion, el ambiente general, el sentir particular, etc. (Imagen 9.15). La
actitud e interacciones de los estudiantes, o las propias sensaciones del profesor guia
durante el desarrollo diario del proyecto patrimonial, facilitan la configuraciéon de un
marco conductual sustancial en una investigacion social de esta indole. Las dos
modalidades de registro analizadas a continuacion se complementan, por lo que resulta

aconsejable describirlas de forma conjunta y consecuente.

Hoja de registro.

En determinadas sesiones hay que tener en cuenta que algunos indicadores no
aparecen marcados porgque no se ajustan a la dinamica concreta desarrollada. En este
sentido, se pueden apreciar algunos ejemplos en la sesién numero 3 (indicador 2 y 6) 0
en la sesion 5 (indicadores 4, 5 y 6). Todas las hojas de registro aparecen en el Anexo 5.
De forma general primero, y particular después, se pueden describir las siguientes
conclusiones del andlisis de las hojas de registro:

a) En general, en torno al 80% o 90% de los estudiantes cumplen positivamente
con el indicador susceptible de ser evaluado en cada una de las sesiones de
trabajo.

b) En determinadas sesiones (8, 14, 15 o 25, entre otras) el nivel en positivo roza
el 100%. Calificandose como excepcional el compromiso con los indicadores.
En la nimero 14, se anota en otras observaciones: “Excelentes dindmicas de

trabajo en los grupos. Todos los estudiantes participan aportando ideas y
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cuestionando planteamientos. Los mapas conceptuales dan juego para

reflexionar y debatir, posibilitan encauzar la investigacion”.

c) La sesion namero 3 (la primera registrada en la hoja de observacion) presenta
algo menos de participacion, aun asi, se cataloga como de positiva. En otras
observaciones se indica: “Alta participacion en general. Interés en la dinamica.
Los puntos 2 y 6 no presentan evidencias, quizas por ser una dindmica inicial de

presentacion. Algunos de los alumnos son algo timidos™.

d) No resulta facil distinguir entre los indicadores més frecuenciados, todos
presentan un porcentaje muy elevado. Aln asi, se podrian destacar el nimero 1

(participa activamente en las dinamicas) o el 8 (colabora en la dinamica de

grupo).

e) Entre los indicadores con algo menos de participacion, pueden mencionarse el
namero 2 (muestra interés mediante preguntas) y el 7 (responde a preguntas).

En los dos casos, la participacion es muy alta por lo que no cambia el sentido del
analisis. La timidez de algun alumno, a la hora de expresarse en espariol, puede

influir a la hora de responder a las preguntas.

Las hojas de registro aportan como indicador nimero 10, el apartado otras
observaciones, donde se recoge de forma sucinta una impresion general de la
participacion en la sesion desarrollada. Como muestra de lo mencionado, se citan a

continuacion algunos extractos:

» “Alta participacion de los estudiantes. Todos colaboran (...), todos toman notas.”
(Sesion 4).

* “Implicacion absoluta de los estudiantes en la sesion. Dinamica de participacion y
colaboracion.” (Sesion 5).

* “Todos los estudiantes participan aportando ideas”. (Sesién 7).

e “Pleno de participacién”. (Sesién 8).

* “Evidencian interés con preguntas”. (Sesién 9).

e “Los estudiantes plantean mdltiples cuestiones sobre como realizar la

investigacion”. (Sesion 11).
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* “Excelentes dindmicas de trabajo en los grupos”. (Sesion 14). (Cuadro 9.15.).

e “Excelente nivel de participacion. Todos demuestran implicacion (...). Motivados e
ilusionados por ser los protagonistas y decidir en sus proyectos”. (Sesion 15).

* “Buen ambiente y excelente participacion”. (Sesién 20).

* “Todos toman notas y aportan ideas. Casi todos realizan preguntas”. (Sesién 21).

* “llusionados con la nueva actividad”. (Sesion 25).

* “Buen ambiente. Todos participan en las dinamicas”. (Sesion 26).

Por todo lo anterior, se concluye que esta modalidad de observacion traslada a la
investigacion un elevado grado de participacion y colaboracién de los estudiantes en el
desarrollo de las sesiones de trabajo, contribuyendo asi, a la consecucion de los
objetivos marcados al inicio de la investigacion. La presencia de esas dos actitudes,
resultan imprescindibles para constatar una satisfaccion evidente con las dinamicas
realizadas, y permiten confirmar que el patrimonio puede constituir un contenido
sugerente para los estudiantes, cuando éste se presentan de forma atractiva y
motivadora. De igual forma, el nivel de implicacion genera en consecuencia, la
excelencia de muchos de los materiales realizados por los estudiantes, tanto parciales,
como finales. La importancia que se le presta a la participacion en los indicadores de la
hoja de registro, ratifican por otra parte, el protagonismo dado a los alumnos a lo largo
de toda la experiencia didactica. A esto, contribuye una continua labor de
acompariamiento y asesoria por parte del profesor guia, que favorece asi el aprendizaje

por descubrimiento llevado a cabo.
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Imagen 9.15. Ejemplo de hoja de registro de sesiones de trabajo. Sesion nimero 14.

Diario de aula.

El diario de aula (Imagen 9.16) consta de 30 sesiones numeradas de forma
correlativa, configurando una sucesion temporal de los acontecimientos (Anexo 6). El
inicio se fecha el 14 de abril del 2015, finalizando el 3 de junio del mismo afio. El
cuaderno incluye anotaciones** en su margen izquierdo, alusivas a determinados
aspectos complementarios de la investigacion. La narracion puede presentar expresiones

que deben situarse en su contexto determinado para su compresion.

4 Las anotaciones indican la fase concreta con la que se corresponde la sesidn: inicial (1) , de desarrollo

(D) y de sintesis (S). La palabra “video” hace referencia a que la sesidn fue grabada.
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Imagen 9.16. Diario de aula. Ejemplos de sesiones: 21, 22 y 23.

A continuacidn, se procede a un analisis general del diario de aula, a partir de
una clasificacion basada en cinco tipos de registro (Cuadro 9.19) presentes en el
documento. Como ejemplos del tipo de registro, se trascriben fragmentos alusivos junto

a su valoracion.

TIPO DE REGISTRO DESCRIPCION
Perspectiva global, ambiente de la clase.
Descriptivo Observacion
Analitico Sentido de las acciones, reflexion. Comprensién
Critico Revision de las acciones. Valoracion
Expresivos Sentimientos y expectativas. Motivaciones
Practico organizativo Acercamiento a los ideal. Toma de decisiones

Cuadro 9.19. Tipos de registros presentes en el diario de aula.
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e Regqistro descriptivo.

Ejemplos:

- Sesion 1. 14 de abril: “Realizo las encuestas iniciales en ambos grupos (1° y 2°). El
primero de ellos serd utilizado como grupo de validacion. Los estudiantes preguntan
para qué sirve y si es un examen. Solo les informo que mas adelante tendran toda la
informacion (...)”.

- Sesion 14. 6 de mayo. “En la sesion de hoy explique de forma sencilla la elaboracion
de una trama conceptual. El planteamiento fue sencillo por las particularidades de los
estudiantes. Aun asi, fue bien y lograron plantear dos tramas sencillas que iluminen la

investigacion. (...)".

e Registro analitico.

Ejemplos:

- Sesion 4. 22 de abril. “Los estudiantes se han mostrado emocionados y expectantes
por descubrir el contenido de los sobres. Ha funcionado la idea de convertirlos en
detectives. Cerramos la puerta y ventanas para darle un mayor secretismo a la actividad
(...)".

- Sesion 6. 24 de abril. “La sesion de hoy se desarroll6 de forma muy satisfactoria.
Todos los objetivos se cubrieron con creces. Los estudiantes han mostrado muchisimo
interés y entusiasmo, la participacion fue excelente. El tiempo de la sesion fue ajustado
pero se realizd el concurso de mondlogos y la mesa redonda con las conclusiones.

Todos rellenaron la ficha de trabajo y evidenciaron su entusiasmo (...)".

e Reqistro critico.

Ejemplos:
- Sesion 6. 24 de abril. “ (...) La sesion hubiera sido mas desahogada en 2 horas, pero
decidi hacerla en una hora por ajustar el calendario. Aln asi, creo que el resultado y las

evidencias fueron 6ptimos”.
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- Sesion 13. 5 de mayo. “Necesitaremos para generar evidencias y materiales para la
exposicion (esa es en principio la idea) un par de sesiones mas, para que los estudiante
tengan claro los objetivos y los pasos para alcanzarlos (...)".

e Registro expresivo.

Ejemplos:

- Sesién 11. 1 de mayo.”(...) Es viernes y los chicos estan algo cansados y pensando en
el fin de semana, pero aun asi, todo trascurrié de manera aceptable (...). Tengo algunas
dudas porque no son mucho de trabajar fuera de la escuela, la mentalidad de los
estudiantes no concibe la tarea por minima que sea. De todos modos, tendran el dia del
lunes para trabajar también (...)”.

- Sesion 13. 5 de mayo. “(...) Tuvieron bastantes ideas previas para cada ambito de
investigacion. Ellos han elegido por grupos los temas con los que van a trabajar. No son

definitivos por tratarse de la sesion inicial”.

e Reqistro practico organizativo.

Ejemplos:

- Sesion 4. 22 de abril. “(...) Se han mostrado participativos aportando posibles
actividades para resolver el misterio 1°(...) ”.

- Sesion 5. 23 de abril. “(...) Al llegar me comentaban que tenian toda la informacién y
que mafiana estarian listos para entrevistar a su identidad (...)".

Sesion 14. 6 de mayo. “(...) Termina la sesion con los estudiantes pasando las tramas a
las fichas de trabajo. Los mapas conceptuales han resultado Optimas para plantear y

desarrollar los supuestos de las investigacion (...)”.

De la variedad de registros detectados se deduce como primera consecuencia la
utilidad del diario de aula. Su desarrollo sirvid para describir, analizar, enjuiciar,
expresar y organizar el dia a dia de la investigacion. En el conjunto de las sesiones
predomina una narracion de corte descriptiva y analitica, es decir, se ofrecen
anotaciones con una vision global de lo sucedido, referidas al ambiente propio del aula,
traduciéndose como un ejercicio claro de observacion de los aspectos méas relevantes

(“Las noticias evidencian un buen trabajo detras. Los estudiantes han salido y
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recopilado informacion, que era de lo que se trataba. Las noticias son extensas y
novedosas, algunas peculiares”. Sesion 12. 4 de mayo). De igual forma, se analizan
situaciones tras el proceder didactico, contribuyendo también asi, a un desarrollo
profesional (“En la segunda mitad realizamos las conclusiones de la actividad.
Participan 4 o 5 estudiantes, suficientes para corroborar el alto grado de satisfaccion y
como van asociando el concepto de patrimonio a una idea holistica”. Sesion 19. 13 de
mayo).

Como sintesis del analisis del diario de sesiones, se pueden sefialar los siguientes

aspectos relacionados con la actitud, la participacion y los objetivos planteados:

a) Masiva participacion e implicacion de los estudiantes en las dindmicas de
aula y fuera de ella (“Buen trabajo por parte de los grupos (...). Todos los

estudiantes han participado y el ambiente fue 6ptimo”. Sesion 9. 29 de abril.).

b) Una excelente motivacion por parte de los alumnos en el desarrollo de sus
practicas (“Los estudiantes se han mostrado motivadisimos desde el inicio (...)

ya querian a toda prisa salir por el Centro”. Sesion 5. 23 de abril).

c) Alto grado de satisfaccion del investigador en las sesiones de trabajo
(“Todos los alumnos participan aportando ideas. Paso por todas las parejas
y compruebo la implicacion, asi como los originales planteamientos para hacer

los videos relacionados con la naturaleza”. Sesion 21. 15 de mayo).
Como consecuencia de los puntos anteriores, se deduce que los objetivos

marcados por el investigador, para el conjunto de las jornadas de trabajo reflejadas en el

diario de sesiones, fueron alcanzados.
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9.4. Materiales y otras evidencias producidos por los alumnos. Momento expositivo
final.

Este apartado aborda el andlisis de los materiales finales y evidencias producidas
por los estudiantes, en cada una de las seis actividades de las que se componen los
cuatro bloques de contenido de la presente experiencia patrimonial®. De igual forma se
procede a evaluar la exposicion que bajo el titulo de: “Farmington Junior High y su
entorno patrimonial”, se llevd a cabo en el centro educativo para difundir dicho
proyecto. A continuacion se muestra un resumen de los principales materiales
producidos y evidencias que se alcanzan, clasificadas en el contexto general de la
propuesta (Cuadro 9.20). Tanto al final del analisis de los materiales producidos en los
Bloques del 1 al IV, como de la exposicion final, se procedera a una valoracion global a

modo de sintesis de los logros alcanzados.

Bloque Ambito de investigacion Actividades Materiales / Evidencias Diario de sesiones
¢C6mo es nuestro Junior *Concurso de mondlogos 2,34
High? / Detectives en la sombra sobre patrimonio
| ¢Donde vivimos? / *PowerPoint sobre 5,6,7
¢Qué ocurre en nuestro A pie de calle encuestas patrimoniales
entorno? eDiario de Farmington 8,9
A la caza de la noticia
¢Un pueblo histérico? /
¢COmo son nuestras fiestas y
I tradiciones? / ¢(Qué Farmington de ayer y de | eMurales vision holistica 10, 11
entendemos por arte? / hoy del patrimonio
¢Legado cientifico y
tecnolégico?
Utah, ¢vida natural en las
11 alturas? / Farmington, ¢un Naturaleza de cine *\/ideos 12,13
entorno sostenible?
¢Es Utah y su patrimonio
v conocida fuera de Estados Utah, un lugar en el *Noticiario patrimonial 14,15
Unidos? mundo de television
*Exposicion:
De conclusion ”Farmington Junior 16
High y su entorno
patrimonial*

Cuadro 9.20. Sumario de materiales y evidencias producidos por los alumnos.

4 Al margen de estos materiales, existen, como ya se menciond en el apartado 9.2.2.2, Actividades
iniciales, de desarrollo y sintesis, recogidas en fichas de trabajo (Anexo 7.1). Ejemplos de otras

producciones de los alumnos se recogen en los Anexos 7.2, 7.3, 7.4. DVD 2.
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e Concurso de mondlogos sobre patrimonio.

Perteneciente al ambito de investigacion: ¢(Como es nuestro Junior High?

Bloque I.

El primer paso del proyecto tuvo como objetivo que los alumnos tomaran en
consideracidn la labor que desempefian los profesionales del Centro educativo y parte del
personal externo vinculado a él (Imagen 9.17). Se trataba de comenzar a valorar el
entorno desde el propio Junior High, y de ampliar asi, desde el comienzo, la vision que
sobre el patrimonio tenian los estudiantes. Un ejemplo de los resultados de la actividad se
mostrd en un ficha de sintesis anterior (Imagen 9.14). La dindamica concluyé con un juego
de rol y un concurso de monologos sobre otras identidades que habian sido investigadas
(Imagen 9.18). Tuvo un resultado extraordinario, tanto en la satisfaccion expresada por
los estudiantes, como en la evolucidn en determinadas variables del sistema de categorias
disefiado para el analisis de la informacion, destacando las recogidas méas adelante
(Cuadro 9.21).

Imagen 9.17.: El grupo durante la actividad: “;Cémo es nuestro Junior High?

Bloque I.
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Imagen 9.18. Fotografia del concurso de mondlogos. Luke asume la identidad de un profesor de

Farmington Junior High.

- Ampliacion de la perspectiva sobre el patrimonio. Social y ciudadana. (Variable 1).
- Consideracion de otros tipos de patrimonio. (Variable 2).

- Una organizacion de la accion didactica investigativa (Variable 5).

- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio definido
como comunicacion multidireccional. (Variable 6).

- Integracion de contenidos compleja. (Variable 8).

- Finalidad de la ensefianza critica. (Variable 10).

Cuadro 9.21. Indicadores relacionados con el concurso de mondlogos sobre el patrimonio.

¢ PowerPoint sobre encuestas patrimoniales.

Perteneciente al ambito de investigacion: ¢Ddnde vivimos? Bloque I.

Los objetivos de esta dinamica fueron potenciar una practica investigativa en los
alumnos fuera del centro escolar, y que estos descubrieran tras el estudio las opiniones
que sobre la ciudad de Farmington y su patrimonio tienen sus habitantes. Como sintesis
material de la actividad se presentd un PowerPoint con todos los datos recogidos por los
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estudiantes, se muestran algunos ejemplos de las cuestiones y de los resultados (Imagen
8.19).

1 ¢(Qué te gusta mas de Farmington? 7 ;Cual es tu actividad favorita para hacer
en tu tiempo libre en Farmington?

14

& Seguridad

B
c ®
3 ; g
e & Economia L & Pasear
o a8
T e -
° 4 Naturaleza < & Estar en casa
E & Comunidad o D Practicar deporte
2 4 Centros comerciales £ 4 | “ Estar con los amigos
Tranquilidad A ] Ir a los centro comerciales
- i
4 1 g 2
l L | I Otros _ i Otros
o ik i ; il 0 | B
1ald 11220 21a30 31a40 41a50 Misde 1210 11a20 21230 31340 41a50 Masde
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Grupos de edad
Grupos de edad

r

Imagen 9.19. Ejemplos de la encuesta realizada con los habitantes de Farmington sobre su ciudad.

Como ya se menciond en los instrumentos de observacion (video, hoja de
registro diario de aula, fichas de trabajo), el resultado de la actividad fue muy
satisfactorio. En relacion con el sistema de categorias destaca, entre otras, la relacion del

material presentado con las siguientes variable (Cuadro 9.22).

- Perspectiva sobre el patrimonio predominante: social y ciudadana. (Variable 1).
- Tipo de patrimoni:o holistico. (Variable 2).
- Escala de identidad: multiplicidad identitaria. (Variable 3).
- Organizacion de la accion didactica: investigativa. (Variable 5).
- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio: definido
como comunicacién multidireccional. (Variable 6).
- Nivel de disciplinariedad: Interdisciplinar. (Variable 7).
- Integracion de contenidos: compleja. (Variable 8).
- Contextualizacion de los contenidos: con acento social. (Variable 9)

- Finalidad de la ensefianza: critica. (Variable 10).

Cuadro 9.22.: Indicadores relacionados con el PowerPoint sobre encuestas patrimoniales.
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¢ Diario de Farmington.

Perteneciente al dmbito de investigacion: ¢Qué ocurre en nuestro entorno?
Bloque I.

Los estudiantes iniciaron una investigacion en Farmington para redactar noticias
referidas a la historia, fiestas y tradiciones, arte, naturaleza, sociedad, ciencia y
tecnologia, y valores sociales presentes en la localidad. Con una seleccion de éstas se
redacté el “Diario de Farmington. El patrimonio a tu alcance”, disefiado y presentado por

los propios alumnos, y del que se muestran algunas de sus secciones como ejemplos
(Imagen 9.20, 9.21, y 9.22).46

DIARIO DE FARMINGTON DIARIQ DE _FARMINGTON
El patrimonio a tu alcance e El patrimonio a tu alcance

(Heritage at your reach) | e (Heritage at your reach)
; i .
historia. b . = . L
| P ———— \
==, Mz de lefros s
la  Bands e s
Farmington |. High. e & -
VALORES SOCIALES trjaviesro s
7 T | ruaromulal =
) el etetillrenl L=
vy e . lorlcorria wa
Mirkion. selaronimi =
[=i NATURALEZA sageianars sw
Los  caminos  d dustupalen ™
A Faroi ahojas!agm e |
- i arbolrrsua e |
Y TECNQLOGIA ) )
2 Los coches eléctricos en -
-2 Farmington
Y FIESTAS Y +
KRMIN[}TO ] TRADICIONES
Farmington Junior High Ultimos Dias. ‘

Los estudiantes de 7* grado de Farmington Junior High han elaborado el
presente periédico sobre una seleccion de noticias relacionadas con el
patrimonio de nuestra ciudad: historia, sociedad, fiestas y tradiciones,
ciencia y tecnologia, arte, naturaleza y valores sociales. Conocer parte de
la gran riqueza que nos rodea, es el primer paso para ponerla en valor.

jEsperamos que las disfruten! a-_k

Imagen 9.20. Portada y contraportada del “Diario de Farmington”.

4 El diario completo se recoge en el Anexo 7.2. DVD 2.
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La Banda de Farmington Junior High
La banda de Farmington Junior High es uno de los mejores programas de

miisica en todos los Estados Unidos.

Ellos compitieron desde ¢ 12 Marzo hasta ¢ 15 de Marzo en el Miisicn Para Todos
Festival de Percusicn, y la mayorfa de los participantes de Farmington tuvieron un
superior en su calificacion, la mejor nota. En el grupo de percusién que
participaron habfa 21 miembros, que practicaron 3 horas a la semana desde
primer dia de escuela hasta la competicion. Sefior Wolfe, el maestro de percusién,
estuve emocionado por tener tantos estudiantes con ese nivel, v por conseguir el
mejor premio del festival de percusion. La Banda de Farmington Junior High no
solo es percusién avanzada, también hay clases para todos [os otros niveles, asi se
ayuda los di a agrandar sus habilidades de misica y percusion hasta que

esthn listos para las clases avanzadas,
luegs visjan a lugares coma Indiandpalis

para tocar los instrumentos,

Para aprender mds sobre la banda de
FIH. puedes hablar con ol profesor
Wolfe.

Adam Cook entrevista
| . & un masico de la
T (J Banda. Asiba foto de

la Banda.

El Lagoon y su gran historia
Lagoon es un parque de atracciones muy conocido en toda Utah. El parque

empezo como un recurso de una compaiiia de ferrocarril en 1856,

La compafia cred el Lake Park Resort, un centro de oo junto al Gran Lago
Salando, asi muchas personas cogerian ¢l tren con la idea de parar en el centro de
recreo, Con el paso de los anos las construcciones tuvieron problemas con la sal y
ademds, el lago retrocedié mucho, asi que lo cerraron. Simon Bamberger
empresario del ferrocarril fue duefo del 25% del parque, luego lo comprd todo y
lo movié hasta el lugar que esté ahora.

Hoy hay muchas montafias rusas en Lagoon, Tiene un total de 52 montafias rusas.
T

e un carrusel que fue tallado a mano en 1893, Cuando la montafa rusa
Cannibel abrid este afio, el parque ha conseguido el record de la mayor caida de
cualquier montafia rusa en todos los Estados Unidos. También tiene la cuarta

caida mas pronunciada en el mundo.

El Lagoon es un lugar con mucha historia, debemos conocerla para descubrir que
no siempre fue como hoy. Pueden visitarlo y descubrirlo, os espera en nuestro

Farmington.

Bailey Socll, en la foto de la

-duu(( derecha, trabujt esta noticia, La
i otra es de 5. Bamberger ducho
T del ferrocaril

Imagen 9.21. Seccion de Arte e Historia del “Diario de Farmington”.

Caminos para bicicletas en Farmington
Uno de los beneficios de v

ir en Farmington, Utah, es la belleza de nuestra

ciudad. Muches residentes disfrutan de la i icando cicli

o haciendo

Farmington tiene muchos caminos de bici que podemos usar para disfrutar de
este deporte al aire libre, proporcionan actividades de niveles diferente. Algunos
son para los que tiene experiencia, ya que son mis dificiles, mientras que otros
camines de bici son mas atractives para los que tienen menos experiencia, Varios
caminos de bici encontrados en Farmington, van de 1 milla a 32 millas, Estos
camines pueden localizarse en Farmington o puede extenderse a lo largo de las
montafias Wasatch, por el condado de Davis. Todos los caminos estin marcados y
la mayoria de ellos estin pavimentados. Pueden llevarte por encima del
horizonke, con una vista increible del valle abajo, y otros en cambio, te llevan por
un recarrido por la historia. Estamos felices y excitados por anunciar que la
ciudad de Farmington estd construyendo otro camino de bici. Es pequefio y esta
confinado en un vecindario. Es perfecto para los nifios que necesitan un lugar
segure para hacer gjercicio v disfrutar de la naturaleza.

Visite el sitio web de Farmington y mire la lista de caminos de bici. No importa el

camine de que elija, Farmington siempre tiene |

g uno para que puedas disfrutar,

Megan Larem v Paige Bowcut
MBS de | han claborade estn noticia, En la

Teo foto, Paige enrevista a un cickista,

El coche eléctrico en Farmington
A Farmington a llegado una nueva fuente de energia para los coches. El futuro

de los coches eléetrico ya estd agui.

En el centro comercial Station Park de Farmington, cerca de la tienda [t's Sugar,
existe una estacion para cargar coches eléctricos. Alll, puedes enchufar tu nuevo
coche y cargar 1a bateria de tu motos, De momente, solo hay una parada parque

los coches eléctricos no son muy populares todavia.

Hemos averiguado que la compafiia que puso la estacion es "Tesla”. Leos
automoviles eléctricos serin muy importantes para el futuro porque son mejores
para el medicambiente, ya que no emiten gases contaminantes a la atmdsfera, se
evita asi aumentar el efecto invernadero. Ademas, ¢l petrdleo se estd acabando y
se necesitan otras fuentes de energia para mover los eoches y los otros vehiculos.
Si estis pensando en comprarte un coche con [
este motor, tienes que saber que son caros
todavia, por lo que debes esperar que los precios
bajen. Los coches eléctricos son la mejor forma
de conservar en 6ptimas candiciones el aire que
respiramos cada dia. Bl futuro ha llegado a
Farmington, dentro de poco veremos a muchos '
personas cargando sus coches en Station Park. ST
ESLA
Sophie Baker, Victoria Anderson y & CHARGING

(—’ Nicole Perrl, han trabojado esta STATION

notica, En las fotos superioes, un
[ | coche en plena carga. En la foto de
" la derecha, la estacion de carga
eléctrica en Station Park.

Teo

Imagen 9.22. Seccion de Naturaleza, Ciencia y Tecnologia del “Diario de Farmington”.
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En el Diario de Farmington se acentUa una tipologia holistica de patrimonio,
evidenciado en su indice y un desarrollo de noticias variadas, expresadas desde una
organizacion de la accién didactica investigativa. ElI material presentado destaca por su

relacion con las siguientes variables del sistema de categorias (Cuadro 9.23).

- Perspectiva sobre el patrimonio predominante: social y ciudadana. (Variable 1).
- Tipo de patrimonio: holistico. (Variable 2).
- Escala de identidad: multiplicidad identitaria. (Variable 3).
- Organizacion de la accion didactica: investigativa. (Variable 5).
- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio: definido
como comunicacion multidireccional. (Variable 6).
- Nivel de disciplinariedad: Interdisciplinar. (Variable 7).
- Integracion de contenidos: compleja. (Variable 8).
- Contextualizacion de los contenidos: con acento social. (Variable 9).

- Finalidad de la ensefianza: critica. (Variable 10).

Cuadro 9.23. Indicadores relacionados con el Diario de Farmington.

¢ Murales con vision holistica del patrimonio.

Perteneciente a los ambitos de investigacion: ¢Un pueblo histérico? / ;Cémo son
nuestras fiestas y tradiciones? / ;Qué entendemos por arte? / ;Legado cientifico y

tecnologico? Bloque 1.

Los estudiantes realizaron en grupos, tras una fase previa de preparacion,
destacados trabajos de campo en la localidad de Farmington, recogiendo datos
relacionados con cada ambito de investigacion (Imagen 9.23). Lograron asi, mediante
visitas programadas y el desarrollo de variadas herramientas de investigacion, identificar
aspectos patrimoniales relevantes de su entorno. Las fichas de trabajo fueron el hilo
conductor, plasmando con posterioridad sus logros en murales (Imagen 9.24) y en otros

elementos originales, evidenciando asi, una vision holistica del patrimonio.
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Imagen 9.24. Ejemplos de murales realizados para la actividad del Bloque 1.

Del analisis de la actividad se extraen los siguientes indicadores presentes en el
sistema de categorias (Cuadro 9.24).

- Perspectiva sobre el patrimonio predominante: social y ciudadana. (Variable 1).

- Tipo de patrimonio: holistico. (Variable 2).

- Escala de identidad: multiplicidad identitaria. (Variable 3).

- Organizacion de la accion didactica: investigativa. (Variable 5).

- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio: definido
como comunicacién multidireccional. (Variable 6).

- Nivel de disciplinariedad: Interdisciplinar. (Variable 7).

- Integracion de contenidos: compleja. (Variable 8).

- Contextualizacion de los contenidos: con acento social. (Variable 9).

- Finalidad de la ensefianza: critica. (Variable 10).

Cuadro 9.24. Indicadores relacionados con los murales.
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¢ Documentales Naturaleza de cine.

Perteneciente a los &mbitos de investigacion: Utah, ¢vida natural en las alturas?

/ Farmington, ¢un entorno sostenible? Bloque I11.

Los estudiantes desarrollaron una labor de investigacion (Imagen 9.25),
centrandose en uno o varios de los puntos planteados en sus tramas conceptuales
iniciales. Posteriormente, elaborarian un corto documental sobre el medioambiente de
Farmington. Los principales objetivos de la grabacion fueron de ese modo, conocer la
naturaleza del entorno y elaborar una actuacién para mejorarla. Los estudiantes
presentaron en una sesion final todos los documentales elaborados (Imagen 9.26). en un

festival que promovio el compromiso y la sostenibilidad medioambiental®’.

Imagen 9.25. Ejemplos de fotografias previas aportadas por los estudiantes en sus trabajos de investigacion.

Imagen 9.26. Fotogramas de dos documentales pertenecientes a la actividad Naturaleza de cine.

47Un ejemplo de documental sobre el entorno medioambiental de Farmington puede visualizarse en el
Anexo 7.3. Bloque I111. DVD 2.
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En relacién con el sistema de categorias destaca, entre otras, la relacion del

material presentado con las siguientes variables (Cuadro 9.25).

Perspectiva sobre el patrimonio predominante: social y ciudadana. (Variable 1).
- Escala de identidad: multiplicidad identitaria. (Variable 3).
- Organizacion de la accion didactica: investigativa. (Variable 5).
- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio: definido
como comunicacion multidireccional. (Variable 6).
- Nivel de disciplinariedad: Interdisciplinar. (Variable 7).
- Integracion de contenidos: compleja. (Variable 8).
- Contextualizacion de los contenidos: con acento social. (Variable 9).

- Finalidad de la ensefianza: critica. (Variable 10).

Cuadro 9.25. Indicadores relacionados con los documentales.

¢ Encuesta, cartas patrimoniales y noticiario de televisién.

Perteneciente al ambito de investigacion: ¢Es Utah y su patrimonio conocida
fuera de Estados Unidos? Bloque IV.

De forma consensuada los estudiantes elaboraron una encuesta para investigar si
los alumnos de un colegio de Espafia (Sevilla)*® conocian el Estado de Utah (Cuadro
7.17). Tras ello, redactaron y enviaron también, cartas a sus compafieros de “intercambio
patrimonial”, describiendo el entorno y mostrando asi, sus particulares visiones
patrimoniales (Imagen 9.27). Conjuntamente, cada estudiante de Sevilla, envio un correo
electronico explicando la realidad de su entorno y ciudad (Cuadro 9.26). Por ultimo, se
realizd, un intercambio de videos elaborados en parejas o en pequefios grupos, para que
todos los estudiantes conocieran de forma visual parte de la realidad patrimonial de sus

nuevos comparieros (Imagen 9.28)°.

48 Como ya se menciond con anterioridad, hablamos del Colegio Maria Auxiliadora de Sevilla, situado en
el historico barrio de San Vicente. Los materiales producidos por estos estudiantes mostraron una vision
muy interesante, acorde con la enorme riqueza patrimonial del entorno. El andlisis de los resultados de las
encuestas, correos electronicos y de sus videos, no se incluyen en la presente investigacion, al no
considerarse elementos propios del estudio localizado en Farmington. Seran citados dentro de las futuras
lineas de investigacién de la presente tesis doctoral.

49 Se puede visualizar un video muy divertido realizado por dos estudiantes de Utah en el Anexo 7.3.
Bloque IV del DVD 2.
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Imagen 9.27. Ejemplos de cartas patrimoniales de Utah realizadas para los estudiantes de Sevilla.

Tanto las cartas, como las noticias patrimoniales grabadas por los estudiantes
reflejan una tipo de patrimonio holistico (variable 2). Asi, Adam considera en su escrito
que “el patrimonio puede ser muchas cosas, pero voy a enfocar principalmente en la
naturaleza, arte, ciencia, tecnologia, sociedad e historia”. Continta haciendo un recorrido
por cada una de las tipologias sefialadas, y concluye sefialando: “en Utah tenemos
patrimonio por todos lados”.

Otro aspecto relevante guarda relacion con el papel de emisores y receptores en la
ensefianza y difusion del patrimonio, en ambas dindmicas se define una comunicacion
multidireccional (variable 6), en este caso, los propios estudiantes son los responsables de

trasmitir (de forma oral o por escrito) los bienes y valores patrimoniales de su entorno.
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“Me llamo Melissa, tengo 15 afios. Mi familia vino a Espafia cuando yo tenia 3 afios. Tengo dos
hermanas, la mas pequefia se llama Angy y mi otra hermana Paula.

Mis aficiones son poder estar siempre que puedo con mis amigas, me gusta pasar mucho tiempo con
ellas y con mi familia, también me encanta escuchar masica mientras hago los deberes o leo, casi todos
los fines de semana vemos los partidos de fatbol en la tele reunidos.

Mi familia y yo vivimos en Sevilla, la capital de Andalucia, al colegio al que voy con mis hermanas se
llama Maria Auxiliadora y esta situado en la avenida de la calle Torneo, llevo en este colegio nueve
afos, entré con seis. El barrio que lo rodea es el de San Vicente, hay muchas tiendas de chucherias, una
papeleria y cerca también hay un bar y la Iglesia de San Antonio. Por esas calles recorre en procesion
la virgen de nuestro colegio, Maria Auxiliadora, en el mes de mayo, acompafiada de una banda de
musica y muchos nifios.

Sevilla es una ciudad llena de fiestas, costumbres y tradiciones. Las fiestas atraen a muchos turistas: la
Feria de abril, la Semana Santa donde las cofradias recorren lugares y calles preciosas y visitan la
Catedral con su enorme Giralda.

Los lugares relacionados con el arte que se pueden visitar son el Museo de Bellas Artes, la Catedral con
su estilo gotico, espacios importantes como la Plaza de Espafia, y pasar una buena tarde recorriendo
sus alrededores en coche de caballos. También se puede apreciar su naturaleza, por ejemplo, en sitios
como el Parque de Maria Luisa y los Reales Alcazares. Por Gltimo, en un momento de tiempo libre se
puede disfrutar de su gran equipo de fatbol que reside en la cuidad, llevando su nombre el Sevilla FC.

La gente disfruta mucho de esta ciudad sobre todo en esta época con temperaturas préximas al verano”.

Cuadro 9.26. Ejemplo de un correo electrénico enviado a Utah por una alumna de Sevilla.
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Imagen 9.28. Fotograma de las Noticias patrimoniales de Utah.
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A continuacién, se muestran los indicadores mas destacados observados tras el

analisis de los materiales presentados en el Bloque IV (Cuadro 9.27).

- Perspectiva sobre el patrimonio predominante: social y ciudadana. (Variable 1).
- Tipo de patrimonio: holistico. (Variable 2).

- Escala de identidad: multiplicidad identitaria. (Variable 3).

- Conexion con el entorno del elemento patrimonial :interterritorial. (Variable 4).
- Organizacion de la accion didactica: investigativa. (Variable 5).

- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusién del patrimonio: definido
como comunicacion multidireccional. (Variable 6).

- Nivel de disciplinariedad: Interdisciplinar. (Variable 7).

- Integracion de contenidos: compleja. (Variable 8).

- Contextualizacion de los contenidos: con acento social. (Variable 9).

- Finalidad de la ensefianza: critica. (Variable 10).

Cuadro 9.27. Indicadores relacionados con las actividades del Bloque 1V.

*Exposicion: “Farmington Junior High y su entorno patrimonial”.

Esta dltima produccion pertenece, como ya se describidé en la secuencia de

actividades, a la actividad de conclusion del proyecto patrimonial.

Para el presente apartado se recopilaron y crearon nuevos elementos
didacticos sobre el patrimonio de Farmington, con el objetivo de que los estudiantes
montaran una exposicién interactiva con elementos propios del entorno. Lograron de
una forma sencilla y directa, valorar, difundir y promover una vision critica del
patrimonio en el resto de la comunidad educativa. De esa forma, ”Farmington Junior
High y su entorno patrimonial (heritage at your reach)” supuso el momento final de un
proyecto educativo patrimonial que super0 todas las expectativas iniciales. Algunos
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momentos se recogen en las siguientes fotografias (Imagenes 9.29, 9.30, 9.31, 9.32 y
9.33).

Imagen 9.29. El grupo posa junto a la actividad interactiva final.

Imagen 9.30. Estudiantes participando de las dindmicas de la exposicién final.
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Imagen 9.33. El grupo clase posa con la carteleria principal de la exposicion.
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Se muestran a continuacion los indicadores por variables (Cuadro 9.28)
analizados como resultado de la exposicion “Farmington Junior High y su entorno
patrimonial”. Destacan, entre otros, una concluyente vision holistica del patrimonio
(Natural-Histérico-Artistico, Etnologico, Cientifico-Tecnologico), con elementos
relevantes desde una perspectiva social y ciudadana de Farmington. Destacable resulta
también que los propios estudiantes asuman en este caso, el papel de emisores en la
ensefianza y difusion del patrimonio, con una finalidad critica de lo trasmitido, puesto
que evidencian con variedad de objetos y juegos (la importancia del coche eléctrico,
juego de preguntas con problemas medioambientales y respuestas sostenibles, etc.) el

compromiso con el entorno patrimonial.

- Perspectiva sobre el patrimonio predominante: social y ciudadana. (Variable 1).

- Tipo de patrimonio: holistico. (Variable 2).

- Escala de identidad: multiplicidad identitaria. (Variable 3).

- Organizacion de la accion didactica: investigativa. (Variable 5).

- Papel de emisores y receptores en la ensefianza y difusion del patrimonio: definido
como comunicacién multidireccional. (Variable 6).

- Nivel de disciplinariedad: interdisciplinar. (Variable 7).

- Integracion de contenidos: compleja. (Variable 8).

- Contextualizacion de los contenidos: con acento social. (Variable 9).

- Finalidad de la ensefianza: critica. (Variable 10).

Cuadro 9.28. Indicadores relacionados con la exposicion interactiva.

9.5. Sintesis de los resultados obtenidos.

A lo largo de todo el proceso del analisis anterior se fueron mostrando los
resultados y valorando, tanto de forma particular, como agrupada, los distintos
instrumentos de recogida de informacion. Por ello, en este apartado no se pretende caer
en repeticiones, sino presentar, a modo de sintesis, una vision global del proceso de
analisis que aqui concluye.

En primer lugar, como quedd demostrado en los puntos anteriores, hay que

sefialar una clara evolucion de las concepciones de los estudiantes, desde los momentos
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iniciales, hasta el final de la propia experiencia. La tipologia patrimonial holistica
focaliza el crecimiento y la trasformacion de las concepciones; la multiplicidad
identitaria y las conexiones interterritoriales de los elementos patrimoniales favorecidas
por la interaccién con otros destinos trabajados, redimensionan sus valores. De esa
forma, al inicio de la investigacion, las evidencias aportadas por los protagonistas
definieron un universo patrimonial limitado y centrado en pautas patrimoniales
cerradas. La especificidad del concepto de patrimonio aportado por los estudiantes,
sirvio a su vez, para entender los preceptos culturales del contexto histérico-social de la
localidad de Farmington, donde aspectos concretos, como la religion, la familia o la
historia, determinan la identidad particular de la comunidad. Por su peso vertebrador, la
presente investigacion conserva y protege dichos indicadores referidos a la perspectiva
sobre el patrimonio, pero a su vez adhiere otros indicadores que resultan fundamentales
para el crecimiento de las concepciones. El reconocimiento de la propia idiosincrasia
patrimonial resulté clave, como punto de partida del trabajo de sensibilizacion y
deteccion de los bienes préximos al centro educativo. Los cambios producidos no se
pueden entender sin la intervencidn, desarrollada a partir de las actividades presentadas
en los cuatro bloques de contenidos, de igual forma, tampoco hay que olvidar los
momentos previos recogidos en la presentacion, y los dltimos de la conclusion. Todas y
cada una de las variables sufrieron una evolucion en positivo, es decir, los estudiantes,
después de la experiencia presentan un universo patrimonial infinitamente mas rico y
plural que al inicio del proceso. Este aspecto se ve, especialmente, tanto en las encuestas
(contrastando la inicial, frente a la final), como en la comparativa de los argumentos
vertidos en las entrevistas iniciales en video, frente al resto de las sesiones de trabajo
grabadas con ese mismo medio.

En segundo lugar, hay que remarcar la trascendencia de las hojas de registro y
del diario de aula, imprescindibles para llegar a comprender la participacion y el
compromiso de los estudiantes desde el inicio mismo del proyecto de investigacion. A
buen seguro, existiran mdltiples vias para alcanzar la consecucion de los objetivos
marcados con anterioridad, pero cuando estos se logran desde el convencimiento y la
firme voluntad de sus protagonistas, las sensaciones recogidas resultan también
imprescindibles en la propia concienciacién y participacién activa sobre el patrimonio.

En tercer lugar, la suma de todos los materiales presentados aportan una clara

vision global e integradora sobre los bienes del entorno de Farmington Junior High.
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Mostrando una perspectiva interdisciplinar (Didactica de las Ciencias Sociales y
Ciencias Experimentales), fruto de la aplicacién original y préctica por parte de los
estudiantes de una organizacion de la accidén didactica investigativa. Superando
definitivamente la concepcion fragmentada y reduccionista del patrimonio referida en el
punto primero.

En definitiva, del analisis fruto de la investigacion desarrollada se concluye una
simbiosis perfecta entre patrimonio y territorio, como instrumento de participacion
ciudadana. El resultado es una sociabilizacion del patrimonio como referente de
identidad, lo que se traduce en una incalculable rentabilidad social. Tras la investigacion
realizada y los resultados expuestos, se permite una divulgacion de los logros en una
doble wvertiente. Por una parte, la difusion puramente académica (congresos,
publicaciones y foros), y por otro, desarrollar procesos de comunicacion social (Cuenca,
2013), especialmente en el estudio de caso que nos compete, referido a los centros
educativos. Por ello, que la presente experiencia tenga como origen y punto central de
proceso, la escuela y su entorno, multiplica de forma incontable las posibilidades de
reproducir el modelo disefiado, basado en la participacion activa y directa de los
estudiantes, y también la capacidad de fundirlo en contextos patrimoniales infinitos,

redimensionando asi, la idea original.

9.6. Informe de investigacion.

Tras el amplio capitulo dedicado al anélisis de los datos obtenidos en el proceso
de investigacion, se acomete el informe de investigacion, seccién que resulta
fundamental en los estudios cualitativos como el presente. Sin intencion de repetir
aspectos ya mencionados, se pretende comunicar de forma sistémica los aspectos méas
significativos. Se presenta asi, un balance conciso de la ldgica investigadora
desarrollada.
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9.6.1. Resultados alcanzados.

En funcién del sistema de categorias disefiado y el conocimiento adquirido a
través de las diferentes técnicas e instrumentos usados a lo largo de toda la
investigacion, se enumeran a continuacion, los resultados mas relevantes obtenidos del
proceso. En buena medida, consecuencia de la multiplicidad en las aplicaciones
practicas de la didactica del patrimonio, se habla asi de : a) resultados directos del

analisis de los datos frutos de la investigacion y, b) resultados pedagogicos.

a) Resultados directos del anlisis de la investigacion.
* Se logré mediante la ejecucién de técnicas e instrumentos de investigacion,
detectar y contrastar a través de la rejilla de observacion disefiada, las
concepciones particulares que sobre patrimonio poseen los estudiantes de 7° de
Farmington Junior High.
* Se consigui6 enriquecer el concepto de patrimonio, en relacion a la variable:
conexiones con el entorno del elemento patrimonial.
* Se alcanzé un modelo de ensefianza y comunicacion deseable, en relacion a
las variables: organizacion de la accion didactica, papel de emisores y
receptores en la enseflanza y difusion del patrimonio, nivel de
disciplinariedad, integracion de contenidos, contextualizacion de los

contenidos, finalidad de la ensefianza.

b) Resultados pedagdgicos.

* Se pudo situar el patrimonio en el foco de interés de los estudiantes y en el de
la comunidad educativa de Farmington Junior High.

* Se aprovecho de manera muy eficiente el entorno patrimonial proximo de
Farmington Junior High, constituyéndolo en herramienta educativa y principio
activo de la participacion ciudadana.

* Se logrd disefiar y llevar a la préctica una dinamica pedagdgica de carécter

innovador y fundamentada en el aprender investigando.
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* Se consiguié a partir de los centros de interés de los estudiantes, generar
practicas en los que ellos mismos fueran los protagonistas de un proceso de
investigacion patrimonial.

* A nivel personal, se constatdé un importante avance en mi propio desarrollo
profesional, destacando, por una parte, el aprendizaje a través del propio disefio
y puesta en practica de una unidad didactica investigadora basada en problemas
y, por otra parte, el mayor conocimiento de las caracteristicas del pensamiento

de los estudiantes tras el estudio y analisis de sus concepciones.

9.6.2. Actualidad.

El tema seleccionado para la investigacion estd de plena actualidad, asi lo
evidencian el gran namero de publicaciones, investigaciones y foros en los que el
patrimonio se ha convertido en el tema central de desarrollo. La Educacion Patrimonial
requiere, especialmente en el ambito escolar, de experiencias de aula que puedan servir
de guias para profesores, que cada vez mas, demandan dinamicas vinculadas al
patrimonio. La posibilidad de que estas experiencias hayan sido llevadas a la préactica, y
aporten, como en el caso presente, resultados contrastados cientificamente, dota de un
valor extra al estudio de “Farmington Junior High y su entorno patrimonial”. Ademas,
el hecho de que se trate de una investigacion de caracter cualitativo, frente al
predominio de estudios cuantitativos, acentia su repercusion. El caracter cercano e
individualizado de las corrientes educativas actuales, y la necesidad de acrecentar el
protagonismo de los estudiantes en el proceso de ensefianza - aprendizaje, también tiene
como ya se demostrd, un espacio destacado y de interés en la presente tesis doctoral.

Por otra parte, el hecho de que el trabajo muestre vinculos entre patrimonio,
territorio, emociones y comunidad, lo relaciona con investigaciones tan actuales como
las que vinculan la inteligencia territorial, con la inteligencia emocional, siendo el
patrimonio y las acciones educativas los vehiculos para un desarrollo social, sustentable

y comprometido por la comunidad.
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9.6.3. Novedades.

En este apartado se hace referencia a los principales aportes originales presentes
en la tesis doctoral. son asi enumerados una serie de logros para posteriormente ser
clasificados y detallados en los aportes teoricos y practicos. De esa forma, pueden

concretarse en los siguientes puntos:

* La actualizacién y adecuacion escolar del concepto de patrimonio, a partir de
la deteccion de bienes de interés proximos, desarrollo de dinamicas
motivadoras y proceso de sintesis de concepciones.

* Realizacion y contrastacion de una experiencia didactica patrimonial del
entorno escolar, desde el aprender investigando y la innovacion educativa.

* Vision holistica del patrimonio en la gestacion, desarrollo y evaluacion de
los aspectos vinculados a la investigacion.

* Deteccidn de las concepciones patrimoniales en estudiantes de secundaria, y
analisis del proceso de evolucion de las mismas tras intervencién educativa.

* Disefio de instrumentos propios y especificos para este estudio de caso.

* Creacion y aplicacion de un diario detallado de sesiones patrimoniales,

estructurado en actividades de iniciales, de desarrollo y de sintesis.

9.6.4. Aportes teoricos.

En este apartado se debe destacar la definicién y actualizacion, tanto del
concepto de patrimonio, como el desarrollo de los valores implicitos de la educacion
patrimonial (basados en los principios de la educacion para la ciudadania), y su
rentabilidad social. Dicho concepto, dotado histéricamente con una carga
excesivamente academicista, necesita ser puesto en valor desde la sencillez de la
cotidianidad y su cercania a los estudiantes. En el estudio se aporta también la idea de
patrimonio como fuente asociada a los procesos de identidad. Otros aspectos igualmente
resefiables, fueron el uso de la vision holistica como referente tedrico y metodoldgico,
utilizada desde el inicio mismo de la investigacién como guia del proceso. La amplia

bibliografia aportada, tanto nacional como internacional, da como resultado un aporte
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tedrico también clave de la presente investigacion, asi como, la busqueda detallada y su
analisis posterior de otras propuestas patrimoniales publicadas al respecto y que
enriquecieron sin duda el conjunto de los aportes teoricos.

9.6.5. Aportes practicos.

Son varios los elementos a tener en cuenta en relacion con esta contribucion.
Para comenzar, el analisis e interpretacion realizado permite describir y explicar la
organizacion y el funcionamiento de la sociedad de Farmington (Utah). Destaca el
aporte de una propuesta de trabajo claramente basada en el contexto escolar, sustentada
a partir de tres fases: inicial (con actividades en el aula), de desarrollo (trabajo de
campo) y de sintesis (participacion social), contribuyendo esto ultimo a sistematizar
todo el procedimiento practico. Se apuesta asi, por una didactica del patrimonio
coherente y significativa, que articula una estrategia metodoldgica que conlleva
planteamientos investigativos. También, hay que recordar el detallado programa de
actividades incluidas en un diario préactico de sesiones, catalogadas a su vez, en bloques
de contenido y en tipologias patrimoniales. La conjuncion, definida y desarrollada, de
procedimientos vinculados al aprender investigando y el modelaje de concepciones
patrimoniales que se desarrollan en el ambito de la educacion practica ciudadana. Se
apuesta claramente por dinamicas reales, directas y diferentes, tanto para profesores,
como para alumnos. Los resultados obtenidos han sido contrastados con un elevadisimo
grado de satisfaccion trasmitido por los estudiantes. Por Gltimo, sefialar la apuesta por el
fomento de la participacién ciudadana en la vida publica, que tan necesaria resulta en la
actualidad, desde el compromiso con la cultura, propia, como con la de los demas.

9.6.6. Nuevos interrogantes cientificos.

El presente apartado finaliza lanzando nuevas interrogantes que posibilitarian
futuras lineas de investigacion, estas pudieran ser desarrolladas por otros investigadores
0 abordadas por mi. Se demuestra con ellas, la pertinencia del estudio y la continuidad
que se abre con una temaética trascendental por su el interés directo que despierta y por

todos los aspectos secundarios que derivan de su practica.

* ;Qué aspectos influyen en la configuracion del concepto de patrimonio de
los estudiantes de secundaria?
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* ¢Enqué grado influye la escuela en las concepciones de los estudiantes sobre
el patrimonio?

e ;Cbmo evolucionan las concepciones patrimoniales de los alumnos en las
distintas etapas educativas?

* ;Que semejanzas y diferencias existen en las concepciones sobre el

patrimonio en estudiantes de contextos geograficos diferentes?

257



Carlos T. Lépez Arroyo

258



El patrimonio en el contexto escolar

10. CONCLUSIONES.

En este Gltimo apartado se pretende recoger las reflexiones que han ido
surgiendo a lo largo de todo el proceso de investigacion. Resumirlas en unas pocas
paginas resulta complejo por la gran cantidad de datos recabados y pensamientos
derivados de la dindmica desarrollada. Consecuencia todo ello, de afios de trabajo, en
los que no solo llegaban resultados concretos, sino también un cumulo de sensaciones
particulares y conjuntas muy significativas, acrecentadas en este caso por la naturaleza
escolar de esta tesis doctoral. A continuacion se abordara un balance final en relacion a

tres grandes aspectos, que son los que siguen:

* En relacion al analisis.
* Enrelacion a la metodologia e instrumentos de investigacion.

* Enrelacion a las lineas futuras de investigacion

10.1. En relacién al andlisis.

Los objetivos principales del estudio marcaron las pautas para la consecucion de
las metas disefiadas en la presente tesis doctoral. De forma general se puede afirmar que
los cinco objetivos fueron alcanzados de forma exitosa, llegandose incluso a superar de
forma notable. Todo el proceso de andlisis se baso en consecuencia, en la realizacion de
las tareas oportunas para alcanzarlos con suficiencia. Se realiza una valoracién concreta

de cada uno de ellos:

a) Cuantificar y valorar las experiencias nacionales e internacionales de

aprovechamiento patrimonial préximas a los centros educativos.

Este aspecto inicial supuso un paso necesario para la justificacion de todo el
estudio posterior. Como se comprobd, tras la cuantificacion y valoracion del analisis
documental, existe un vacio evidente respecto a experiencias solventes desarrolladas en
el marco de una Educacion Patrimonial cercana, significativa e identitaria. La presente
investigacion se desarrolld, entre otros aspectos, por la necesidad de abordar dos

campos relacionados y poco frecuentados de trabajo. Por una parte, el estudio de las
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concepciones patrimoniales de los estudiantes, y por otra, por la urgente necesidad de
poner en préctica renovadas experiencias didacticas basadas en entornos proximos a los
centros educativos. En ese sentido, esta tesis doctoral aspira a incentivar en el futuro
ambas lineas de investigaciones, logrando impulsar indirectamente todos lo valores de

la didactica patrimonial.

b) Detectar y analizar las concepciones previas sobre patrimonio proximo que tiene el
grupo de estudiantes seleccionados de Farmington Junior High.

De especial transcendencia por lo que aporta al conjunto de la investigacion, la
consecucion de este segundo objetivo fue uno de los mas destacados. La practica
inexistencia de estudios sobre las concepciones patrimoniales de los alumnos dentro de
la educacién formal, hace que estudios como el nuestro resulten muy necesarios. Los
estudios de casos en esta linea, posibilitan de forma particular un enriquecimiento
exponencial del conjunto de la Educacién Patrimonial. Ademas, hay que tener en
cuenta, que desde el punto de vista pedagogico, partir de las ideas previas que tienen los
estudiantes resulta fundamental, cuando se quiere construir con bases solidas un nuevo
aprendizaje. En nuestro caso particular, no solo se llegaron a detectar dichas
concepciones, sino que se profundizaron en cada una de ellas, configurando un universo
patrimonial condicionado por elementos principalmente histéricos y de caracter

religioso.

c) Desarrollar una experiencia de educacion patrimonial innovadora, basada en la vision

holistica sobre el patrimonio.

A la carencia de investigaciones sobre concepciones de los estudiantes sobre
patrimonio, sefialada con anterioridad, hay que sumarle también, la escasez de
propuestas innovadoras y de caracter investigativo sobre el patrimonio mas préximo a
los centros escolares. Por ello, toda la experiencia disefiada de “Farmington Junior High
y su entorno patrimonial” result6 exitosa, tanto por la gran cantidad de evidencias que
los estudiantes indirectamente aportaron a la investigacion, como por el altisimo grado
de satisfaccion de los verdaderos protagonistas del proceso educativo. Al ser
contrastada destaca por su valor referencial, constituyéndose como modelo base
exportable a cada uno de los infinitos contextos patrimoniales escolares. Su

metodologia activa, participativa y dinamica, disefiada con un proceder basado en el
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aprender investigando, aseguran un incuestionable protagonismo por parte del alumno.
La vision holistica sobre el patrimonio ofrece a su vez, una herramienta educativa y
formativa, de primer orden, dando la posibilidad de formar ciudadanos con un marcado

caracter critico y comprometidos con su sociedad.

d) Analizar las nuevas concepciones adquiridas por los estudiantes tras la intervencion

realizada.

Desarrollar y alcanzar este objetivo significO evaluar el éxito de nuestra
propuesta didactica patrimonial. Las concepciones iniciales de los estudiantes mostraron
una visiéon limitada en cuanto a la consideracion de patrimonio, éstas se fueron
enriqueciendo paulatinamente con la experiencia y participacion conjunta de todos;
como resultado, se puede afirmar con rotundidad, que hubo un antes y un después de la
accion educativa emprendida porque los indicadores evaluados mostraron al final del
proceso una dimensién definida como ideal. Hay que recordar que la experiencia no
tuvo como objetivo suplantar determinados indicadores definidos como sefias de la
identidad colectiva del grupo de estudiantes de Farmington, sino enriquecer otros que
repercutieran en la vision que sobre el patrimonio se ha sefialado en la presente tesis

doctoral.

e) Fundamentar una propuesta de Educacién Patrimonial alternativa a los modelos
tradicionales, con la intencion de establecer un experiencia de referencia, especialmente

atil, para la educacion formal, y aprovechable también para la educacion informal.

El marco tedrico y el propio disefio metodologico de la investigacion
fundamentaron la propuesta patrimonial. La idea de ésta, se sustentd, sobre una serie de
principios referidos, en el primero de los casos, a la ciudad educadora, la educacion para
la ciudadania y el aprender investigando. En relacion al disefio, se sigui6 un paradigma
constructivista, con una metodologia cualitativa para el desarrollo de un estudio de caso
de corte etnografico basado en la investigacion — accion. En consecuencia de todo ello,
se establecieron una bases cientificas solidas, posibilitando la creacion de una
experiencia didactica de estudio patrimonial préximo, exportable como modelo de

referencia a los centros educativos.
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f) Establecer unas pautas de progresion del desarrollo profesional docente vinculadas a

la didéctica del patrimonio.

Esta tesis doctoral demostré como la didactica del patrimonio se constituye en
una excelente herramienta para el desarrollo profesional docente. Partiendo de un
sistema de categorias creado como instrumento marco para la presente investigacion, se
establecen una serie de parametros conceptuales, de ensefianza y de comunicacion que
marcan objetivos concretos de desarrollo profesional. Las caracteristicas propias que
posee el patrimonio, su valores, su estrecha vinculacion y reconocimiento social
posibilitan un campo de trabajo idoneo para fundamentar propuestas educativas
complejas, innovadoras y significativas, que a su vez puedan ser facilmente evaluables.
El éxito de la experiencia didactica desarrollada, supuso un hito en mi evolucion
profesional, y un nuevo aliciente para que el patrimonio continte vertebrando el futuro

de nuevos logros educativos.

10.2. En relacion a la metodologia e instrumentos de investigacion.

En este trabajo se le asignd una importancia muy destacada al disefio
metodoldgico, puesto que la ausencia de estudios de esta indole, asi lo requeria. La
formulacidon del problema de investigacion consistié en averiguar las visiones que sobre
el patrimonio mas préximo tienen los alumnos de 7° curso de Farmington Junior High.
Para ello, y con un enfoque interpretativo — naturalista, se necesitd desarrollar unos
instrumentos de investigacion acordes y consecuentes al problema sefialado. En ese
sentido, la variedad de modalidades de observacion aplicadas, las entrevistas, y las
encuestas, se adecuaron a la perfeccion a las caracteristicas de la investigacion. La
triangulacion metodoldgica de las fuentes de datos, contribuy6 a concretar un mismo
significado bajo circunstancias diferentes. Aungue el estudio sobre mi propia préactica, a
nivel de desarrollo profesional, puede presentar ciertas limitaciones, en aras de facilitar
otras investigaciones, tanto la propia estructura metodoldgica, como los instrumentos
desarrollados puede ser extrapolables y aplicables a otros casos sobre concepciones

particulares sobre el patrimonio.

262



El patrimonio en el contexto escolar

10.3. En relacion a las lineas futuras de investigacion.

El proposito de cualquier tesis doctoral es que tenga recorrido, es decir, que de
pie a futuras investigaciones que enriquezcan la tematica abordada. Con la dindmica del
presente trabajo se fueron generando gran cantidad de nuevos interrogantes que
demuestran las enormes posibilidades que posee la Educacién Patrimonial. Por la légica
imposibilidad de abordarlas en este estudio, se abren ahora, una serie de lineas futuras
de trabajo que a buen seguro resultaran apasionantes.

En primer lugar, se hace necesario aplicar los parametros desarrollados en el
estudio de casos actual, a otros centros educativos en Espafia o fuera de ella, con el
objetivo de detectar las concepciones que sobre patrimonio tienen nuestros escolares.
En la actualidad, ya me encuentro disefiando una nueva dinamica de investigacion
patrimonial de contexto escolar, en este caso en la ciudad de Huelva, con la intencion de
contrastarla con la actual y averiguar cuéles son los aspectos que tienen mas peso a la
hora de determinar las concepciones sobre patrimonio. Cada experiencia didactica en el
entorno escolar demuestra un universo diferente y plural, lleno de pequefios matices,
que resultaria conveniente someterlos a la busqueda de afinidades. La idea ultima debe
ser investigar y evidenciar las posibilidades reales que posee el patrimonio, como
instrumento de primer orden en la formacién de una ciudania critica, bajo los principios
de la universalidad.

En segundo lugar, habria que analizar como evoluciona el concepto de
patrimonio a lo largo de las distintas etapas educativas, y hasta que punto, influye la
escuela y el entorno social en la configuracion de dichos paramentos de identidad
patrimonial. De dicha evolucidn, se deben deducir nuevas lineas de actuacion didacticas
acordes a los resultados obtenidos.

En tercer lugar, hay que abrir nuevas vias referidas a los dos principales sujetos
vinculados a la didactica patrimonial; por una parte, otorgando un mayor grado de
participacion e implicacion a los alumnos, aspectos necesarios como entidades de
conocimiento y verdaderos protagonistas de la accion educativa, con el objetivo de
poner en practica y evaluar su propia capacidad para transformar la realidad. De ello,
como ya se ha comentado, también se derivan las investigaciones que capten y gradden
cdmo una actuacion particular de didactica patrimonial afecta a la formacion de los

estudiantes. No olvidemos dos de los principios defendidos y demostrados en la
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presente tesis, la capacidad de emocionar que tiene el patrimonio y su enorme facilidad
a la hora de formar ciudadanos. Por Gltimo, y en relacion a lo anterior, sefialar la
necesidad de continuar indagando respecto a la relacion existente entre patrimonio y el
desarrollo profesional docente. Se necesita asi, profundizar en nuevas lineas de
investigacion, que lo vinculen de forma solida con la didactica defendida en esta tesis
doctoral. El objetivo debe ser, establecer el mayor nimero posible de referencias que
definan las variables del crecimiento profesional, y muestren en la medida de sus

posibilidades, nexos de union permanentes entre uno y otro campo de actuacion.
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