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INTRODUCCION

Con vistas a educar para una ciudadania critica y desarrollar un compromiso demo-
crético, es recomendable abordar las temdticas controversiales. Integrar este tipo de
temas en la ensefianza requiere trabajar valores civicos fundamentales como la em-
patia. La falta de formacidn especifica al respecto y el temor asociado a la inclusion
critica de temas controvertidos en la educacién reglada ha llevado a que, tradicio-
nalmente, una buena parte del profesorado opte por evitarlos. Ante esta situacién,
el Consejo de Europa ha considerado necesario la elaboracion de materiales para la
formacién y apoyo del profesorado con el fin de que se traten este tipo de asuntos en
el aula, y el alumnado debata en torno a ellos. Los autores de este material did4ctico
(Kerr y Huddleston, 2016), indican una serie de razones por las que es necesario in-
cluir tematicas controvertidas en el aula: suimportancia en la sociedad, que el debate
sobre estos temas forme parte del proceso democritico, el alumnado recibe y com-
parte informacién sobre estos temas, los medios de comunicacién pueden presentar
lainformacion de forma parcial, surgen nuevas controversias de manera continua, el
andlisis de estas tematicas precisa poner en practica el pensamiento critico y analitico,
el compromiso con estos temas puede contribuir positivamente al desarrollo perso-
nal y emocional de los estudiantes, incluye tematicas actuales de gran relevancia, y,
ademds, cabe destacar que el alumnado puede plantear dudas o introducir asuntos
controvertidos dentro del aula, por lo que es recomendable que el profesorado tenga
las competencias necesarias para saber actuar al respecto.

En el seno de la ensefianza de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, la me-
moria entrarfa dentro de los denominados temas controversiales (Tribé, 2013); sin
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embargo, pese a las ventajas que el anilisis de este tipo de tematicas puede implicar
para el desarrollo del pensamiento critico del alumnado y de la propia salud demo-
critica, ain existen tabudes en relacién con el andlisis critico de la memoria, siendo
Espafia uno de los paises con ese problema. Esta situacion dificulta el desarrollo de
las funciones normalizadora y reparadora de la ensefianza de una historia con me-
moria en nuestro pais. Como indican Dominguez Almansa y Lépez Facal (2016), la
construccion de la memoria oficial puede llevarse a cabo con base en el argumento
de no desenterrar el pasado, un pasado que en ningan caso se enterr6 solo. En lineas
generales, la construccién de una historia con memoria en la ensefianza de la historia
implica adoptar un pensamiento critico frente a los casos de violacion de los derechos
humanos de los vencidos, los desaparecidos, torturados, exiliados, presos politicos, la
expropiacién de bienes o la represién de las movilizaciones sociales (Delgado-Algarra
y Estepa-Giménez, 2018).

Por otra parte, la educacién patrimonial puede contribuir notablemente a la ense-
fianza de una Historia con memoria, si se seleccionan elementos patrimoniales que
recuerden a las victimas de la represion politica o de la guerra, los olvidados o invi-
sibilizados de un proceso histdrico, los vencidos en una contienda, patrimonios en
conflicto como resultado de las tensiones contrapuestas que son caracteristicas de
una memoria conflictiva.

Para reflexionar sobre todos y cada uno de estos contenidos relacionados con la
ensefianza de la memoria y el patrimonio vinculado a ella, en este capitulo, tras una
revisién conceptual del papel de la memoria en la educacién para el compromiso
democritico, se recogen algunas aportaciones significativas en la triangulacion de
memoria y patrimonio con la ensefianza de la historia. También veremos algunos de
los obstaculos y retos a los que se enfrenta la ensefianza de una historia con memoria.
Finalmente mencionaremos algunas propuestas didécticas que pretenden superar las
dificultadesy dar respuesta a los retos sefialados, para terminar con unas conclusiones
acerca de todo ello.

LA MEMORIA EN LA EDUCACION PARA EL COMPROMISO DEMOCRATICO

La memoria supone la vivencia del tiempo a través de la experiencia. En este sentido,
al recibir una herencia, decidimos con qué aspectos de esa herencia quedarnos:

Somos memoria, y la realidad se conforma desde ella, y por eso es importante la pregunta
por la relacién entre el tiempo de la memoriay el tiempo de la educacidn, que es el tiempo de
una vida que se impulsa hacia adelante (Barcena, 2011, p. 112).
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Asi, los hechos y la significacion de estos para los supervivientes forman parte in-
divisible de una memoria que se enfrenta a «proyectos de olvido», mientras que, en
caso de no existir supervivientes de episodios traumaticos del pasado, nos encontra-
mos con el fenémeno de la posmemoria (Reyes Mate, 2011). La posmemoria implica
una bisqueda de recuerdos, archivos y narraciones; sin embargo, en este proceso,
los hijos de los supervivientes y sus contemporaneos heredan historias a través de
imégenes, objetos, historias, comportamientos y afecciones tanto dentro de la familia
como en el seno de la cultura (Hirsch, 2015). En resumen, «] ... ] la mayor parte de la
accion consciente de los seres humanos que se basa en el aprendizaje, la memoriay
la experiencia constituye un inmenso mecanismo que sirve para afrontar constante-
mente el pasado, el presente y el futuro» (Hobsbawn, 1998, p. 53).

Atendiendo a los multiples significados del término memoria, conviene distinguir
entre diferentes niveles de agrupacién de la memoria (Rinaldi, 2008): memoria in-
dividual, memoria colectiva y memoria piblica. La memoria colectiva o social se
transmite en el dmbito de un grupo social, mientras que la memoria ptblica u oficial
implica un reconocimiento oficial por parte de la institucion. Igualmente, la memoria
puede entenderse como singular o plural, asi mientras la primera se refiere a su valor
absoluto, la segunda implica una renuncia a dicho valor absoluto y la aceptacién de
multiples memorias dentro de un mismo grupo social o entre grupos sociales, lo cual
afectara al colectivo de referencia (tabla 1). Sin embargo, cabe matizar que, pese a las
posibilidades que ofrece la inclusién de la memoria en la ensefianza de la historia y
del estudio de las controversias actuales e historicas en el proceso de educacion para
una ciudadania democratica, critica y responsable, la diversidad de factores que han
influido en las diferentes memorias colectivas no ha hecho posible la construccién de
una memoria histérica comun.

Tabla 1. Articulacion de los multiples significados del término «memoria>

Memoria Memoria Memoria entendida como recuerdo
entendida como  entendida como (en plural)
faeicad rec'uerdo Dentro del mismo  Entre diferentes
(en singular)
grupo grupos
Nivel La facultad de Lo que se Pluralidad de Pluralidad de
individual la memoria recuerda de recuerdos dentro  recuerdos entre
individual la memoria del mismo individuos de
individual individuo grupos (a veces en

conflicto)
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Tabla 1. Articulacién de los multiples significados del término «memoria»

Nivel El dispositivo El conjunto Pluralidad de Pluralidad de
colectivo  de la memoria de memorias recuerdos dentro  recuerdos entre
colectiva (la colectivas (o del mismo grupo  grupos diversos
tecnologia del el contenido (avecesen (aveces en
texto, de la de la memoria conflicto) conflicto)
escritura, el apoyo colectiva). Lo
mnemotécnico)  que un grupo
decide que hay
que recordar
(como elemento
identitario)
Nivel Laactividladde Lo que el Estado  Pluralidad de Pluralidad de
colectivo  celebracion oficial considera que se  recuerdos oficiales recuerdos oficiales
y publico debe recordar dentro dela entre diversas
misma institucién instituciones
(aveces en (avecesen
conflicto) conflicto)
Nivel La historiografia ~ La reconstruccion Unicidad de la reconstruccion
cientifico cientifica dela historiografica (no es posible una
historiografia reconstruccion histérica alternativa,

hay debates entre historiadores)

Extraido y traducido de Rinaldi, 2008, p. 59.

La ciudadania adopta posiciones dispares en cuanto a la necesidad de recuperar
historias traumaticas del pasado en el presente; existe, por tanto, un debate social
donde chocan dos posturas contrapuestas. Asi pues, frente a una memoria traida al
presente, lo que unos llaman «apertura de viejas heridas> otroslo consideran «repa-
racién». Sin embargo, Santisteban (2007), en su propuesta de estructura conceptual
del tiempo histérico, dentro del bloque «la temporalidad humana>, incluye la memo-
riay el recuerdo como parte del pasado. Por lo tanto, el olvido implica la construccion
de una conceptualizacién del tiempo historico incompleta que puede desembocar en
una tendencia descriptiva, sin interpretacion, del presente, por encima de cualquier
otra accién relacionada con el pasado y el futuro. A grandes rasgos, el presente ha sido
el referente social de la ciudadania, y se ha generado un desinterés por el pasado y por
el futuro, un fenémeno que Hartog (2003) denomin6 como presentismo.

En general, la consciencia histdrica, entendida como un pasado que se evoca 'y
donde el presente se ve reflejado, permite tanto comprender el devenir histérico como
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Figura 1. Dimensiones de la memoria.

orientar las actuaciones en el presente (Miguel—Revilla y Sanchez Agusti, 2018). Por
otro lado, desde una concepcién holistica del tiempo histérico, ensefiar conectando
el presente con el pasado facilita el aprendizaje de las relaciones de causalidad, de
utilidad para comprender las consecuencias que determinadas acciones en el presente
podrian tener en el futuro. Como indica McCary (2002), las ensefianzas que conectan
con la memoria personal contribuyen al desarrollo de la empatia y a la caida de este-
reotipos, limitando el fortalecimiento del respeto a aquellos que han sido silenciados
uolvidados. Diez Gutiérrez (2013) conecté educacién ciudadana, historia y memoria,
afirmando que la democracia debe fomentar el acceso de la ciudadania al conoci-
miento histérico como via para garantizar el respeto a la pluralidad de memorias y la
libertad para desarrollar y argumentar su propio posicionamiento.

El hecho de que se hable de memorias se debe a que, desde una perspectiva mul-
tidimensional, estas presentan una perspectiva individual, social u oficial no necesa-
riamente coincidentes entre si y en muchas ocasiones enfrentadas. Al igual que en el
caso de la historia, las memorias pueden estar presentes en fuentes materiales, fuentes
escritas, fuentes orales y fuentes gréficas o audiovisuales, pudiendo integrarse desde el
planteamiento de la ensefianza y el aprendizaje de una historia con memoria.

Desde un enfoque multidimensional, podriamos definir la memoria como «un re-
cuerdo cargado de valores subjetivos relacionados con los momentos conflictivos de
nuestra historia reciente, definiéndose a raiz de la experiencia personal de cada indivi-
duo en el seno de un grupo social determinado» (Delgado-Algarra y Estepa-Giménez,
2016, p. 523). De este modo, en el andlisis y comprensién de las memorias en la ense-
fianza de la historia, entran en juego cinco dimensiones claramente diferenciadas (Mai-
ner, 2010; Cuesta, 2011) (figura 1): individual, social, histérica, conflictiva y selectiva.
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La dimensién individual implica el recuerdo y la interpretacion de si mismo, de
los demas y del mundo que le rodea, considerdndose inseparable lo social. En re-
lacién con la dimensién social, los recuerdos son considerados fragmentos de tipo
social vinculados a la clase, al género, a la etnia y a practicas determinadas social e
histéricamente (Koselleck, 2012). Asf pues, en el campo de la didéctica dela historia,
Gonzélez Monfort y Pagés (2014) destacan la necesaria interaccién entre historia y
memoria; entendiendo que la historia debe comprender e integrar la memoria en un
relato més denso y plural, donde la memoria social o colectiva sea entendida como un
hecho social que no se puede negar ni excluir. La dimension histérica estd referida a
la memoria de momentos traumaticos como el Holocausto judio, la dictadura civico-
militar Argentina (1976-1983), la dictadura militar chilena de Pinochet (1973-1990) o
la Guerra Civil y el franquismo, en el caso de Espafia. La dimension selectiva de la
memoria se refiere a los recuerdos y olvidos que configuran las memorias individual y
colectiva.

Por otro lado, como indica Lomas (2011), la historia la escriben las clases dominan-
tes, los vencedores; por lo que, para construir una ciudadania critica y democritica,
resulta necesario atender al recuerdo y a la memoria de las victimas de injusticias,
conflictos y totalitarismos. El olvido, en lineas generales, impide el acceso al conoci-
miento y lleva a que se acepte una tinica version del pasado, donde no se atiendaala
diversidad de las memorias (Diez Gutiérrez, 2013). La dimension conflictiva implica
que la memoria debe entenderse como un espacio de tensiones contrapuestas, de ahf
que, en la linea de Aranguren-Juaristi, Apaolaza-Llorente, Etxeberria Arqueroy Vicent
(2020), categoricemos su did4ctica entre los temas controvertidos. La tendencia a la
busqueda del consenso, por encima de aceptar la existencia de una dimensién conflic-
tiva de lamemoria, responde también alas dificultades para conciliar las memorias en
conflicto. En este sentido, resulta recomendable el estudio de casos reales de victimas
con nombres y apellidos que ayuden a comprender las causas de fenémenos sociales
complejos vinculados con la memoria propiamente dicha (Diez Gutiérrez, 2009).

Benjamin (2008) considerd que la historia estaba construida por las clases domi-
nantes, la de los vencedores; reivindica la historia y memoria de los vencidos ademds
del rechazo al olvido. A esto debe sumarse el hecho de que un tiempo pasado tiende
a ser recordado como mejor (Montero y Pérez Guerrero, 2011). Tanto el olvido como
la «dulcificacién> de la memoria dificultan el acceso a una racionalidad critica en la
enseflanza de una historia con memoria.

La Guerra Civil y el franquismo han sido episodios de la historia de Espana de
gran relevancia que han influido en la vida de numerosas personas, dejando huellas
que han permanecido hasta el presente. Tras la muerte de Franco, y por miedo a la
reaccién del ejército entre otras causas, tiene lugar la transicion hacia un sistema parla-
mentario y la legalizacién de los partidos politicos, a la par que se produce un proceso
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de olvido institucional. Dada su significatividad, cabe matizar que la Transicién daria
paso a la reforma politica (1977) y a la Constitucién espafiola (1978). Sin embargo,
desde mediados de la década de los noventa del siglo xx, se han intensificado posturas
que piden una revisién de la memoria olvidada durante el paso de la dictadura a la
democracia. En esencia, como indica Ardstegui (2004 ), podemos hablar de tres fases
de la memoria oficial en Espana:

« Memoria de la exaltacién: que abarca desde el final de la guerra civil espafiola
(1939) hasta el fallecimiento de Francisco Franco (1975).

«  Memoria delareconciliacién: que abarca desde la muerte de Francisco Franco
hasta mediados de los noventa del siglo xx.

« Memoria de la reparacion: que abarca desde mediados de los noventa del si-
glo xx hasta la actualidad.

LA ENSENANZA DE UNA HISTORIA CON MEMORIA: ANTIPATRIMONIO
Y PATRIMONIOS CONTROVERSIALES

El patrimonio es valorado en la medida en que es considerado como tal por los ciu-
dadanos, de ahi que sea un constructo social. Desde la perspectiva multidimensional
de la memoria que sostenemos, el patrimonio puede ser portador de memorias y no
tiene por qué simbolizar lo mismo para todas las personas. Podemos distinguir cinco
recursos para la ensefianza de una Historia con memoria: el trabajo con fuentes, im4-
genes, narraciones, testimonios y lugares de la memoria. Todos estos recursos tienen
cardcter patrimonial, de ahi la estrecha relacién entre memoria y patrimonio y, por
tanto, entre educacion patrimonial y ensefianza de la memoria histérica.

Desde nuestra perspectiva, el patrimonio relacionado con la memoria es de na-
turaleza conflictiva, por lo que es idoneo para el trabajo en el aula como temética
controversial. En la figura 2, puede observarse la relacion entre patrimonio, memorias
en conflicto y sus dimensiones. Como se indic6 en el bloque anterior, desde una pers-
pectiva multidimensional, las memorias presentan una perspectiva individual, social
u oficial, las cuales no son necesariamente coincidentes entre si e, incluso, desde su
dimension conflictiva, pueden llegar a estar enfrentadas. Como parte del patrimonio
holistico, principalmente los elementos patrimoniales de cardcter etnolégico, histé-
rico y artistico pueden ser portadores de memorias en conflicto. Estas memorias en
conflicto, vinculadas con episodios traumiticos del pasado, forman parte de la per-
sona y reciben la influencia del contexto comunitario o familiar al que pertenece el
individuo, respondiendo simultdneamente a un proceso de recuerdo y olvido mas o
menos intencionado.
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Figura 2. Patrimonio y dimensiones de la memoria (extraido de Delgado-Algarra, 2019)

En correspondencia con estas memorias en conflicto, aunque también por otro
tipo de conflictos, hemos acufiado el término de «patrimonios controversiales>». Con
este concepto, queremos incidir en la seleccién de elementos patrimoniales para su
enseflanza no por sus valores estéticos o medioambientales, sino en atencién a diver-
sas causas que suscitan conflicto, ya sea de cardcter ideoldgico, politico, econémico,
medioambiental o por interaccion entre ellos (Estepa-Giménez y Martin-Caceres,
2018). Esta seleccién intencionada tiene como fin propiciar en el alumnado habi-
lidades y capacidades caracteristicas del pensamiento critico, la preocupacién por
estar y por permanecer bien informado, saber diferenciar hechos de opiniones, va-
lorar la informacidn y distinguir los intereses que favorecen cada opcién, mantener
la mente abierta para ser capaz de considerar puntos de vista divergentes al propio,
tener flexibilidad para considerar alternativas y opiniones, honestidad para encarar
los propios prejuicios, estereotipos y tendencias egocéntricas y/o sociocéntricas, y,
por tltimo, posicionamiento reflexivo para valorar los dilemas entre las tradiciones y
la ética (Estepa-Giménez, 2019).

Los patrimonios controversiales los hemos clasificado en tres grandes bloques:
patrimonios que generan conflicto y patrimonios silenciados y en transicion, dentro
delos cuales podemos diferenciar hasta siete subgrupos, cuatro en el primer bloque y
tres en el segundo, que pasamos a enumerar. En el bloque de los patrimonios conflic-
tivos, un primer subgrupo que denominamos antipatrimonio, un segundo formado
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por los dilemas patrimoniales, en tercer lugar, el que hemos clasificado como patrimo-
nio de la crueldad, y, por tltimo, cierra el bloque el que hemos venido a denominar
como patrimonios interesados. Adentrandonos en el segundo bloque, destacamos,
en primer lugar, el patrimonio en femenino, seguido del patrimonio sometido, para
finalizar con los denominados patrimonios rescatados.

En relacion especialmente con la ensefianza de una historia con memoria, ubica-
mos el que hemos denominado antipatrimonio, por los contravalores que representa
como ejemplo de las atrocidades de las guerras, persecuciones y represiones cometi-
das por el género humano. Este concepto no puede asimilarse con el de patrimonio
con memoria, que recupera los elementos que han sido olvidados por pertenecer o
identificarse con colectivos que han sufrido distintas discriminaciones, aunque exis-
ten concomitancias notables. Siguiendo a Vicent, Gillate, Campos y Castrillo (2020),
no es hasta hace pocas décadas cuando comienzan a revalorizarse otros elementos
relacionados con una historia mds social y a patrimonializarse la memoria de los olvi-
dados, a ser compartida y valorada, constituyéndose como un instrumento de accién
de determinados grupos sociales que pretenden afirmar otras visiones de su identidad
y otras formas de descubrir el pasado, mds alld de la que consta en la memoria o his-
toria oficial. En estos procesos han cobrado protagonismo nuevos agentes patrimo-
nializadores, como asociaciones de recuperacion de la memoria, que han sido claves
para desarrollar un trabajo que las instituciones habian obviado.

Un enfoque semejante a este es el que se emplea en el trabajo de Dominguez Al-
mansa y Lopez Facal (2016), quienes sefialan que hay patrimonios incémodos que se
convierten en conflictivos. Entre ellos los generados en Espana con los procesos de
identificacion con las victimas de la Guerra Civil y el franquismo como simbolo de
la recuperacion de la memoria histérica para un sector activo de la ciudadania. Sin
embargo, nuestro enfoque, recogiendo este planteamiento, se amplia al estar centrado
en el trabajo en el aula de problemas socioambientales relevantes a través de la edu-
cacién patrimonial.

Sin embargo, con la ensefanza del antripatrimonio en particular, tratamos de no
olvidar las atrocidades cometidas en las guerras y en los conflictos violentos entre
ciudadanos de un pais o de varios paises, constituyendo el patrimonio que engendra-
ron otro elemento para educar histéricamente en una ciudadania no violenta, critica
y democriética. De este modo, se puede desarrollar una actitud empdtica y establecer
vinculos con las victimas, utilizando diversos elementos patrimoniales como recurso
did4ctico (fuentes orales y materiales, imédgenes, testimonios, narraciones), en rela-
cion con los campos de concentracién y exterminio nazi, como Dachau, Mauthausen,
¥ Auschwitz (Sabido y Tarragona, 2020); las cdrceles donde se ha torturado a presos
politicos o miembros destacados de una etnia o confesién religiosa; los cementerios
de victimas de la primera y segunda guerra mundial; los museos y centros de interpre-
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tacion de la Inquisicién (Moreno, 2012); los centros de interpretacién sobre el cambio
climético, el genocidio judio, el de la Paz en Guernika, el Museo de la Memoriay los
Derechos Humanos en Santiago de Chile y Buenos Aires (Campos, 2020) o el Hiro-
shima Peace Memorial Museum en Japén (Delgado-Algarra y Nakamura, 2017). Un
ultimo ejemplo que consideramos de especial interés es el Museo-Casa de la Memo-
ria de Medellin (Colombia), creado en 2006, disponible en linea en <https://www.
museocasadelamemoria.gov.co/>.

Como hemos sefialado en una publicacion previa (Estepa-Giménez y Martin Cé-
ceres, 2020), la postulacién que se realiza es que estos espacios deben contribuir a
que la ciudadania se haga preguntas y reflexione sobre las acciones acontecidas en
detrimento y contra los humanos como especie, aunque estos postulados no sean
compartidos por todos, ya que llevan implicitos, en ocasiones, un conflicto de me-
morias. Segtin Poria y Ashworth (2009), la musealizacién de estos espacios tiene un
fin mas turistico que educativo e irfa més alla de presentarlos con el fin de ejemplificar
la importancia de establecer la paz y la comprensién entre personas y paises. En un
principio, se puede afirmar que en todos estos espacios se destacan las consecuencias
negativas de las guerras, acompanadas de la defensa de la tolerancia y la paz (Hooper-
Greenhill, 1992 ), aunque estudios posteriores ponen de manifiesto que la interpreta-
cién que se lleva a cabo en estos sitios acaba dejando en un segundo plano estas ideas
y prevalece el enfoque heroico o nacionalista. Podriamos sefialar como ejemplo del
primer caso el Anne Frank House en Amsterdam o para el segundo caso el Museum
of Tolerance (MoT) de Los Angeles, donde se atiende més a lo sensacionalista y al
reclamo turistico.

En el caso de Espafia, Felitt y Herndndez Cardona (2013) identifican la huella ma-
terial de la guerra civil espafiola como un patrimonio conflictivo debido a que exis-
ten paisajes, lugares y restos materiales que, ademas de evocar memorias, ayudan a
comprender y dotar de significado lo que se recuerda. La visibilizacién de tensiones,
traumas, contranarrativas implica la creacion de un espacio de discusion, contestacién
y reconciliacion; de manera que existen lugares y elementos patrimoniales que estan
directamente relacionados con el conflicto bélico civil. El Valle de los Caidos es un
espacio paradigmatico de patrimonio en conflicto o patrimonio controversial. Este
espacio alberga una serie de construcciones en las cuales se genera una interpretacion
de la memoria que depende del posicionamiento ideoldgico de los ciudadanos, de los
usos que se hacen de las mismasy de los objetivos implicitos en cada posicionamiento
(Delgado-Algarra y Estepa-Giménez, 2014). El profesorado puede utilizar este mo-
numento como un potente recurso diddctico para facilitar el analisis de la pluralidad
mnemonica y de los intereses politicos e ideoldgicos implicitos en el mismo, para
educar ciudadanos criticos y democraticos en la ensenanza de las Ciencias Sociales,
y en particular, de la Historia.
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También puede resultar de gran interés plantear un andlisis tanto de las memorias
a las que evoca un lugar o elemento patrimonial como del significado que tiene para
las personas, ya que, en lineas generales, abre puertas a la ensenanza de una historia
conectada con el entorno cercano del alumnado e impulsa su compromiso con la de-
mocracia. Como indican Dominguez Almansay Lopez Facal (2016), una historia con
memoria planteada en los términos antes mencionados implica acercarse a las victi-
mas, analizando criticamente las causas de su invisibilidad y estableciendo un puente
entre memoria del sufrimiento y sus espacios en el marco de la educacién patrimonial.

En definitiva, reivindicamos que la educacién patrimonial puede contribuir no-
tablemente a la ensenanza de una historia con memoria si se seleccionan elementos
patrimoniales que recuerden a las victimas, los disidentes, los olvidados y los venci-
dos. Esto se traduce en otra manera de hacer historia y de ensefiarla, constituyendo
un potente recurso diddctico para el aprendizaje de contenidos conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales, ademds de competencias como la empatia histérica, el
trabajo con fuentes primarias y secundarias, la inteligencia emocional, la educacién
patrimonial y habilidades de pensamiento critico y de anlisis.

Por otro lado, ante la hegemonia del modelo didactico tradicional en la ensefianza
de la Historia (Estepa-Giménez, 2017), el tratamiento de estos temas controvertidos
en el aula hace necesario el uso de una metodologia menos transmisiva por parte del
profesorado y mas activa en lo que se refiere al alumno, para evitar el adoctrinamiento
ideoldgico y favorecer actitudes reflexivas y criticas. Con el desarrollo de este tipo de
contenidos y la puesta en prictica de una metodologia mds motivadora, se ofrece a
los estudiantes la posibilidad de desarrollar competencias que les lleven a asumir un
mayor compromiso con el presente, la comprension de sus vinculos con el pasado y la
reflexién sobre las consecuencias que pueden tener determinados hechos y acciones
en el futuro.

OBSTACULOS, RETOS Y PROPUESTAS PARA LA ENSENANZA DE UNA HISTORIA
CON MEMORIA

Plantear una visién critica en el aula en torno a casos vinculados con la memoria
requiere volver a sucesos histdricos similares, donde debemos conocer las reglas que
operan en situaciones conflictivas (Argibay, Celorio y Celorio, 2009). Desde este
enfoque, es posible entender, reflexionar y proponer posibles soluciones tomando
conciencia del papel de la memoria en conflictos del mundo actual.

Sin embargo, es necesario advertir que existe una serie de factores que limitan el
uso funcional de la memoria en la escuela. Hess (2002, 2008) plantea la falta de expe-
tiencia de profesores noveles —lo cual no implica que los profesores experimentados
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incluyan necesariamente la memoria en las clases de historia—, las concepciones
docentes en relacién con lo que es ensedar historia y la pertinencia de introducir la
memoria en el aula, y el miedo a la reaccién de la comunidad educativa. En este ultimo
caso, pese a que pueda existir interés por parte del docente, el miedo a la reaccion de
comparieros y familias supone una limitacion relevante a la hora de introducir criti-
camente la memoria en el aula de historia. Teniendo en cuenta que, como indicamos
anteriormente, la memoria es uno de los considerados temas controversiales, Water-
son (2009) y Yeager y Humphries (2011) llevan a cabo una serie de investigaciones
cuyas conclusiones coinciden en el hecho de que buena parte del profesorado evita,
por los motivos senalados, el tratamiento de estos temas en el aula. Por otro lado,
cabe destacar que tratamientos poco profundos que buscan el consenso con deba-
tes moralistas ya predecibles de antemano y el escaso interés del alumnado forman
parte de la falta de tradicion de acudir a la memoria en la ensenanza de la Historia.
Estos obsticulos, como veremos a continuacion, generan importantes dificultades en
cuanto a la ensefianza de una historia con memoria.

Ademis de adoptar una actitud empatica con las victimas, incluir criticamente la
memoria en la ensefianza de la historia, tiene por objetivo la educacion para una
ciudadanfa critica y comprometida con la democracia y los derechos humanos. As,
afirma Sacavino (2015), en relacién con la pedagogfa de la memoria para que no se
vuelvan a repetir practicas sistemdticas de violacién de los derechos humanos, como
la ocurrida en Brasil con el golpe civil-militar de 1964:

La educacién para el «nunca mas> promueve el sentido histérico, la importancia de la
memoria en lugar del olvido. Supone romper la cultura del silencio, de la invisibilidad y de la
impunidad presente en la mayoria de los paises latinoamericanos, lo cual es un aspecto funda-
mental para la educacion, la participacidn, la transformacion y el desarrollo de la democracia.
Exige mantener siempre vivala memoria de los horrores de las dictaduras, autoritarismos, per-
secuciones politicas, torturas, desapariciones, exilios y muchas mds violaciones de los derechos
humanos (Sacavino, 2015:3).

De ahi que sea crucial para cualquier desarrollo de «politicas educativas de la me-
moria> la interrogacion acerca de como indagar en el pasado desde el presente: qué
recordar, cémo recordar y para qué recordar. La transmision del pasado reciente en la
escuela, a través de la labor de los educadores como portadores de un conocimiento
especifico y sujetos de derecho, implica activar estas preguntas para que la pedagogfa
de la memoria habilite vinculos significativos con el pasado que permitan imaginar
futuros mas justos (Rosemberg y Kovacic, 2010).

En este sentido, trabajar con la memoriay pensar en la formacién civica a través de
un problema relevante no es lo mismo que «perder el tiempo con un argumentario
de topicos corporativos, sino de reflexionar sobre las armaduras éticas y politicas
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—

con las que una ciudadanta critica debe dotarse» (Lépez, 2008, p. 41). Es destacable
considerar que, en algunos textos escolares, se plantean estos enfoques moralistas
frente a tematicas vinculadas con la memoria, considerando los derechos humanos
como algo consolidado y dependiente de enfoques humanitarios. El filésofo Bueno
(2007) introduce el término de «papilla humanista», que asocia a debates superfi-
ciales donde todo el mundo estd de acuerdo de antemano con una postura y donde
no hay confrontacién de ideas ni necesidad de argumentar para convencer a la otra
persona. Por otro lado, en las culturas escolares predomina un presentismo desde
una mirada bipolar y sin matices que, como afirma Lopez (2008), se logra araiz de la
legitimidad conseguida por la combinacién del cientifismo pedagdgico, el consenso
politico y la ocultacion de la discordancia.

Por otra parte, tampoco hay tradicion, ni en Espania ni en muchos paises de nuestro
entorno, de recurrir a la memoria individual en el contexto educativo. Como afirma
Pagés (2008), existe un cierto temor casi generalizado sobre el tratamiento que debe
darse ala memoria en la ensenanza de la historia, especialmente, teniendo en cuenta
la que se refiere a hechos traumdticos del pasado, que, en muchas ocasiones, sus pro-
tagonistas y familiares directos prefieren no recordar. Son muchas las preguntas que
pueden surgir al referirnos a la memoria, siendo algunas de ellas las siguientes:

+ ;Por qué hacer un uso didéctico de la memoria en la escuela?

« ;Qué aporta en el aprendizaje de la Historia?

« ;Como contribuye a la educacién para una ciudadania democratica?
« ;Essiempre justo el consenso?

+ ¢Hay que huir del conflicto?

« ;Hay que huir de los temas controvertidos?

+ ;Hay que recordar o, por el contrario, hay que olvidar?

+ A quién beneficia y a quién perjudica el olvido?

Las respuestas a estas cuestiones no son triviales y, aunque en ocasiones se encuen-
tren mediatizadas acriticamente por la mitificacién de posiciones sesgadas ideologi-
camente, es necesario un posicionamiento individual flexible donde se eviten tépicos
y respuestas subordinadas acriticamente a estos sesgos.

En cuanto a propuestas y materiales diddcticos, existen algunos programas relevan-
tes y de interés, como el proyecto piloto Derechos Humanos y Democracia en Accidn,
organizado conjuntamente por el Consejo de Europa yla Comision Europea, la Carta
y el Programa del Consejo de Europa sobre Educacion para la Ciudadania Democré-
tica y los Derechos Humanos, el Consejo sobre la educacion religiosa, intercultural
historica, y la resolucién no violenta de conflictos, y el programa de desarrollo profe-
sional para la ensefianza eficaz de temas controvertidos Vivir con la controversia: cémo
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ensefiar temas controvertidos mediante la educacion para la ciudadania y los derechos
humanos (Kerr y Huddleston, 2016). En este tiltimo programa, participaron Chipre,
Irlanda, Montenegro, Espafiay Reino Unido con el apoyo de Albania, Austria, Francia
y Suecia.

Ademis, el Consejo de Europa ha publicado® una edicién en 2015 de COMPASS,
Manual de Educacion en los Derechos Humanos con jévences, donde se incluye la ense-
fianza de la memoria, porque aunque no hay ningtn derecho humano conectado
directamente al hecho de la memoria; el tipo de eventos que la sociedad siente la
necesidad de recordar casi siempre son aquellos en los que los derechos humanos
de ciertos grupos de personas han sido ignorados, como el Holocausto nazi, por
el que los judios, gitanos, discapacitados, homosexuales, personas de todo tipo de
credo politico y las personas de nacionalidad eslava fueron tratados inhumanamente
y sufrieron la violacién de derechos humanos. Esta violacion de derechos también
se experimenta en las guerras, las deportaciones o las «depuraciones étnicas>, asi
como en los genocidios, porque en todos estos casos se produce la dejacion de los
principios mas elementales de los derechos humanos: que todas las personas deben
ser consideradas como iguales en dignidad y derechos. En este manual se disefian
hasta s8 actividades de las que dos trabajan especificamente la memoria: jDostal,
actividad en la que los participantes planifican y llevan a cabo un proyecto de accion
para concienciar sobre los gitanos victimas del Holocausto y en la que se trabajan el
derecho a la no discriminacion, el derecho ala viday los derechos culturales; Etiqueta
de memoria, actividad en la que los participantes crean colectivamente una «nube de
etiquetas» para representar sus pensamientos y sentimientos evocados por los mo-
numentos de guerra pablicos, cuyos contenidos tratan el derechoala vida, la libertad
yla seguridad de la persona, el derecho a participar en la vida cultural y la libertad de
pensamiento y conciencia.

Por otra parte, la Organizacién de Estados Americanos elabord el material Proyecto
Multinacional «Memoriay Derechos Humanos en el Mercosur. Biblioteca y Materia-
les Didécticoss, y en el marco de ese proyecto el Ministerio de Educacion argentino
ha publicado Educacién, Memoria y Derechos Humanos. Orientacioncs pedagdgicas y
recomendaciones para su enseiianza (Rosemberg y Kovacic, 2010). En la presentacion
de este material, se indica que la promocién de la ensefianza del pasado reciente se
sostiene en la idea de que los derechos humanos son conquistas sociales, resultado de
las acciones humanas y, en consecuencia, al transmitirlos, se refuerzan las nociones
de responsabilidad, participacion e inclusién. Desde la educacion, es posible invitar
alos jovenes a reflexionar, debatir, abrir nuevas preguntas y buscar nuevas respuestas
para poder posicionarse criticamente frente a situaciones reales. En este sentido, la

* Disponible en linea cn <https;//w‘ww.coe.int/cs/web/compass/introduction-to—the—201z—edition>.
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educacion en la memoria y los derechos humanos constituye un aporte fundamental

ara la construccién de una nacién justa, equitativa, econdmica y socialmente desa-
rrollada y habitada por ciudadanos activos, cuya responsabilidad se alimenta también
a partir de reconocerse como participes de un pasado comun. El apartado IV de este
material constituye un interesante aunque breve capitulo, dedicado a recursos para
la ensefianza, que van desde el trabajo con fuentes hasta propuestas con testimonios
y sitios de la memoria.

En el caso de Espaiia, destacamos algunas experiencias didacticas de entre aquellas
que ya empiezan a proliferar lentamente, como la exposicién Memoria de la educa-
ciény educacién de la memoria, del IES Fray Luis de Ledn (Salamanca), coordinada
por Cuesta (2008). También la publicacién de tres unidades didacticas para la recu-
peracién de la memoria histérica —la causa republicana, la represion franquista y la
resistencia antifranquista— disefiadas por Diez Gutiérrez (2009) para recuperar esa
parte de nuestra historia en formato de libro de texto, con actividades para desarrollar
en el drea de Historia de 2.° de Bachillerato. De especial interés, por su originalidad y
por la metodologfa didactica empleada basada en la investigacion escolar, es el pro-
yecto de educacion ciudadanay memoria en un centro de ESO de un barrio periférico
de Sevilla, que constituye una propuesta educativa sobre la historia de dicho barrio,
formado por los familiares y descendientes de los presos politicos del franquismo
condenados a trabajos forzados en la construccién del Canal del Bajo Guadalquivir
(Pineda-Alfonso y Garcia-Pérez, 2015).

Con un enfoque mas de investigacion que de innovacién educativa, destacamos
los trabajos de Dominguez Almansa y Lopez Facal, en particular el publicado re-
cientemente en el Handbook sobre educacién ciudadana y educacién patrimonial
(Dominguez Almansay otros, 2020), en el que se da cuenta de sus estudios sobre lo
que denominan pasados incémodos o conflictivos, descubriendo recuerdos ocultos
en lugares cotidianos. Tomando esto como un problema tanto civico como educa-
tivo, se llevan a cabo procesos para integrar la emocion y racionalidad critica, con
el objetivo de dar sentido a la experiencia educativa de los estudiantes tanto en la
universidad como, més tarde, en el aula de primaria. De gran interés y novedad es
el trabajo de Aranguren-Juaristi, Apaolaza-Llorente, Etxeberria Arquero y Vicent
(2020), en relacién con testimonios de victimas en el médulo educativo Adi-adian,
estudio realizado en los grados de educacién infantil y primaria, para analizar el acer-
camiento al alumnado de la historia reciente del Pais Vasco a través de testimonios
de victimas. Como igualmente original consideramos la investigacion de Vicent,
Gillate, Campos, y Castrillo (2020) sobre el potencial educativo de aplicaciones de
memoria histérica. Por dltimo, también han llamado nuestra atencidn el andlisis de
una serie de proyectos y unidades didécticas para la ensefianza de la Guerra Civil y
el franquismo que realiza Rolland (2018), quien ha concluido que suele predomi-
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nar la atencién a los rasgos identitarios de las victimas, desatendiéndose cuestiones
como las estructuras de dominacién, filiaciones politicas y acciones de lucha y re-
sistencia de esas victimas. Por otro lado, Galiana i Cano (2018), a raiz de la revisién
de una experiencia didéctica, concluye que existen grandes carencias en cuanto al
conocimiento del alumnado en relacién con la memoria democratica y la utilidad
de trabajarla en el aula.

Respecto a las experiencias e investigaciones didacticas descritas, debemos sefia-
lar que, en la ensefianza de estos contenidos, como indica Garcia Andrés (2018), se
utilizan una pluralidad de fuentes histéricas (primarias y secundarias) y la participa-
cién de las familias como protagonistas, en muchos casos, de episodios de la historia
reciente de Espafia, como la dictadura, la Transici6n o el terrorismo. De estas fuentes
para la indagacién de la memoria, destacamos la fuente oral porque, como afirma
Pagés (2008), permite presentar los contenidos histéricos como un estudio vivo del
pasado y ayudan a avanzar desde la historia personal a la historia familiar y, de esta,
a la historia colectiva. En este sentido, sefiala también Prats (2008) que trabajar la
memoria histérica con los estudiantes plantea al profesorado un reto de gran interés
did4ctico: la combinacién de lo micro ylo macro considerados holisticamente, lo que
supone que una escala y una parte no se explican sin las demds.

Finalmente, y continuando con la ensefianza de una historia con memoria en nues-
tro pais, se debe evitar no ensefiar por «falta de tiempo> contenidos de la historia
de Espafia que van desde la Segunda Repuiblica, pasando por la Guerra Civil, hastala
posguerra, incluyendo la implantacion de la dictadura, la violacién sistemdtica de los
derechos humanos de los vencidos, los desaparecidos, torturados, exiliados, presos
politicos, la expropiacion de bienes y la represién de toda protesta, como parte de un
proceso de educacién para una ciudadania critica y comprometida con la memoria
democratica de su pasado, los problemas del presente y la construccién de su futuro.

CONCLUSIONES

Si, como afirma Prats (2010), el compromiso democrético implica la ensenanza de una
historia con memoria, la inclusién critica de la memoria en la ensefianza de la historia
puede influir positivamente al menos en tres aspectos fundamentales de la formacion
social del alumnado. El primero se refiere al compromiso con los problemas sociales
relevantes y de educacion ciudadana propiamente dicha. Asf, el informe de McCary
(2002) concluye que las ensefianzas conectadas con la memoria personal fomentan en
los estudiantes la empatia yla caida de estereotipos, lo que desemboca en el desarrollo
de conductas coherentes con la justicia social y con respecto a aquellos que han sido
silenciados u olvidados.
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El segundo, aunque la ensefianza y el aprendizaje de temas controvertidos no es
una tarea facil, como hemos visto, resulta fundamental para que el alumnado desa-
rrolle habilidades de pensamiento critico y de andlisis, progrese en su desarrollo per-
sonal y emocional y, en definitiva, se eduque para comprometerse con el presente,
comprenda su vinculacién con el pasado y reflexione sobre las posibles consecuencias
que tienen determinados hechos y acciones en el futuro.

Finalmente, el tercero se refiere al patrimonio y especialmente a lo que hemos
denominado antipatrimonio —por definicién, un tema controvertido que permite
abordar la educacién patrimonial desde un enfoque critico—, se constituye en tes-
tigo, huella o testimonio de la memoria, muy idéneo para trabajar en el aula valores
como la empatia, la solidaridad, la convivencia democritica, el pacifismo y la no vio-
lencia y la defensa de los derechos humanos. Ademds, la educacion ciudadana y la
educacién patrimonial comparten una serie de principios y objetivos que facilitan la
integracion de propuestas inclusivas para potenciar aspectos como la participacion,
el compromiso y la consciencia histérica (Delgado-Algarra y Cuenca Lépez, 2020).
Asi pues, teniendo en cuenta lo anteriormente indicado sobre las tematicas controver-
siales, plantear la inclusién significativa y funcional de la memoria y el patrimonio en
la educacién historica puede contribuir del mismo modo a que el alumnado aprenda
a ser (y actuar) como un ciudadano critico, desarrollando una consciencia histérica
que haga posible su compromiso con la resolucién de los problemas socioambientales
del presente, comprendiendo su genealogia y asumiendo sus responsabilidades en la
construccion del futuro.
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