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que se repilan eslos ejercicios , aumentarin lambien , asi
¢l nimero de pregunlas que sobre ellos puedan hacerse,
como la dificultad en responder bien 4 elias; y si se inter-
pola Ja lectura de algun vocablo v se eligen narraciones
de oportuna aplicacion a la educacion moral, puede darse
4 eslas laréas todo el cardcter de las clases mas importan-
les de una escuela de parvulos.

Apesar de que hasta aqui llevamos explicado el modo
de proceder en los asuntos gramaticales en especiales ca-
sos y circunslancias , y eslo podria ya bastar 4 los maes-
ros para saber conducirse en otras ocasiones anélogas;
€omo quiera que nunca esta por demés euanto se diga so-
bre la practica de la enseflanza, vamos ahora 4 exponer
un ejemplo de leccion suponiendo que se d4 4 conocer el
nombre adjetivo , leccion cuyo eslilo es aplicable tambien
cuando se trala de que los nifios distingan otras clases de
palabras.

Nombres adjetivos.

Maestro.— (Mostrando ¢ los nifios un paiiuelo blanco.)
Guél es el nombre de esto?

Nifios.<Pafinelo,

M.=Y cémo es este pafivelo ?

N.=Blanco.

(Escribase esta palabra; coldquense junto al profesor cua-
0 6 seis alumnos , Yy sequn vayan diciendo las palabras,
Irdsense debajo de aquella, las letras iniciales de estas.)

M.<Este paiiuelo, segun decis vosolras, es blanco: jen
vez de ser hlanco cémo podia ser ?

N.=Negro.—Encarnado.—Verde.—Amarillo, etc.

(Zodos los nifios marchan d sus puestos.)

M.=Mirad bien esle paiuelo: ges grande 6 pequefio?

N.=Pequeiio. :

M.=(En la forma anteriormente indicada.) En vez de ser
Pequeiio, como podia ser ?
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N.=Grande — Mediano.— Largo.— Corlo.—Ancho.,—
Estrecho, ete.

M.=Aqui tenemos muchas letras : cada letra significa
una palabra ; y cada una de estas palabras dice cdmo es
el pagiuelo 6 como podia ser. (A ver ? (Sefalando.)

N.=Blanco , negro , encarnado , verde, amarillo, pe-
quefio, grande, mediano, largo, corto, ancho, estrecho.

M.—Y todas estas palabras, ¢no dicen como es y como
podia ser el painelo ?

N.=Si, sedor.

M.=Pues todas estas palabras que dicen como son y
como pueden ser las cosas, se llaman... (Escribase la pa-
labra adjefwos.)

N.—Adjetivos.

M.=Qué dicen los adjetivos ?

N.=Como son las cosas.

Ahora se procura que los discipulos digan algunos ad-
jetivos aplicados & distintos objelos de la escuela, y se re-
piten las ultimas preguntas & medida que se vaya borran-
do lo que en la pizarra se habra escrito en esta forma:

BLANCO. PEQUENO.

g.

n m.

e 1.

v c.

a a.
e.

; adjetivos. 5

Creemos haber terminado ya lo que sobre la ensefianz
de graméttca en las escuelzs de parvulos debemos decils
pues si 4 las reflexiones hechas y 4 los ejercicios indica-
dos , se agrega lo que llevamos anotado va en la exposi-
cion de los pmcedlmlentos gramaticales de lectura, supo-
nemos que los profesores pueden comenzar sin dudas ni
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cacilaciones sus tareas sobre la imporlanle asignatura de
que nos hemos ocupado. :

LECCION XML,

e la enseianza de Fislca;.

summio.—-in(iole pedagogica de esta asignatura.—Temas inslructivos
que pusden servir para ejercicios en las escuelas de parvulos.—Indicacio~
nes generales para proceder en los asunfos y ejercicios referenles a la Fi-
sica.—Analisis.—Sintesis —Resultados que se cousiguen con eslos ejerci-
¢ios.— Objetos que se prestan a ejercic.os analitico-siniélicos.—Modos de
proceder en estos ejercicios.—Conclusion.

Es la Fisica una ensefianza que simultaneamente puede
dirigirse al cullivo de las facullades orgdnicas, intelectua-
les y morales de los parvulos.

Si muchas de las propiedades generales y particulares
de los cuerpos cayas aplicaciones hayan de ensefiarse son
apreciadas por los nifies, y si sobre la intensidad ¢ yalor
relativo de aquellas se les hace calcular, indubitablemen-
le han de-poner, y los ponen, en aclividad sus érganos
seusorios, actividad que, prudentemente dirigida y cons-
lantemente ejercitada, da por resullado la siempre progre-
siva habilidad y agilidad orgéanica eu la fiel transmision
de las impresiones exteriores.

Si despues de apreciada una 6 mas propiedades en los
cuerpos Gue se estudien , 6 despues de percibidos algu-
00:0 algunos de los fendmenos que les sean peculiares,
8¢ procura que los nifios discurran sobre las causas que
pueden. producirlos, sobre las desemejanzas de los cuerpos
que los presenten iguales asi como sobre las semejanzas
de los que los presenten de una misma naturaleza; si se

dCe percibir, comparar y raciocinar sobre lo que se pro-
Ponga y observe, lo cual es tan facil de conseguir, siguien-
40 para ello un 6rden racional y en armonia con la poten-
%12 cognoseiliva que vayan manifestando los discipulos,
énlonces se consigue poner en movimiento la inteligencia,
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resultando de este movimiento conlinnado y melédicamen-
1e repetido tna progresiva vigorizacion de todas y de cada
una de sus faculiades.

Y por dltimo, si despues de haber hecho apreciar las
propiedades, usos y ventajas que al hombre proporcionan
los mil ymil objelos espareidos en el Universo ; si despues
de haber hecho pensar sobre las ideas que referentes 4
ellos se emitan, con lo cual gana mucho el poder inteli-
gente de los nifios, se eleva la contemplacion de estos ha-
cia Dios, se dirige su nacienle sensihilidad hacia la ado-
racion del Supremo Hacedor que generosa y conlinua-
mente distribuye 4 raudales inmensos beueficios enire sus
criaturas, entonces se consigue grabar de una manera in-
tuitiva é indeleble la idea de la bondad divina, la del po-
der divino, la dela divina providencia, y por consiguien-
te las del amor, respelo, sumision y gratitud que lodos de-
bemos necesariamente & nuestro Dios.

Como acabamos de ver, las ideas de Fisica son aplica-
bles 4 la educacion simullanea de la polencia orgéanica,
intelectual y moral de los parvulos, segun hemos afirmado
al comenzar esta leccion.

No todos los fenémenos cuyo estudio incumbe a la cien-
cia de que hablamos pueden ser objeto de los ejercicios es-
colares; queni el entendimiento infantil llegaria a conocer
las leyes que los rigen y las causas que los prodacen, ni
tampoco los maestros podrian por esto mismo hacer de ellos
eficaces y tliles aplicaciones en la educacion de sus dis-
cipulos.

Aun cuando laciencia mencionada presta para ello gran
auxilio y muchas y muyinleresantes ideas, nosolros. gnia-
dos por la oportunidad y por las exigencias de nuestros
alumnos, no hemos hecho uso sino de los asuntos que va~
mos 4 enumerar en el siguiente
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PROGRAMA.

{ Exlension de los cuerpos.
2 Impenetrabilidad entre los sélidos, entre los sélidos
y liquidos, entre los liquidos, entre los solidos y los gases,
y entre estos y los liquidos.
3 Divisihilidad.
& Porosidad en algunos cuerpos sélidos, en los liqui-
dos y en los gases. ’
5 Compresibilidad y dilalabilidad en algunos cuer-
08.
X 6 Elasticidad en los liquidos, en los gases Yy en algu-
nos solidos.
T Diferencias entre los slidos, liquidos Yy gases.
8 Dureza, maleabilidad y ductilidad.
9 Aire atmosférico, sus principales propiedades y
aplicaciones. ‘
10 Bombas aspirantes con sus aplicaciones.
11 Bombas aspirantes é impelentes con sus aplicacio-
nes.
12 Teoria v aplicaciones del sifon.
13 Teoria del fuelle ordinario.
14 Teoria de los globos aereostaticos.
15 Influencia del calérico sobre los cuerpos para ha-
terlos cambiar de estado.
16 Idea de los vientos.
1T 1dea de las nubes y de las nieblas.
18 1Ydea de 12 lluvia, de la nieve y del granizo.
19 Tdea del rocio v de la escarcha.
20 Fusibilidad y solubilidad.
21 Breve idea de las maquinas de vapor.
22 Idea de la propagacion del sonido.
23 Refraccion de la luz (brevemente).
2L Descom posicion de la luz, é idea del espectro solar .
%5 Idea de algunos instrumentos de éptica.
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96 Transparencia y opacidad en los cuerpos
97 Breve idea de los imanes.
98 Breve idea del relampago, irueno y rayo.
99 Idea de la brajula.
30 Breve idea del telégrafo eléclrico.

Para proceder con acierto en los ejercicios & que den
Jugar los lemas anleriormente apuntados , es preciso le-
ner presenles cierlas reglas que no Seran nuevas ni es-
{rafias para quien conozea a fondo tanto la corta inteligen-
cia de los parvulos como las verdaderas necesidades de la
educacion y el fin ullerior de la enseflanza que & aquellos
$e comunica.

En primer lugar, es necesario lener presente que los
parvulos ni necesilan todavia ser naluralislas, ni alin cuan-
do lo necesilaran podrian serlo: esto nos obliga & senlar dos
principios, 4 saber: 1.° Las impresiones que los fendme--
nos naturales causan en lanaciente sensibilidad de los par-
vulos deben ser el iinico motivo que indigue & los profeso-
res la ocasion en que deben ocuparse de esios asunlos;
9.° J]a manera de exponer fo concernienie & los fenémenos
naturales, sin pecar de viciosa ni de falaz, ha de ser poco
minueiosa, bastando ideas generales, dichas en términos
vulgares, esplicadas por comparacion y aclaradas , si es
posible, por experimenlos. .

Conviene que la exposicion de ideas de que acabamos
de hacer mérilo tenga lugar (salvando motivadas excep-
ciones) durante la segunda milad de los ejercicios, cons-
lituyendo asi la parle principalmente instructiva de que
deben conslar aquellos ; pues la principalmente educativa
con la cual se da principio & las lecciones, debe versar sobre
trabajos analiticos 6 sinlélicos acerca de la causa 0 agenle
del fenémeno con cuya esplicacion instruye el profesor i
sus discipulos cuando estos no se hallan ya en disposicio
de atender activamente 4 las palabras de su maestro. SU-
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poniendo que quiere darles 4 conocer la teorfa de las nu-
bes, por ejemplo, la primera mitad del tiempo destinado
4 la leccion lo empleard en hacer analizar algunas propie-
dades del agua, 6 en excitar la actividad intelectual por
medio de un ejercicio sinlélico sobre aquella; empleando
la segunda mitad del tiempo 4 que nos referimos en hacer
ver & los parvulos cémo se evapora el mencionado liguido
y como el aire pierde su transparencia cuando se satura
de vapor, en lo cual consisle lo que llamamos nubes.

Es necesario no querer profundizar mucho en esla clase
de lecciones, y no llenar la memoria de los nifios con un
conjunto de vocablos cuya pronunciacion es para ellos im-
propia y dificil y cuyo recuerdo les dura muy poco Liem-
po; es necesario reducir las teorias 4 términos comprensi-
bles y precisos; y es necesario, en fin, que con el pretexto
de desvanecer preocupaciones pueriles é ideas claramente
supersticiosas no desposeamos la inteligencia  del nifio de
esa especie de respelo con que mira siempre el esplendor
y magnificencia de la nataraleza, predisponiéndolo para
que quicra sujetar 4 la razon el analisis de los mas recén-
ditos arcanos, sino que por el contrario conviene que estos
ligeros estudios y observaciones sirvan para afirmar y ro-
bustecer mas y més en el 4nimo de los parvulos la idea de
la grandeza, bondad ¢ inescrutable sabiduria de Dios.

Acabamos de decir poco ha, que casi siempre las espli-
caciones sobre muchos fenémenos naturales debian ocupar
al maesiro durante la segunda mitad de los ejercicios;
pueslo que durante la primera convenia ocupar la inteli-
gencia con ciertos trabajos de anélisis 6 de sintesis sobre el
objeto, causa 6 agente cuyas propiedades, aplicaciones 6
fenémenos se hayan de dar 4 conocer 4 los niios.

De la misma suerte que la sintesis, es la analisis uno de
!os medios por los cuales venimos en conocimienlo de las
ideas: amhas operaciones son tan necesarias en el lrans-
curso de la vida intelectual del hombre, que bien podemos

4segurar que la mayor ¢ menor habilidad que su entendi-
23 ** BL AntE 0R EDUCAR.
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miento haya adquirido enla practica ¢ en la realizacion de
Jas operaciones mencionadas, decide tambien de su apli-
tad intelectual. Por eslo conviene amaestrarlo poco a poco
en ello, v por esto se recomiendan tanto para las escuelas
en general, Y especialmente para lasde parvulos, los ejer-
cicios analiticos y sinlélicos que se han conocido y se co-
nocen con el para nosotros impropio titulo de lecciones so-
bre objetos 6 con el de lecciones sobre cosas.

El analisis consiste en presentar un objeto ante los ni-
fios para que distingan en é] algunas de sus principales
cualidades 6 propiedades, generalizando cada una de es-
tas 4 otros objeto a los cuales convengan.

La sintesis consiste en presentar 4 la consideracion de los
nifios las partes, cualidades 6 propiedades de los objetos (se-
gun que eslos sean arlificiales 6 naturales, simples 6 com-
pueslos) y en obligaries & que apliques 4 varios las pro-
piedades que de manifiesto se les pone.

Dos modos de proceder son eslos, diferentes en la forma,
pero ambos de posilivos y eficaces resultados para la edu-
cacion intelectual.

En virlud del analisis, actia la atencion externa, se
hace necesario el trabajo de la percepcion, se excita la po-
tencia recordativa, v el juicio se ejercila con el fin de
hallar diferencias enlre los objetos agrupados por medio
de la generalizacion, facultad que poco a poco va adqui-
riendo vuelo en virtud del trabajo que metédicamente 56
le proporciona por medio de los irabajos analitico-sinté-
ticos.

Y si apreciable y de fecundos resullados es el ejercicio
analilico, no Jo es ménos el ejercicio sintético de que tam-
bien hemos hecho mérilo.

Como los nifios casi siemspre han de percibir ideas semi-
abstractas para ellos (tales son las de blanco, negro etc.,
que han de concebir en un objeto que no sienlen exte-
riormentej, ha de acluar necesariamente la naciente ima-
ginacion infantil; y la percepcion inlerna, la niemoria yel
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juicio, trabajando en la misma forma que en el analisis,
han de vencer, no obstante, una mayor dificullad para
gjercer cada una su funcion respectiva, pueslo que en el
caso presente no hay formas materiales para las ideas so-
bre las cuales se las obliga 4 actuar.

Segun acabamos de decir, y segun podra notar cual-
quiera observando la indole de los ejercicios analiticos Y
sintéticos, estos son un poderoso resorte 4 cuya influencia
se ponen en movimiento la mayor parte de las facultades
intelectuales, especialmente aquellas cuyo concurso se hace
necesario en la percepcion, exclarecimiento y elaboracion
de las ideas.

* Para las lecciones de analisis v sintesis puede aprove-
charse cualquier objeto, aun los mas vulgares: una silla,
un zapalo U otra prenda de vestir, el cuerpo mismo de los
niios, los aparalos fisico-vilales, las figuras que se repre-
senlan en las estampas, todo puede servir al objeto de que
hablamos ; pero 4 fin de aumentar el catalogo que acaba-
mos de indicar, hemos confeccionado un programa, y he-
mos arreglado una caja (1) en donde se hallan contenidas
sobre ciento y treinta substancias, que enumeraremos aho-
T, y sobre las cuales se puede dar 4 los parvulos un con-
Junto de conocimientos tan ttiles 4 su infantil ilustracion
tomo al cultivo de sus facultades intelectuales y morales.

OBJETOS QUE PUEDEN DESTINARSE A EJERCICIOS
DE ANALISIS Y SINTESIS EN LAS ESCUELAS DE PARVULOS.

1. Asta. —Hueso. 6. Vela de cera.—Lacre.

2. Judias. 7. Garbanzos.

3. Agallas, 8. Bellotas.

4. Papel.—Carlon, 9. Carbon vegetal.
Arena, 10. Arcilla.

1) caja enciclopédica, destinada & ejercicios de analisis y sintesis en las
8cuelag (g parvulos,

-
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12.
13.
14,
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21,
92.
24,
25.
26.
. Cebada.
28.
29,
30.
31
32,
33,
34,
35,
. Capullo deseda.-Seda.
37.
38.
39.
40,
i,

42,
43.
Ak,
45.
46.

47,
48.

Lana.

Trigo.
Caslanas.
Harina de trigo.
Salvado.

.Piedra.

Paiio.—Bayeta.—Fiel-
“ro.

Habas.,

Pifiones.

Almidon.

Panal de abejas.

Maiz.

Pasas.

Aceite de olivas.

Cal.

Cera.

Nueces de nogal.
Vino.
Yeso.--Encerado.
Velas desebo.
Arroz.
Paja.—Enea.
Vinagre.

Pizarra.

Canamones.

Regaliz.

Aguardiente.

Sal comun.

Tela de seda.—India-
na.—Percal.

Linaza.

Mimbre.—Esparto.

Jahon..

Hierro.—Acero.

Baldés. — Chagrin. —
Pergamino.

Anis.

Algodon.—Flor de
godonero.

lal—

. Porcelana.
. Lapiz, — Goma elas-

fica.

. Suela.

. Almortas 6 guijas.

. Corcho.

. Padernal.—Yesca.

. Plomo —Estano.

. Becerro.--Gamuza (pie-

les).
Azafran.

. Alpiste.

. Cana-miel.

. Cobre.—Bronce.

. Cochinilla,

. Café.

. Goma laca.

. Aztcar terciado.

. Plata.—Oro.—Laton,
~ (ola fuerte.—Idem de

pescado.

. Cacao.

Pita.

. Agtcar de pilon.
. Carbon mineral.
. Ballena.

. Mostaza.

. Mijo.

. Resina.

. Incienso.

. Esperma de ballena.
. Pimienta.

. Marfil.

. Gomaarébiga.

. Guisantes.

. Esponja.

. Pez negra.

3. Algarrobas.

Canamo.—Lino.

. Alcanfor.
. Cristal.
. Pez griega.
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88. Hilo.—Bramante. 98. Campeche.
89. Brasil (palo del). 99. Caparrosa.
9(0. Zinc.—Alambre.—Ho-{100. Indigo.

ja de lata, 101. Marmol.
91. Zumaque, 102. Madera de pino.
92 Té. 103. Id. de nogal.
93. Lentejas. 104. 1d. de ehppo.
94, Rubia. 105, Id. de boj.
95. Clavo.—Canela. 106. Id. de caoba.
96. Azufre. 107. Id. de haya.
97. Mercurio. 108. Id. de encina.

Valiéndose el profesor aliernativamente de cada uno
de estos objetos, puede dar & conocer 4 sus discipulos las
propiedades generales de los cuerpos y muchisimas de las
que son especiales de algunos de estos, logrando & un mis-
mo tiempo excilar la actividad inteligente de los parvulos
v hacer oportuna la exposicion de muchos conocimientos
lan apreciables como propios de los nifios.

Para esto, y segun hemos ya indicado puede proceder-
se de dos modos muy distintos, por medio del anélisis y
por medio de la sintesis.

Todo ejercicio de sintesis 6 analisis sobre un objelo,
consla de dos parles, principalmente educaliva la primera,
¥ principalmente instructiva la segunda ; aquella tliene por
objeto el hacer discurrir, esta liene por objeto hacer apren-
der; la una se expone en forma catequistica, la otra se
expone en forma narraliva, y son de tan distinto efeclo,
que duranle el comienzo de los ejercicios se mantiene ac-
liva la potencia inteligente de los alumnos, al paso que du-
ranle la conclusion obra de un modo pasivo, buscando al
principio por si misma y recibiendo despues las nociones
queé se Ja dirigen claras, precisas y evidentes.

Unas tan marcadas diferencias, asi en la forma como en
los resullados de los procedimientos , hacen necesario que
las ideas 4 cuyo conocimiento se dedica el exdmen de los
objetos sean consideradas por el maestro hajo dos aspeclos
bien distintos ; y enrealidad asi sucede.
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Durante el tiempo dedicado principalmente & la educa-
cion, se procura que los nifos, analizando (en su easo) lag
cualidades, propiedades 6 usos de los objetos, generalicen,
recuerden 6 comparen ya buscando desemejanzas en los
que, segun el andlisis, resulten semejantes, va sacando
igualdades enlos que, segun aquella misma op eracion
intelectual, hayan resultado desiguales.

Cuando esto deba terminar, que, por regla general, su-
cede despues de haber transcurrido la mitad del tiempo
destinado al ejercicio total, entonces da el maeslro a sus
discfpulos una idea mis 6 ménos extensa del origen, na-
turaleza 6 composicion del objeto analizado ; de Jas venla-
jas que de 6l se reportan 6 de los males que en ocasiones
determinadas puede producir, de las industrias & que da
lugar, de los objelos & que se destina, y de lodo apuello que
sea ulil saber, que excite la curiosidad de los parvulosy
que pueda llenar su exhausto entendimiento de conoci-
mienlos nueyos y ventajosos.

La segunda parte de los ejercicics &4 que nos referimos
esde igunal naturaleza asi en los analiticos como en los
sintélicos ; pero la primera se diferencia notablemente por
que cuando se ha de analizar se presentan objetosy los
nifios escudrifian y conocen sus propiedades ¢ cualidades,
y cuando se ha de sintetizar no se expone objelo alguno,
sino que los parvulos han de venir en conocimiento de €k
por las propiedades, cualidades, usos 6 aplicaciones que el
maestro les asegura ser inherentes al ser 6 cuerpo sobre el
cual gira el ejercicio.

Para que nuestros lectores se formen una idea exacta
de lo que son eslas lecciones, describiremos ahora sobre
un objeto mismo dos ejercicios, analitico el uno y sintético
el otro, dejando 4 su prudente ilustracion las variaciones
que sin menoscabo de los resuitados pueden introducirse
en las formas.
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EJERCICIOS DE ANALISIS.

RUESO.
L

Maestro.=(Eocribe sobre la pizarra elnombre delobjeto.)

Niiios.={ Deletrean, silabean y leen el nombye escrito por
el Maestro.)

M.=(Mostrando el hueso).—; Como se llama eslo?

N.==Hueso.

(El maestro h ace bajar un nifio 4 quien entrega el hueso).

.={ Como es ese hueso, nifio ?

N.=Blinco.

(£ maestro manda bajar dos 6 tres nifios mds, los cuales
se colocan junto al anterior formando una fila paralela ¢
las gradas). -

N.=; Decidme olros objelos que son blancos ¥ 1o son
hueso ?

Nifios. (Individualy sucesivamente). Papel.—Cal,—Hilo.

M.=Luego el papel, la cal, el hiloy el hueso son. ..

N.=Blancos,

(Zodos los niios se colocan en su sitio, ¢ inmediatamente
despues de haber escrito la B debajo de lapalabra hueso, se
enireqa este d otro nifio y se le dice:

M.~= Podrias darme una gola de hueso?

Nifio.=No, seiior.

M.=Si tu quisieras tirar ese hueso, lo tirarias 4 peda-
€ilos 6 & gotas como las del agua ?

N.=A pedacitos.

M.=Pues todos esos objelos que, como el hueso, no se
C4ED ni se pueden tirar 4 golas y si & pedazos grandes ¢

PEquetios, decimos que son solidos. 4 Como es el hueso ?
N.=Slido,
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(Escribase debajo de la B la s y prosigase).

M.— De cuénlas maneras es este hueso ?

N.—De dos : blanco y sélido. §

( Mdndense bajar dos 6 tres nifios mds, los cuales se colo-
can junfo al anferior y formando una fila paralela d las gra-
das).

M.—Hemos visto. que este hueso es blanco y s6lido:
; decidme otros abjetos que son blancos v s6lidos como el
hueso?

N.—(Individual y sucesivamente). Papel.—Hoja de lala.
—Plala.

M.—Luego el papel, la hoja de lata, la plata y el hueso,
son...

N.=Blancos y solidos.

(Despues de colocados los nifios en sus sitios, baja ofro, d

* quien, despues de haber entregado el hueso, sele dice):

M.—; Si lu rascas con la uiia ese hueso lo romperds?
ylo rayards?

Nifio.—(Probando hacerlo). No, sefor.

M.—Pues todos esos objetos que ni se rayan ni se des-
hacen cuando los estregramos, decimos que son duros.

¢ Como son ?

Nifios.=Duros. (Bscribase la v debajo de la s y pregin-
lese :)

M.=;De cuinlas maneras es este hueso?

N.=De tres: blanco, solido y duro.

(Mdndense bajar dos 6 tres nifios mds, los cuales se colo=
:,;m junto al anterior y formandouna fila paralela ¢ las gra=

as).

M.—Hemos conocido que este hueso es blanco, solido
y duro: ; decidme olros objelos que son tambien blancos,
sélidos y duros comoeljhueso?

N.={Individual y sucesivamente). Un plato.—La plata.
—El arroz.

M.=Luego, un plato, la plata, el arroz y el hueso soD--

: N -%Blancos, s6lidos y duros. (Todos los nifios se ¢olocan
en su sitio).
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Hastaaqui llega la primera parte del ejercicio; hasta aqui
no se ha tralado, como se deja conocer , sino de disperlar
en los parvulos su observacioninteiectuai-y la aclividad de
sus facultades ; hasla aqui el ejercicio ha sido de una in-
dole principalmente educaliva; y como la atencion infan -
til se halla ya cansada, se hace necesario amenizar Ja clase
cambiando de formulas, dirigiéndose al entendimiento de
otro modo y dandole ideas nuevas que halagan mucho a
los parvulos y que los instruye muy a su placer como en
recompensa del trabajo mental 4 que se han entregado gus-
losos duranle la primera mitad de |a leccion.,

Las ideas que pueden esplicarse durante la segunda par-
le pueden ser de diferente indole : unas veces (en el caso
presente ) pueden nombrarse los principales huesos que
constituyen nuestro esqueleto, otras puede hablarse de las
induslrias & que da lugar el mismo objeto, v en ocasiones
dadas tambien se puede hablar de Jos artefaclos en que el
hueso enlra como primera maleria, todolo cnal puede de-
cirse en esla 6 semejante forma, lan pronto como se han
lerminado los ejercicios analiticos que hemos descrito.

Maestro.—Ayer pasaba Yo por un campo & donde lie-
van todas las caballerias que se mueren, y vi un hombre
fue, con un capazo en la mano, iba recogiendo huesos.
¢Qué hace V. por aqui ? le dije. Aqui estoy (me contestd)
recogiendo estos huesos de caballerias muertas.

Cuando me dijo eslo, pensé yo: ¢ para qué querra los
huesos este hombre ? Para comer no sirven; para hacer
fuego lampoco; no s¢, pues, para qué los recogera.

Pues, seiior, como vi que iba cogiéndolos uno por uno,
que llenaba su capazo, que los reunia todos en un gran
Monlon y que despues Jos cargaba sobre un asno que lle~
Yaba, le dije: Oiga V., buen hombre;; 4 me haria V.
el favor de decirme para qué quiere V. esos huesos que
Tecoje ? :

Si, sefior, me respondi: mire V., todos eslos huesoslos

llevo ahorg 4 un campo que lengo: alli los pongo en un
24 ** 51 sR1g om EDUGAR,



= 486 =
monton bien grande ; coloco debajo de ellos mucha lefia,
prendo {uego & esla, ¥ cuando los huesos estan ya bien
yuemados los machaco con un mazo, y los extiendo por e}
campo. :

Ah ! dije yo, ahora ya veo para qué los recoje V. Quie-
re decir que asi como otros labradores echan estiércol en
sus campos, V. echa huesos quemados y molidos.

Y asi era, hijos mios: aquel hombre tenia poco estiéreol,
iba 4 recojer ‘los huesos de las caballerias que llevaban
alli muertas, Jos quemaba, los machacaba, los extendia
por el campo, sembraba despues en este, y las plantascre-
ician muy lozanas y le producian mucho.

¢ Sabeis ya para qué pueden servir los huesos ?

{ Hasta con los huesos de los animales nos hace Dios un
gran beneficio! | Bendilo sea Dios! ‘

HUESQ.

iL.

Maestro.—(Escribe el nombre del objeto).
Nifios.—( Deletrean, silabean 3 leen el nombre escrito por
el maestro).
M.—(Mostrando el hueso). ; Como se llama eslo?
¥.=Hueso. j .
(Bl maestro hate bajar un nifio 4 quien enirega el hueso).
M.= Como es el hueso ?
Nino.=Blanco. :
(El maestro hace bajar ofro mino que se: coloca junto
ofro). ;
' M.=;Dime olro objelo que tambien sea blanco?
Nifio 2.°=E] papsl. -
M.—Casi lodos los papeles son blancos, s verdad.
Pues si el hueso es blanco y el papel es blanco tambien,
Lel papel v el hueso seran iguales?



N.=No, seiior.
" M.=;Por qué?

N.=(Individual y sucesivamente). Por que el papel vale
para escribir y el hueso no.—Por que el hueso no se do-
blay el papel si.—Por que el hueso se cria en los anima-
les v el papel no, etc. (1).

M.=Pero el papel y el hueso son iguales en que ambos
son. . ’

N.=Blancos.

( Todos los nifios ocupan sus sitios correspondsentes).

Esle ejercicio comparativo se repile cada vez que, por
un medio semejante al expuesto en el procedimiento ante-
rior, van los nifios conociendo alguna cualidad del hueso,
hasta que, pasada la mitad del liempo deslinado 4 la lec-
cion toda, se entra de lleno en la narracion 6 explicacion
instructiva semejante & la que, como modelo, hemos deli-.
neado & grandes rasgos en el anterior ejercicio.’

HUESV.
ML

Maestro.=(Escribe el nombre del objeto).

Nifios.—(Deletreun, silabian y leen el nombre eserito por
el maestro).

M.=(Mostiando el hueso). ; Como se llama eslo?

NN.=Hueso.

(El maestro manda que baje un nifio & quien entreqa- el
hueso).

M=y Qué harias tu con este hueso ?

Nino.=Una empuiiadura de baston.

(1) No crean nuestros lectores que los parvulos han de hallar desde el
Drimer dja diferencias 6 seméjanzas bien' marcadas entre los objetos que
Seles proponga; pero el maestro los dirige en un principio y rectifica siem-
Ire 1as ohiservaciones infantiles que sean inexactas. ;
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(Mdndanse bajar dos 0 tres nifios mds, los cuales se colo-
can junfo al primero).

M.=Decidme : ; de qué otras cosas hariais empuiiadu-
ras de baston ?

N.—(Individual y sucesivamente). De madera.—De pla-
ta.— De asla. \ {

M.=Luego la madera, la plala, el asta y el hueso pa-
ra qué sirven?

IN.—Para hacer empuiadurasde baston.

(Todos los mifios se colocan en sus silios; y despues de es-
cribir en la pizarra una &, inicial dela palabra empunadura,
sellama d otro nifio al cual se le entrega el hueso, diciendo
despues :)

M.=Aquellos nifios han dicho que con esle hueso harian
una empuiadura de baston : jqué otra cosa harias tu con
él? :

N.=Una cuchara.

(Bajan dos 0 tres nifios mds que se colocan junfo con el an.
terior).

M.=Aqui tenemos un pedazo de hueso : de él podemos
hacer empuiaduras de baston y cucharas, j de qué olras
cosas hariais vosotros cucharas y empubaduras de baston?

N.=(Individual y sucesivamente). De plata.—De hierro.
‘—De estaiio. j

M. M——Luego la plata, el hierro, el eslafio, y el hueso
¢ para qué pueden servir ?

N.=Para hacer cucharas y em punaduras de baston.

(Todos los nifios se colocan en sus $iti0s).

Repitase un ejercicio semejante & los anleriores sirvien-
do al efecto otro uso del hueso, hasta que, terminada la
mitad del tiempo destinado 4 la leccion toda, se enire de
lleno en la explicacion instractiva, semejante & la que he-
mos descrilo al final de la prlmera formula de lecciones
analilicas (1).

(1) Ya comprenderan nuestrcs lectores que los ejercicios de una indole



EJERCICIOS DE SINTESIS. ‘

HUESO.

I

Maestro. (Despues de haber mirado el objeto, que deberd
estar en donde no pueda ser visto por los mifios, escribe el
maestro la palabra Branco).

Nios. (Deletrean, silabean y leen lo, palabra escrita por
el maestro).

M.=Asies lo que yo tengo aqui. ; Cémo es?

N.-—=Blanco. ‘

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan en una
fila paralela d las gradas).

M.=Si esto es blanco ¢ qué puede ser lo que yo tengo?

=(Individual y sucesivamente). Yeso. — Papel. —
Hueso (1) ete.

M.=Habeis discurrido muy hien; porque el yeso, el pa-
pel, el hueso, elc., todos son... .

N.=Blancos.

M.=(Despues de haber simulado que observaba nuevamen-
te el objelo, escribe la palabra s6rLio).

N.=(Deletrean, silabean y leen lo palabra escrita por el
maestro),

Semejants 4 Ia del que acabamos de indicar, no pueden tener cabida sino
d&§pues que en otros se haya dado 4 los nifios alguna idea sobre los usos y
aplicaciones e 10s objetos que analizan.

) Aunqus 1os nifios nombren el objeto sobre el cual versa el ejercicio,
110 58 les asegurars que lo han adivinade; pues de lo contrario, dejaria de
“lat excitada ya su curiosidag.
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M.—Ademas de[ser blanco, jcomo es lo que guardo
aqui ?

N.=Sélido.

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan como an-
feriorménte hemos dicho).

. M.—THe mirado lo que tengo aqui y es blanco; he proba-
do si se cae &4 gotas y no se cae porque es sélido. ;Sa-
briais vosoiros decirme que puede ser ? .

N.—Yeso.—Cal (1).—Harina.—Arroz, etc.

M.—Taodo eslo pueds ser ; pues el yeso, la cal, la hari-
na y el arroz son...

N.=Blancos y sélidos.

( Todos los nifios se colocam en SUs sitios).

M .==(Despues de haber simulado.que observaba nuevg~
mente el objeto, escribe’la palabra DURO).

N.—(Deletrean, silabean y leen la palabra escrita por. el
maesiro).

M.—; De cuéntas maneras es lo que yo tengo aqui?

N.—Do tres. (Leyendo las palabras que ird senalando el
profesor). Blanco, sélido y duro.

(Bajan tres 0 cuatro nifios, que se colocan como  levamos
dicho).

M .—A ver quien de vosolros me nombra objetos {6 co-
sas) que, como el que tengo aqui, sean blancos, sélidos y
duros.

N.—=(Individual y sucesivamente), Arroz.—Un plato.—
Plala, elc. :

M.—Perfeclamente: la plata, el plato , el arroz elc.,
0T : :

N.=DBlancos, solidos v duros. :

(Despues de haberse colocady los nifios en sus sitios, €=
eribe el profesor la palabra hueso, y haciéndola leer & sus
discipulos, dice:)

R
1) Puede dispensarse en estos caéos la falla de concordancia gramati-

cal~emre log adjetivos y los nombres dictados por los nifios; lo contrario
seria obligarles & alambicar demasiado las ideas.
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M.=Lo que yo tengo aqui, quees blanco, solido y duro,
se llama...

N.—(Leyendo.) Hueso.

M.=(Mostrando ¢l objeto). ; Es blanco? jEs sélide?
 Bs duro ?

N.=Si, sedor.

M.=Tambien nosotros tenemos huesos; y nos ha 'hecho
Dios al darnoslos uu favor tan grande, que si no fuere por
ellos ni siquiera podriamos sesienernos derechos. Ahora os
voy & ensebar una eslampa en donde vereis pinlados los
huesos de nuestro cuerpo.

(Tomese una estampa en donde se halle figurado el esque-
lefo humano, y sino la hay trdcese en la pizarva, dando d
conocer los nombres de las principales piezas que constituyen
el armazon de nuestro cuerpo, en cuya operacion se emplec el
tiempo que falta para terminar la clase).

HUESO.
I

Maestro.=(Escribe la palabra blanco).
Nifios.=(Deletrean, silabean y leen la palabra eserita por
e profesor). o -
M. =Asi es 1o que yo tengo aqui. ¢ Cémo es?
N.=Blanco. '
i (Bajan dos nifios, que se colocan uno d cada lado del maes-
0).
M.—; Dime qué puede serlo que yo tengo?
Un nifio, —Cal.—Ofro nifio.—Hueso. ¢
M.—; En qué son iguales la la cal v el hueso?
N.<(Individual y sucesivamente). En que las dos cosas
$on blancas.—En que las dos cosas se ven, se locan, se
Dombran elc,

M= En qué son desiguales la cal y el hueso?
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V.—FEl hueso es duro, y la cal 06.—El hueso lo tiener
los animales, v la cal n6.—El hueso no sirve para hacer
paredes, y la cal si. _

M.—Pero si miramos la cal y miramos tambien el hueso
los dos objetos son... '

N.=Blancos.

(Marchan los nifios @ su sitio, simula el profesor un exd-
men del objelo, escribe la palabra sélido, y dace :)

M.= De qué olra manera es lo que tengo ?

N.=(Leyendo). Sélido.

(Bajan cuatro nifios, que se ponen dos en cada lado y unos
frente d obros).

M.=Decidme objelos que, como el que tengo yo, sean
blancos y sélidos.

N.—(Individual §y sucesivamente). Cal, hueso, clarion,
arroz, etc.

M.=Decidme ahora objelos que sean solidos y no sean
blancos.

N.=Pizarra, hierro, bronece, etc.

M.—Decidme ahorajobjetos que sean blancos y 16 sean
s6lidos.

N.—Leche, horchata, estaiio derretido, azogue, ete.

Si el profesor lo cree oportuno, puede proponer 4 sus
discipulos la operacion mental de encontrar semejanzas é
jgualdades éntre los nombrados objelos; y si n6, puede
proseguir con un ejercicio semejante al que acabamos de
indicar, sirviéndose para ello de otra cualidad que anun-
ciard como ha podido verse. Transcurrida la mitad del
tiempo destinado 4 la clase, muestra 4 sus discipulos el ob-
jelo, escribe el nombre de este, y continda la explicacion
principalmente instructiva.
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HUESO
I,

Maestro.=(Escribe la palabra puiips).

N.=(Deletrean, silabean y leen lo palabra escritg por el
profesor).

M.—Con lo que vo tengo aquif se hacen puiios de bas-
ton:  qué podra ser?

(Bajan tres 6 cuatro nifios, que se colocan en ambos lg-
dos del maestro).

N.=(Individual y sucesivamente). Hueso, plata, asla,
madera, elc.

M.=Justamenle, porque el hueso, la plala, el asta yla
madera sirven para. ..
N.=Para hacer puiios de baston.

(Coldeanse los niiios en su sitio, y bajan otros),

M .=Silo que yo tengo aqui sirve para hacer puiios de
boston, ¢ qué 6 podra ser ?

N.=Agua, vino, miel, azticar, elc.

M.=Porque el azacar, la miel, el vino y el agna no sir-
vel..,

N.=Para hacer puiios de baston.

(Coldcanse fos nifios en sus sitios, y el maestro escribe lg
palabra cucharas).

M.=Eslo pueda hacerse tambien con lo que yo guardo.

N.—=(Leyendo). Cucharas.
" (Bajan cuatro nifios, que se colocan dos G dos y cara d
<arg),

M. =Decidme objetos que, como el gue guardo, sirvan
Para hacer pufios de baslon y cucharas.
N.=Plata, hierro, madera, hueso.
M.=Decidme ahora objelos que sirvan para hecer pu-
0s de baston y no para hacer cucharas.

{25 e EL ARTR DE EDUCAR.

i
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N.—(Si lo saben). Bramante, carlon, porcelana, ele.
Todos los nifios marchan & su sitio, prosiguiéndose la
clase de una manera semejante a como Ja llevamos indi-
cada, y llegada la hora oporluna, se comienza la parte ins-
tructiva.

Para concluir esta leccion debemos adyertir, que cuan-
do se trate de estudiar los efectos de algun fliido que no
pueda ser apreciado intuitivamente , en vez de pretender
darlo 4 conocer 4 los nifios, se lesdice que se piensa en
él, se van enunciando sus propiedades 6 sus efectos, se
generalizan & otros agentes que puedan ser conocidos, ¥ se
entra despues en la explicacion instructiva que pueda ser
mas provechosa & los alumnos.

LECCION X1V.

De la enseiianza de Historia Natural,

Sumario.—indole pedagégica de esta enseiianza —(lasificacion que debe
hacerse de los ejercicios sobre Historia Natural.—Clasificaciones zoologi-
cas, botanicas y mineralogicas en las escuelas de parvulos.—Reglas gene-
rales que deben fenerse presentes para hacer provechosas las lecciones de
Bistoria Natural en las escuelas de parvulos.—Programa de los asunfos ¢~
ya comprension es agequible al0s alumnos de estas escuelas.—Ejemplos dé
ejercicios practicos.

Todas las enseiianzas que lengan por objeto el estudio
y contemplacion de los séres que pueblan el Universo, po-
dran dirigirse simultaneamente 4 la ilustracion de ]a inte-
ligencia y al robustecimiento de los impulsos religiosos.

;Quién, al tliempo mismo que se instruya analizando 18
naturaleza, origen y propiedades individuales de ese coR=
junto de objetos animados é inanimados que existen en las
entrafias y en la superficie de nuestro planeta, no adqui-
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pira 4 un liempo mismo ideas provechosas & su instrue-
cion y convicciones allamente venlajosas al conocimiento
de Dios y de sus principales alributos?

Sial hablar de un animal, por ejemplo, se esplican sus
principales costumbres, sus funciones fisiolégicas, y.las
venlajas 6 males que puede proporcionar al hombre, para
que este se aproveche de Igs primeras y huya de los se-
gundos, enlonces se adquieren un conjunto de conoci-
mienlos 4 cual més curioso y & cual mas ulil cuyas venta-
jas pueden ser muy grandes segun las circunslancias. Ysi,
fijandose el maestro en la perfeccion orgénica de los séres
que se propone hacer estudiar, 6 en las utilidades que re-
porlen, dirige sus consideraciones & poner derelieve lain-
finita sabiduria del Eterno y la generosa largueza con que
procura nuestro bienestar y nueslras comodidades, pues
lodo parece haber sido creado en beneficio del hombre,
enldnces el corazon de los discipulos se va inflamando po-
€04 poco en amor y respelo-hacia Dios, porque es impo-
sibleconocer la perfeccion de sus obras y los beneficios que
de ellas reportamos sin quererle y respelarle.

Queda, pues, senlado que la Historia Nalural puede
servir, manejando bien su ensefianza, para vigorizar € ilus-
lrar Ja exausla inleligencia de los nifios y para dispertar
poce 4 poco en ellos el senlimiento religioso : su indole es
por consiguiente educativo-intelectual y educativo-moral
entendiéndose no obstante, que esto depende de la mane-
Ta de presentar las ideas y de las consideraciones que se
hagan como consecuencia de lo que, perfencciente 4 la
asignatura, se exponga 4 los discipulos.

Respeclo 4 la educacion moral, pueden vigorizarse los
Senlimientos sobre la omnipotencia, sobre la sabiduria 6
bondad divinas, segun que se atienda 4 la creacion de los
objelos que se esludien y 4 la perfeccion con que han sido
Creados, 6 4 las ventajas y hienes que de ellos reporla la
humanidad; y respecto 4 la educacion intelectual, puede
Procurarse la aclividad de la alencion, percepcion, memo-
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ria y juicio, siquiera no seusen para la ensefanza mas que
los procedimientos analiticos de que hemos heche men-
cion en la leccion XIII 6 los ejercicios de comparacion de
que hablaremos en su lugar.

Para que al tratar de esla asignatura haya variedad, y
pueda seguirse mejor ese oérden melddico que se hace
necesario 4 lastareas del educador, conviene tener presen-
te la conveniencia de que allernen sin inlerrupcion los
ejercicios sobre los Lres dislintos ramos que comprende la
Historia Natural. :

La zoologia presenta un gran conjunto de conocimien-
tos 4 caal m4s”a proposito y & cual mds interesante para
los parvulos : la bolanica y la mineralogia no presentan en
tan gran niimero las ideas asequibles 4 la inleligencia de
aquellos; pero como, en cambio, son igualmente importan-
les y un tanle més dificultosas que las pertenecientes 4 fa
primera parte de la Historia Natural, la necesidad de fo-
mar para cada ejercicio ménos ideas en unos casos y mas
enoltros iace venlajoso que allernen'las lecciones sobre zoo-
logia , botanica y mineralogia. '

Con arreglo 4 este principio procurarén los maesiros no
encarifiarse demasiadamente con el esludio de los objetos
pertenecientes 4 alguno de los ires reinos naturales; sino
que, aun cuando en la distribucion de tiempo tengan ex-
presada esla clase de ejercicios por medio de una denomi-
nacion genérica, deberén valerse (segun hemos indicado ya)
de un objeto de cada especie allernativa y ordenadamente.

Sin embargo, este precepto tendra sus excepeiones cuan-
do las circunstancias particulares de las escuelas asi lo
exijan. Habida consideracion & los objetos de que se pue-
da disponer para hacer intuitiva la ensefianza, serd preci-
$0 qne los maestros den mayor estension 4 aguella parie
de Historia Natural en que puedan hacerlo porque pard
ello cuenten con medios materiales. Queremos deeir, qué
si en los gabineles de las escuelas abundan los produclos
vejetales mas que ningunos otros, habra razon para que 10s
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gjercicios versen mis sobre_ ideas pertenecientes 4 la bota-
nica qne sobre las perleneclgnles 4 la zoologia y mineralo-
gia; y que si, porel contrario,.abundasen Jos ejemplares
pertenecientes & estos ramos y escasasen los perlenecientes
al anlerior, seria necesario dar 4 ellos la preferencia en los
gjercicios escolares.

Otras de las causas que pueden obligar 4 dar 1mayor im-
portancia & una parfe  olra de las que comprende la His-
toria Natural, son las circunstancias de Ia ‘poblacion en
donde se viva : alli se dara la preferencia 4 alguno de los
ramos en que se divide el estutlio de aguella asignatura,
donde los produclos’é indusirias del pais puedan hacer la
ensefianza 0o solo mas ventajosa, sino lambien més natu-
ral ¢ inluiliva.

Pero en las escuelas de parvulos, ;se ha de estudiar de
unmodo cientifico la Historia Natural? yConviene que los
parvulos llenen su meworia con ese sinnimero de térmi-
0s Iécnicos que es necesario recordar cuando se trala de
analizar y distinguir los tipos, géneros, familias y espe-
cies zoologicas? ¢Conyiene clasificar de un modo cienti-
fico las plantas? ;Conviene entrar en delalles sobre las di-

versas formas en que suelen hallarse las cristalizaciones?

Que conviene hacer uso de cierlas clasificaciones faciles
de distinguir, es una verdad, porque de otra manera mu-
chos ejercicios educalivo-intelectuales serfan impractica-
bles; pero que no conviene que tales clasificaciones Sean
complejas y difusas, ni que se fijen en motivos incom pren-
Sibles para los parvulos, es lambien olra verdad palmaria;
Pues estos no pueden hacer distinciones fijandose para
elloen ideas que 6 no conciben bien, ¢ les cuesla mucho
rabajo y tiempo el concebirlas.

eniendo nosoiros muy presente que los parvalos no
han de galiy hechos unos sabios; leniendo presente que
!a instraccion cientifica que pueden adguiriv durante su
nfancia es mucho menos importante que el despejo in-
telectual que en ol]og debe procurarse, y ménos lambien
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que las ideas vulgares é inmedialamenle provechosas que
se les han de inculcar en beneficio de su infantil ilusira-
cion y de su religioso senlimiento; teniendo presente, por
olra parle, que las ideas en tanto se graban mejor en cuan:
to mas ordenadamenle se conciben, y que para eslo era ne-
sario introducir ciertas dislincionesentre los seres naturaleg
de cuyo estudio nos serviamos; teniendo presente que log
parvulos ni podian hacer largas y complicadas clasificacio-
nes, ni podian fijarse para ello sino en las diferencias mas
palpables y visibles que a su débil observacion presentaran
los objelos & cuyo andlisis ¥ conocimienlo se les dedicara;
teiiendo presente todo lo que acabamos de exponer, hemos
creido ventajoso no profundizar gran cosa en las clasifica-
ciones de los seres naturales, hacerlas solamente en cuan-
to por tal medio pudiéramos facililar los ejercicios educa-
livos 4 que se presla la asignatura de que hablamos, y fi-
jarnos para eiloen las divergencias mas nolables y visibles
de los objelos del reino animal v vegelal, pues respecto
de los minerales no hemos creido prudente hacer clasifi-
cacion alguna.

En el reino animal hemos hecho dislinguir primera-
menle las personas de las irracionales; y para clasificar
eslos, hewos creido lo més acertado fijarnos en su modode
andar, en los alimenlos de que se sirven, y en la parte del
globo donde, por regla general, ejeculan sus movimien-
tos. Asi, hemos hecho de todos los irracionales las si-
guientes clases : cuadripedos, aves, reptiles, inseclos Y pe-
ces; y rara vez hemos hecho inlroducir subdivisiones
4 escepcion de la primera de eslas clases en que hemos
procurado distinguir los carnivoros de los herbivoros, y los
domésticos de los salvajes.

En el reino vegetal no hemos distinguido los séres sino
en drboles, arbusfos y plantas; y por lo que loca 4 las par-
tes que consliluyen a aquellas, hemos prowrado que los
parvulos no confundieran, por ejemplo, las raices y el té-
llo, con las simienles y los frulos.
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Como ya llevamos indicado , en la parle de minera-
logfa, solo hemos hecho distinguir los minerales de los
metales; pues eslos mas que aquellos, la metalurgia mas
que otra cosa ¢s lo que proporciona al maestro de parvu-
los el conjunto de ideas que & un tiempo mismo sirven pa-
ra inslruir y principalmente para educar 4 sus discipulos.

Lo repelimos otra vez, lodo cuanlo sohre clasilicaciones
se haya de hacer comprender 4 los nifios que frecuen-
tan las escuelas para cuyos profesores especialmente es-
erihimos, ha de tener por dnico y casi esclusivo objeto el
facilitar la adquisicion de ideas, ¥ aun més la practica de
gjercicios educativos. .

Expuesto cuanto sobre el asunto debfamos advertir,
vamos ahora & senlar algunas reglas que se deber4d tener
presentes en todas las lecciones de Hisloria Natyral,

Regla1.°—Los ejercicios sobre esta asignalura , de-
ben praclicarse de un modo semejante 4 los de Analisis ¥
Sintelis, descritos en la leccion décima tercia de este
lomo.

Regla 2."—La forma analilica se usara cuando por pri-
mera vez se haya de estudiar el objeto; y la forma sinté-
lica, cuando ya se haya hablado sobre aquel en otras oca-
ciones.

Regla 3 *—La forma comparativa no debe usarse sino
despues de conocido (al ménos) el objeto con quien se com-
paren las propiedades del que se estudia.

Regla 4.°—Todo ejercicio sobre Historia Natural, de-
bera constar de dos paries : una (principalmente ‘educati-
Vﬂ}‘en la cual se analize, se sintetice 6 se compare; y otra
(PI‘I_DCipalmenie instructiva) en la que se exponga las
c'lp!lcaciones, usos, venlajas 6 males que puede producir el
objeto que se estudia, !

egla B.—Sobre los animales, diganse sus costumbres,
$u alimentacion, Jos productos que rindan, los cuidados
que exigen (si son doméslicos), las precauciones con que
§€ cazan (si gon salvajes), las industrias 4 que dan lugar
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con sus rendimientos, v todo cuanlo pueda interesar 4 los
parvulos.

Regla 6.*—Sobre los vegelales, digase algo con relacion
4 sus funciones principales, sobre su cullivo, sobre sus
producciones, y sobre algunas indusirias & que den lugar,

Regla 7.*—Sobre los metales, espliquense ligeramenle
los medios de oblenerlos, sus aplicaciones mas usuales &
los usos comunes de la vida,.y la manera de exlraer el
mineral.

Regla 8.—En lodos los ejercicios se ha de procurardi-
rigir la consideracion de los parvaios hacia el poder, bon~
dad 6 sabiduria de Dios, que tantas cosas ha creado en be-
neficio del hombre.

Regla 9.°—Cuando se hable sobre zoologia y bolanica,
hagase siempre caso omiso de las fonciones de la genera-
cion G reproduceion,

Regla 10."—El esludio de los animales domésticos debe
preceder al de los salvages, y el de las plantas del pais,
al de las exdticas.

Regla 11.°—No se ha de querer que los nifios hagan el
estudio completo sobre un objete zooldgico, bolanico ¢
mineraldgico en una sola leccion; pues eslo seria molivo de
que no comprendiesen bien nada ¢ de que se hiciera, muy
4 la ligera el ejercicio eduealivo, 6 de que se prolongase
aquel mas de lo que la atencion del nifio podria resistir.

Regla 12.°—Una gran parte de las lecciones de Historia
Natural deben referirse al estudio anatémico y fisiolégico
de los niftos con aplicacion & la Higiene. 2 ‘

Regla 13.°—En el caso de que no se pueda “disponer
de objelos reales para hacer versar sobre ellos las leccio-
nes, deberan usarse estampas que representen & aguellos:
todo trabajo puramente imaginativo es, por regla general,
muy poco fructuoso.

Regla 14.*—Las estampas @ objetos han de tener por
principal fin el facilitar las percepciones, y soslener la
alencion de los nifios : para esto conviene usaraquellos
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solamente cuando las nombradas faculiades no se hallen
bien dispuestas en los parvulos.

Regla 15.*—Con un mismo objeto se pueden dar tres 6
cuatro lecciones dislintas, variando e procedimiento edu-
calivo é introduciendo tambien novedag en las ideas ins-
truclivas que se emilan (1).

A eslas reglas 6 consejos agregaran los maestros cuan-
to en la practica de la ensefianza conozcan ventajoso 4 Ja
buena y acertada educacion de sus alumnos, por lo cual
no nos detendremos mas sobre el particular, y pasaremos
& enumerar los asunlos que puedan servir de temas en
laslecciones de Historia Natural, asuntos que se compen-
dian en el siguienle

PROGRAMA.

ZOOLOGIA.

1.—Partes principales del caerpo humano,

2.—Huesos principales de] esquelelo humano,
3.—Breve idea del aparalo respiratdrio.— Respiracion.
4.—Breve idea del aparato digestivo.—Digeslion,
5.—id. id. del aparato circulatorio.— Circulacion.
6.—Id. id. de la lranspiracion,

7.—1d. id de las razas humanas,

8.—Caractéres principales de los anjmales.

9'—Id. id. principales de Jos cuadripedos.

—_—

(1) Sise trata del caballo, por ejemplo, un dia se tiens ejercicio analiti-
£0 sobre él, y gq exponen despues los servieios que eomo animal de carga
hombre; otro dia se tiene un ejercicio de sintesis, y se exponen

desl?ues los cuidados que exige la conservacion de aquel animal y los ren-
(imientog materiales que, cuando se muers presta; y por ullimo, Duede ser-
ir Dara un ejercicio comparalivo, despues del cual se habla de lasindus-

Tlag & que gap lugar los despojos del caballo, .aprovechados Para algunos
U808 muy il ¥ conocidos,
*:

*
EL ARTE DE EDUCAR
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10.—Id. de las aves.

11.—Id. de los peces.

12.—1d. de los insectos.

18.—Id. de los reptiles.

44.—Animales carnivoros y frujivoros.

15.—Id. salvajes y domésticos. ‘

16,—Perro, sus costumbres, el cuidado que exige y las
yenlajas que presta.

17.—Galo, id. id. id. !
18.—Cerdo, cuidados que exige y ventajas que presta.
19.—Gallina, id. id.

9(.—Carnero, id. id.

91.—Cabra, id. id.

29.—Vaca, id. id.

93.—Asno, id. id.

24 .~—Caballo, id. id.

95.—Mulo, id. id.

96.—Conejos, id. id.

27.—Camello, id. id.

28.—Elefante, id. id.

29.—Ciervo, donde se cria, como se caza: y venlajas que
proporciona.

30.—Lobo, id. id. y males que acarrear puede.
31.—Raposa, id. id.

32.—1d. del leon,

33.—Id. del tigre.

34.~=Id. de la’ pantera.

35.—Id. del castor.

36.—Palos, anades y pavos.

37.—Aves de rapina.

38.—De las abejas.

39.—Del gusano de seda.

£0.—De la esponja.

41.—Del bacalao.

42,—De la ballena.
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BOTANICA.

1.—Idea de los vegetales.
2.—Partes principales de una planta,
3.—Caractéres de los arboles,
4.—Id, de los arbustes,
5.—1d. de las plantas propiamente dichas.
6.—Nautricion de los vegetales.
1.—Transpiracion de id,
8.—Arboles frutales y silvestres.
9.—Esludio sobre el manzano,
10.—Id. sobre el peral,
11.—Id. sobre el cirolero,
12.—Id. sobre el cerezo.
. 13.—Id. sobre el nogal.
14.—1d. sobre el albaricoquero.
15.—Id. sobre el olivo,
16.~Id. sobre el naranjo y limonero.
17.—Id. sobre la encina, roble, pino, haya, ele., (segun
las comarcas)
18.—1d. sobre el castaiio y morera.
19.—Id. sobre la vid,
20.—Id. sobre el almendro y avellano.
21.—1d. sobre algunos 4rholes v arbustos exdticos
22.—Id. sobre diferentes plantas alimenticias.
33.—1Id. sobre algunas plantas tintéreas.
24.—1d. sobre algunas plantas téxtiles.
25 —1d. sobre algunas plantas medicinales.
26.—1d. sobre algunos productos resinosos.

MINERALOGIA.

1.—Idea de los minerales. :
%.—Estudios sohre el hierro, sus usos y aplicaciones.
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g.—1d. sobre la cal y yeso, id., id.
£.—1Td. sobre el lapiz, id., id.
B.—Id. sobre la arena, id., id.
6.—1Id. sobre la arcilla, id., id.
7.—Id. sobre el cobre, id., id.
8.—Id. sobre el estafio, id., id.
9.—1Id. sobre el plomo, id., id.
10.—Id. sobre la hoja de lata, id., id.
11.—1d. sobre el bronce, id., id.
12.—Id. sobre la plata, id., id.
13.—Id. sobre el oro, id., id.
14.—1Id. sobre ¢l mercurio, id., id.

De los asuntos expuestos en el programa antecedente,
se eliminaran los que el profesor crea conveniente elimi-
nar, v 4 ellos podra agregar algunos que, por circunstan-
cias favorables, convenga que figuren entre los temes de
las lecciones de una escuela de parvulos. De lodos modos
conviene proceder en aquellas de una manera semejanlea
como haremos ver en los siguientes ejercicios.

PARTES DEL CUERPO HUMANO.

Maestro.—( Teniendo junto @ si un nifio). Ahora bajareisd
tocar 4 esle nifio lo que os voy & decir. (Escribe la palabra
CABEZA).

Niwos.=(Leyendo). Cabeza. _

(Bajan cualro nifios que se colocan dos en cada lado, for-
mando lineas perpendiculures d las gradas, y vindendo uno &
uno donde estd el Maestro, despues de tocar la cabeza del
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alumno que estd con aquel, responden d la prequnta que se
les hace ast):

M.—Tocad lacabeza a este nifio : Sabriais decirme otras
cosas que tambien tienen caheza ?

N.—(Uno ¢ uno). Las personas, los animales etc. (No
dejardn de recordar nombres).

M.=Luego, las personas, los animales, efc., elc., tie-
nen. ..

N.=—Cabeza.

(Todos los nifios marchan d sus sitios.)

M.—=Las cabezas de los objetos que me habeis nombra-
do todas tienen huesos por dentro: ahora me acuerdo de
olras cabezas que no tienen haeso, g sabriais dec.rmelas?

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan como los
anteriores.)

Niiios.==(Individual y sucesivamente). Las de alfileres.—
'~ Las de clavos.—Las de puntas de Paris.—Las de ajos.

M.—Perfectamente : todas esas cabezas no lienen hue-
s0s como las nuestras. (Todos los nifios van d sus puestos; y
¢l maestro prosigue:) Hemos tocado la cabeza & este nifio y
ahora le locareis lo que voy & escribir.

(Escribe la palabra eifs.)

Nifios.=(Leyendo). Piés.

M.==(A los {res 6 cuatro nifios que han debiudo bajar). De-
cidme objetos que tengan piés, y que no sean nifos.

N.=(Uno por uno). Los hombres.—Las mujeres.—Las
nifias.—Algunos animales.

M.=Pero los piés que habeis nombrado tienen huesos,
carne, ete. Yo desearia que me dijerais piés que no tienen
huesos, ni carne.
 N.—(Los mismos i ofros que han debido bajar). Los de
las sillas.—Los de los bancos.—Los de las mesas.—Los de
las camas, etc.

M.<Muy bien : todos esos piés que me habeis nombra-
dono lienen huesos como los nuestros; luego hay cabezas
¥ piés que lienen huesos, y hay piés y cabezas que...
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IN.=No los tienen.

M.=(Manda practicar algun ejercicio de distraccion, des.
pes delo cual, sehalando y nombrando simultancamente las
partes principales de la cabeza y de los pids, procura que log
discipulos le imiten y repitan sus palabras: Yy cuando estos
sepan denominar bien las partes sefialadas, dice:) | Pero qug
bien esté todo esto !

Por si acaso se nos ponia enfermo un 0jo, nos ha puesto
(refiriéndose d Dios) dos; por si acaso senos ponia enfermg
un oido, tambien nos ha puesto dos; para que no nos ce-
garamos con el polvo y otras inmundaciones, nos ha puesto
los parpados; para que no nos hiciera mal la luz, nos ha
puesto las cejas y pestaiias, ete. ete. j

Y siguiendo este género de consideraciones, hari ver &
sus discipulos cuanta es la sabiduria y perfeccion de Dios
y cuan bueno se ha mostrado en todas sus obras para con
el hombre.

1.
IDEA DE LOS VEGETALES.

Maestro.—Ahora esloy pensando en una cosa: no 0s
diré su nombre; pero si escribiré aqui el de una de las par-
ies que tiene. (Escribe la palabra hojas)

Nifios. ==(Leyendo). Hojas,

(Bajan tres 6 cuatro nifios, que se colocan en una fila para-
lela d las gradas). .
M.=; En qué os parece que pienso yo? Tiene hojas.

N.=(Individual y sucesivamente). ¥n un arbol.—En una
planta.—En un libro.—En una cartilla,

M.=En lodo eso puedo pensar, porque el 4rbol (man-

dando los nifios 6 sus sitios), la planta, el libro v la cartilla,
lienen...
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N.=—Hojas.

M.=Pero yo solo pienso en una cosa, ¥ como vosolros
me habeis nombrado cuatro, voy & deciros qué més tiene
ésnen que yo pienso para que la podais adivinar mejor,
(Bscribe lo palabra RAICES).

N.=(Leyendo). Raices.

M.=; Qué tiene lo que yo pienso ?

N.=Hojas y raices. (Bajan tres ¢ cuatro nisgs que se
colocan como hemos dicho dnfes).

M.={ En qué os parece que pienso yo? Tiene hojas y
raices.

Nifios =(Uno por uno). En un arbol —En una mala de
judias.—En un rosal.—En un avellano, elc., etc.

M.=En todo eso puedo pensar : porque los arholes, las
matas de judias, los rosales v los avellanos, tienen. ..

.=Hojas,y raices,

(Bl maestro debe fener prevenids de anfemano algun a
plantw cuyo nombre se eseribig despues, diciendo) :

H.=Ahora voy 4 deciros en qué pensaba. (Escribe el
nombre de la planta).

N.=(Leen la palabra escrita por el maesiro).

M.=(Mostrando la planta). Cuando esta planta estaba
en el campo, hijos mios, iba el labrador un dia, v lo mismo
junlo 4 ella que junto & olras, ponia estiéreol, y despues
echaba agua. ; Cosa particalar! Aquel estiércol formaba
ton el agua una cosa parecida & las gachas, pero lan cla-
135, an claras, que seintroducian dentro de la tierra, lle-
gaban 4 aqui (sefialando las raices) v enlonces se metian
Por las raices lo mismo que se mete el café dentro de un
erron’ de azlicar; y asi como nosotros nos engordamos y
trecemos con lo que comemos por la boca, asi lambien esta
Slanla ¥ las demas crecian con lo que comian por las rai-

es.

Ta veis, hijos mios, &qué es lo que comen las lantas y

OF qu)e fanera lo comen ? ¢ Lo hacen lo mismo que nos-
Tos?
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N.—No, sefior: ellas comen por las raices y nosotros
por la hoca (1). ‘

M.—Ya veis que esta planta y las demés comen cuandp
se hallan en los campos; pero veamos si andan. (Se deja
la planta. y pronto conocerdn f0s mifios que no anda). § An-
dan las planlas, niios ?

N.=No, seiior.

M.—Y tanto es asi, que siaqui dejamos esla, 6 si va-
mos 4 cualquier campo donde haya muchas, y volvemos
al cabo de algun tiempo, alli estaran, si alguno no las ha
hecho mudar de sitio. (Lldmese d la p lanta). -

N.=No oye.

M.—=Nos ve la planta ?

N.=No ve.

M.—{Si yo le pago le haré mal?

N.=No, seflor.

M.—Ya veis, pues, que las planlas no son iguales que
los animales (2). ¢ Cudntas cosas hacen los animales?

N.—Comen, andan y sienten.

M.= Sienten las plantas?

V.= No, seiior.

M .=y Andan las plantas 2

N.=Tampoco.

M.={ Qué hacen, pues?

N.—Comen por las raices.

.—Pues todas esas cosas que ni sienten, ni andan,
pero si comen, se llaman. (Escribe la palabra veenTALES)

N.=(Leyendo). Vegetales.

Comparense ahora las funciones de los vegetales conlss
de los animales para que los parvulos comprendan bien
las diferencias; v, fijandose el profesor en la planta de;qué

(1) Los nifios no hacen por’ si mismos y al mome nto estas Qistinciones;
pero las comprenden, y el maestro debe guiarles en la espresion.

(2) Suponemos que en esta ocasion tienen ya idea de las funciones pro:
piag de los animales; pues, siasi no fuera, hablariamos de las plamﬂ”“
relacion & otra clase de séres.
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haya hecho uso en la leccion, en los bienes que reporte 6

en log servicios & que se preste, ensalce 4 sus discipulos
la bondad de Dios. )

II.
IDEA DE LOS MINERALES.

M.=(Teniendo tapado un pedazo de metal s por ejemplo
terro, escribe esta palabra.)

N.=(Deletréan , silubéan y leen lo palabra escrita por el
maestro.)

M.=(Después de haber entreqado el hierro d un nifo.)
Llama & ese hierro , 4 ver si te oye ?

Niiio.=No me oira.

M.=Did tus compafieros lres cosas que no oyen aun-
que se las llame,

Nifio.=Las piedras , la madera , la tierra , ete.

M.=Muy bien , ninguna de esas cosas oye. (Baja ofro
mifio , el cual toma el hierro.) Déjalo caer al suelo.

Nifio.=(Lo deja caer.)

M.=Si se habra hecho mal ?

N.=No, sefior,

M =Vemos, pues, que el hierro ni oye, ni se hace
mal cuando da contra el suelo. Diles 4 los - nifios olras
€0sas que ni oyen ni se hacen mal aunque se den con-
ira el suelo. \

Nifio.<Ladrillos , cal , madera , etc.

M <Fs verdad ; pero la madera , cuando esté en los
drboles come, y la cal, ladrillos y hierro tampoco comen.
(Marcha, ¢ o puesto el nifio y baja ofro , & quien se entrega
el hz’ewo.)

Si comers el hierro?

=Tampoco come.
27 ** 21 \n18 pR EDYGAR,
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31.=Si andar4 el hierro?

N.=Tampoco anda.

(Bajan fres 6 cualro mifios , los cuales se colocan con e]
antertor.)

M, =—A ver si me nombrais objetos que, como el hierro,
ni comen , ni andan , ni sienten ?

N.—(Individual y sucesivamente .) Las piedras, los la-
drillos, las baldosas , la tierra , ele.

J.—Pues las piedras, ladrillos , baldosas, tierra, hier-
ro, v lodos los objetos que, como eslos, 0O andan , no
comen y no sienten, se llaman..... (Escribase la palabra
MINERALES.J

N.—(Leyendo.) Minerales.

I.—Son iguales los animales, los vegelales y los mi-
perales?

IN.==No, sefior.

M .—Los animales comen, andan y sienten.—Los vege-
iales comen, pero no andan ni sienlen.—Los minerales
pi comen , ni andan , ni sienten.

Ahora es cuando el maeslro, siconoce que todavia
puede prolongarse mas la primera parte del ejercicio,
presenla ante sus discipulos un animal, un vegetal y un
mineral, y procura que aquellos observen semejanzasy de-
semejanzas entre los tres; y si conoce gue la atencion delos
parvulos se halla cansada, enlénces les da una idea mas
6 ménos lata sobre la manera de explotar las minas de
hierro , 6 sobre la fundicion del mineral, ¢ sobre las apli-
caciones del metal & los usos comunes de la vida, termi-
nando siempre con una consideracion moral 6 religiosa, i
fin de que la leccion se dirija 4 las tres clases de faculta-
des cuya preparacion y desarrollo es efecto de la educas
cion bien entendida.



LECCION XV.

De la enseiianza de Agricultura.

Sumario.—Indole pedagdgica de la ensefianza de Agricuitura.—En qué
ocasiones pueden ' darse & conocer en las escuelas de parvulos algunas
practicas agricolas.—Operaciones de Agricultura v de industria agricola
cuyo conocimiento puede interesar & los parvulos.— Las cireunslancias lo-
cales deben influir en la elecion de las ideas que so explican.—Ejemplo de
leceion.

La Agricultura, considerada como el arte de cultivar la
lierra, puede servir en las escuelas como un'medio de ilus-
rar e! entendimiento de los nifios, de forlificar su senti-
miento religioso elevando hacia Dios los corazones infanti-
les, y de infundir en ellos una marcada simpalia y atec-
cicn para con las costumbres puras y sencillas del labra-
dor prudenle y entendido-

S1 en ocasiones oportunas se van exponiendo con dete-
nimiento y claridad algunas de las principales causas que
influyen en las periddicas metamorfosis que se observan
en los seres del reino vejetal; si con relacion 4 eslos mara-
villosos hechos se van explicando el mecanismo de las ope-
raciones agricolas, las circunslancias que deben acompa-
fiarlas para que sean beneficiosas 4 las plantas y los de-
fectos que podrian serles perjudiciales; y si 4 todo esto se
agregan sucinlas é inleresantes apreciaciones sobre la in-
dustria agricola, ya relativamente al cuidado y crianza de
animales itiles, ya con relacion & cierlas construceiones,
Ya lambien respeclo 4 esas multiples y variadas operacio-
1€S que requieren un sin ndmero de produclos lerrestres
antes de poder ser aplicados & los usos que les son propios;
St todo eso se expone prudentemente limitado y clara-
Wente discernido, es indudable que la inteligencia del que
aprenda adquirira un candal de ideas lan wliles como in-
leresantes, que la ilustrardn con provecho del individuo y
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la vigorizaran no ménos segun los procedimientos con que
se haya dado la enseianza.

Que laagricola puede servir para fortificar el'sentimien-
to de la nifiez, ficilmenle se concibe; pues en lodos los
produclos de la tierra, & cuya recoleccion aspira el labra-
dor conlribuyendo por su parte con no pecos sudores y
desvelos, se ve palenie la bienhechora mano del Eterng
que distribuye generosamente sobre sus crialuras rauda-
les abundosos de su munificencia inagotable. ¢ Qué maes.
{ro no vera una ocasion propicia para escitar en sus disci-
pulos el amor y agradecimienlo hécia Dios siempre que
les hablede la germinacion, crecimienlo y fructificacion de
las plantas, de los beneficios que con ellas se nos proporcio-
na, de los bienes que reportamos con sus maderas, sus le-
fias, sus hojas, sus flores, sus cortezas y sus jegos, y delo
necesario que & la vegetacion se hacen todos esos fendme-
nos naturales que se realizan dirigidos tan solo por la
sabiduria del Omnipolente?

Y si cuando las circunslancias lo requieren se describen
las coslumbres del honrado y probo labrador; si anle la
consideracion infanlil se presenta aplicadoy laborioso, co- -
mo cuando trabaja durante lodo el dia; sufrido y pacienle,
como cuando vé perdidas todas sus esperanzas, arrebata-
das por la furia de una deshecha tempestad; sobrio en sus
alimentos y sencillo en sus costumbres, modesto en casi
todos les casos y previsor siempre: si, como llevamos di-
cho, se exponen en ocasiones oportunas algunas escenasde
esla naluraleza, que se observan frecuentemente en los
sucesos de la vida agricola, no cabe duda de que bajo Ia

.influencia de tal clase de impresiones, puede inclinarse

el corazon de los nifios 4 amar y deleitarse acariciando
ciertas costumbres gue encanlan con su sencillez y enseé-
fian con la posiliva pradencia que alesoran.

Pero para poner en praclica esta clase de ejercicios que
pueden dirigirse simullaneamente al cultivo intelectual ¥
moral de la infancia, es preciso aprovechar las ocasiones
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oporlunas que se presenten, enlre las cuales mencionare-
mos Jas que mas interesa conocer,

Cuando se lengan lecciones de analisis 6 sinlesis sobre
los wuchos produclos vegelales que hemos enumerado en
la leccionantecedentle, se presenta ocasion propia de apro-
vechar la esplicacion instructiva para dar 4 los nifios co-
nocimienlos, ya de diferenles practicas de cultivo, ya tam-
bien de las operaciones que requieren varios produclos
para ponerlos en disposicion de poder servir 4 los dislintos
usos & que se destinan. Si el ejercicio analilico 6 sintético
versa, por ejemplo, sobre las judias, se dice 4 los discipules
la manera de sembrarlas, de regarlas, de arrancarlas, de
apalearlas y almacenarlas; v si el ejercicio ha versado so-
bre cualquiera otro objelo semejante al anlerior, pueden
hacerse en su debido lngar las correspondienles observa-
ciones que guarden paridad con las que ahora hemos ci-
tado.

Cuando. en las lecciones de Hisloria Natural se haga
discurrir 4 los discipulos sobre las parles esenciales de los
seres perlenecienles al reino vegetal ¢ sobre sus priceipa-
les funciones, entonces, y no pretendiendo ensefiarlo todo
de una vez, se presenla ocasion oportuna para dar 4 cono-
¢er, no solamente el objeto de los riegos, de la pada, dela
escarda y de olras operaciones 4 estas semejanles, sino
lambien de algunas induslrias agricolas que, como la de
la fabricacion del vino, la de la sidra, las de las pasas y
olras muchas, forman un conjunto de conocimientos wli-
les y apreciables.

Cuando de seres z0olégicos se trale, convendria dar una
idea mas 6 ménos exiensa, no solo de las ventajas que al
hiombre proporcionan muchos animales doméslicos, sino
l4mbien de la manera de hacer un buen uso de ellos,y de los
cuidados querequiere la crianza de los més uliles. §Quién
despues de haber tenido una leccion de analisis 0 sinlesis

~ Sobre 1 galiina, por ejemplo, no encontrard natural y
OPortuno el decir 4 los nifios los cuidados que aquel ani-
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mal necesita, las precauciones que es preciso tomar con g,
Ja manera de aprovechar su carne y sus plumas, el modp
de procurar la crianza de los polluelos y otras muchag
ideas igualmente ventajosas ?

Por ullimo, cuando hablemos de todo eslo se presentan
tambien ocasiones dignas de ser aprovechadas, no ya pa-
ra dar & conocer muchas conslrucciones agricolas, comg
vallados , gallineros , zahurdas, ete.’, (que esto lamblen
puede tener lugar cuando se trata de las figuras geomé-
tricas), pero aun con el objeto de escilar en los nifios el
amor hicia el trabajo y aplicacion, y sobre todo hicia
Dios, cuya magnanimidad no podran ménos de conocer en
lodos los casos & que hemos hecho referencia.

De este modo, v aprovechando distintas y variadas oca-
siones, pueden ir formandose ideas sencillas sobre los
asunlos que exponemos en cl siguiente

PROGRAMA DE AGRICULTURA.

1.=Cavar , arar, regar v estercolar.
2.=Sementeras en general.
3.=Podas y escardas, su objelo
4.=—Abono y mejoramiento de lerrenos (brevesideas).
5.=Sementera, cullivo y recoleccion del trigo.
6.=Id., id., id. de la cebada.
7.=Id., id., id. de las judias.
8.—Id., id., id. de las palalas.
9.=Id., id., id. de los garbanzos, lentejas y almortas.
» 10.=Id, id., id. del maiz y panizo.
11.=Id., id., id. de las habas y gulsaules
12.=Id., id., id, del arréz.
13.=Id., id., id. del cdfiamo y lino.
14.=I1d., id., id. del azafran. ;
15.=Cultivo de la vid, vendimia, fabricacion del vine-
16.=Fabricacion de las pasas.
17.=Conserva de algunos frulos.
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18.=Cultivo del olivo y elavoracion del acejte.

19.=Del nogal , su plantacion y cullivo,

20.=Del pino y del alcornoque.

91.—Castatio y encina. ;
- 99.—Arboles frutales en general, su cultivo ¥ sus ven-
tajas.

193.=Arpoles silveslres en general , id. | id,

24,=Del mimbre, del esparlo y de Ja enea.

95.—=Cullivo de la cafia-miel.

96.=Del algodonero.

27.=De la rubia y zumaque.

28.=Cuidados que requiere la cochinilla,

29.=1d. las abejas. .

30.==Id. los gusanos de seda.

31.==Cerdos , conejos y aves de corral.

32.—Cuidados que requieren los animales de labor.

33.=Recoleccion y usos del café y del té.

34.=I1d., id. de la canela, clavey pimienta,

85.=Id., id. de las resinas.

36.=Principales instramentos de labranza.

87.=Cercas y vallados.

38.=Dependencias de una casa de labor,

39.=Del hortelano en general.

40.=Del jardinero en general.

A pesar de que los asunlos agricolas enumerados en el
Programa que antecede , son muy & proposilo y muy has-
tentes (quiza excesivos en la generalidad de los casos)
Porque dan 4 los parvulos ttiles conocimientos sobre la
Suseianza de que hablamos, no podemos ménos de llamar
la alencion de nuesiros leclores 4 fin de que en nuestro
Programa introduzcan las alleraciones que su prudencia
€ dconseje; siempre que tengan por objeto facilitar y ha-
¢ mis positivos con relacion 4 sus alumnos los conoci-
Mientos & que nos referimos.
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La oportunidad hace que el trabajo inlelectual sea uny
cosa natural para los nifios; la propiedad les obliga g
considerar inmedialamente venlajoso y ulil todo cuantg
aprendan discurriendo y por consiguieule educandose y‘
Ja intuicion es para ellos el principal medio de percibir
para pensar despues sobre la naturaleza y relacion de lag
ideas adquiridas, Pues bien: las ideas agricolas serin
tanlo mas propias y oportunas cuanlo con mayor frecuen.
cia puedan los parvulos observar las praclicas & que aque-
llas se refieran ; y se prestardn tanlo mejor & procedimien-
tos intuilivos, cuanto més abunden los productos agricolas
en la comarca donde radiquen las escuelas.

Hé aqui la razon por la cual los maestros deben darla
preferencia 4 aguellos asuntos propios del pais en donde
se encueniren , y hé aqui por qué en algunos casos seria
de’escaso 6 de ningun valor educativo é instructivo el
fruto que alcanzaran tomando como & medio de sus
ejercicios algunos producloe lerresires que no verdn, qui-
z4 , nunca los parvalos, & operaciones de cuyo mecanismo
no podran darse cuenta jamés viéndolas practicar.

Si la escuela radica en una comarca donde abunden,
por ejemplo, los cereales, exliéndanse las consideraciones
v dese més Jalitud 4 las ideas referentes al cultivo de es-
tas plantas ; si abundan las hortalizas , el cullivo de eslas
debe merecer la preferencia ; si los arboles frulales esca-
sean , hablese de ellos ménos veces que se hablaria en el
casé de yue abundaran , y siempre conviene anteponer el
estudio de los frutos propios del pafs al de los frulosy
plantas exdlicas.

No queramos dejar nunca los conocimientos venlajosos
para acoger los ttiles ; pues hay mas poesia en lo que al-
gunos considerarian prosaico por referirse & asunlos por
los cuales se ve continuamenle impresionada la nifiez, 4U°
1o en lodo lo que , aun cuando caulive y halague pof o
estrafio y espeeial , no es en realidad sino un agradable
pasaliempo , cuyos ventajas son siempre en allo grado
conlingentes,
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i,as circanstancias de localidad deben, pues, ser muy
atendidas al tiempo de (_ﬂegir los temas agricolas que ha-
yan de servir para ejercicios educalivos en una escuela de
pérvulos. 2y . ¥

‘Hechas ya las principales consideraciones que hemos
considerado necesario exponer sobre |a asignatura de que
tratamos, réstanos ahora dar una idea general de como se
debe proceder en las lecciones, 4 cuyo objeto propondré-
mos un ejercicio sobre

EL TRIGO,

Maesiro.—{Teniendo consigo un poco detrigo.) Aqui guar-
do un objeto (6 cosa.) Hace dos dias que , pasando yo por
muy cerca de un campo muy bien labrade , vi alli'un
hombre que iba lirando puitados (ademan de sembrar d
voleo) de lo que aqui tengo. Lo que aquel hombre hacia
se llama sexpraR. (Eseribe estq palabra.)

Nifios.—(Leyendo.) Sembrar.

M.=(Despues de hacer bajar tres 6 cuatro nifios ) ¢ Qué
sembrariais vosotros si tuvierais un campo ?

N.=(Individualmente.) J udias.—Patatas.—Trigo.—Ce-
hada,

M. =Puede ser ; porque todas estas cosas se pueden
sembrar. (Los nifios marchan ¢ su sifio, y despues prosigue
el maesiro diciendo :) Asi como aquel labrador tiraba pu-
Hados de trigo por la lierra, otro hombre marchaba sobre
una tahla tirada por dos caballerias ; y emparejando asi
la tierra | quedaba cubierto lo que el olro habia lirado.
¢ No habeis  visto vosotros poner cosas en la Lierra de los
tampos, y despues cubrirlas ?

~==(Segun los casos.) Si, seior.
=Pues eso se llama fablear cuando se hace con una

bl 'Decid: qué’ asis ‘sembrariaisen los campos, y des-
Pues lableariais ?

28 ** RL \n1R 1R EDUCAR.

Hl
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o IN.==(Sequn los casos.) Trigo.— Cebada.—Centeno —
Cafiamones , ete. (1)

M.=Luego aquellos labradores que vi yo hacian dos
cosas : el uno sembraba , y el otro.....

N.—Tableaba...., (Marchan los nifios d sus puestos.)

M.=Alli me estuve viendo lo que hacian, pero como
ya habian concluido de sembrar v de tablear, me marché
4'mi casa y ellos se fueron a la suya. Tardé bastante
tiempo en volver a pasear por el mismo puesto; y cuando
1o hice, vi todo aquel campo cubierto de unas planias muy
verdes 'y espesas, y noté que en €l habia una porcion de
nifios, hombres y mugeres queé estaban quitando mucha
yerba. Eso de quitar la yerba de los campos, para que 1o
se chupe el alimento de las plantas , se llama (escribiendo)
ESCARDAR.

N.=Escardar.

M =Con una cosa igual 4 la que tengo aqui, se hicie-
ron lres operaciones: 1.% sembrar, 9.* tablear, y 3." escar-
dar. Sabriais decirme objetos que se siembran, se tablean
y despues se escardan ?

N.=(Individualmente.) El trigo.~~La Cebada.—El cen-
teno , ele.

M.=Luego lo primero que se hace con el trigo, con la
cebada v con el centeno , es.....

N.=Sembrar.
M :=Lo segundo.....
IN.=Tablear.

M.=Y lo tercero... .,

N.=Rscardar, (Todos los nifios se colocan en sus silios:)

M.—Pues el objeto que yo os guardo aqui, y con el
cual hacen los labradores esas tres operaciones qué he
dicho, se llama..... (Escribe la palabra TriGo.)

i1) ‘Tos nifios delas ciudades vava vez han visto practicar estas operd~
ciones ; v en tales casos', conviene practicar sobre el trigo un e]'f”'_“l"0
de sintesis, y despues , por via de leccion instructiva, esplicar 4 los disei~
pulos el mecanismo de las operaciones que requiere el cultivo del trig0s
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Muéstrase el objelo & los nifios , y , haciendo bajar su-
cesivamente & los que hayan estado mas alentos, se enira
de lleno en la parle instructiva , que , en esle y otros ca~-
sos analogos , puede consistir en obligar 4 los alumnos &
que simulen ellos por si mismos las operaciones de culltj-
vo que se hayan ennmerado duranle |a primera parle de
laleceion. ‘

Para esto es preciso tener presentes las reglas siguien-
les:

1.* Deben emplearse en las operaciones que se imiten,
los nifios necesarios, escogidos de enire los que se porten
mejor.

2.° Yaque no sea facil mostrar 4 los nifios los necesa-
rios instrumenlos de labor , es preciso o dibujarlos sobre
la pizarra , 0 presentar eslampas en donde se vean figu~
radas las operaciones agricoles , 6 entregar 4 los nifios al-
gunos instrumentos en minialura.

3.* Los aclos que puedan ¢ rebajar la dignidad mora
de los nifios 6 prostituir el local respetable de las clases,
10 deben practicarse.

LECCION XVL

De la enseiianza de Geografia.

Sumario.~Indoie pedagogica de la_ensefianza de Geografia.—Practicas
iniitiles,—por qué la Geografia descriptiva llama mucho la atencion de los
naestros—De eomo los estudios ‘geograficos pueden 'hacerse provechosos
& la educacion 6 instruccion de 'la nifiez.—A suntos geograficos y crono-
16gicos que bueden servir en las escuelas de parvulos.—Mapas v aparatos
que pueden destinarse 4 estas escuelas,—Ejemplo de leccion sobre up
Asunto de geografia. (

Dos fines , 4 cual mas imporlante , puede’ proponerse

el Ilnaestro al tiempo de enseiiar la Geografia 4 sus disci-
pulos, ; "1
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Si, fijindose en el conjunlo de esa gran méquina upj-
versal 6 en cada una de sus partes constiluyentes, traty
de que los nifios comprendan los motivos probables ¢ ciep.
tos de esos fendmenos celestes que no dejan de ser gran-.
diosos aunque por la frecuencia con que se repiten no sop-
prendan ; si hace que la infantil consideracion se fije ep
la magnificencia y poderio infinilos que son necesarios pa-
ra dirigir el inmenso aparato de los cielos ; v si en los su<
cesos astrondmicos , aun en los que se presenlan todos los
dias , se obliga siempre & ver la infinila bondad y sabidu-
ria del Altisimo; si todo eslo se procura, ficilmente se
deduce que , & merced de tal género de impresiones, ha
de ir germinando en el corazon de los educandos la idea
de un Dios grande y omnipotente , bueno v sabio & cuya.
voluntad giran los planelas y obedecen los elementos se-
gun conviene & sus recénditos designios y segun conviene
tambien al bienestar de sus predilecias criaturas.

JQuién, al hablar de la inmensidad del Océano , de las
maravillosas formas de los limiles terrestres, del movi-
miento constante y uniforme de los planelas, del sorpren-
dente fenémeno del equilibrio universal, de la fuerza
magnélica , de las auroras horeales, y de la creacion de
esa innumerable infinidad de cuerpos que pueblan el es-
pacio , no llevara la inteligencia de quien le escuche a
considerar como indispensablemente necesaria la existen-
cia de Dios y de un Dios infinilamente poderoso é in-
menso ?

ZQuién , al hablar del movimiento de rotacion terrestre,
causa. de esa maraviliosa allernaliva de dias y noches;
quién , al hablar de]l movimiento de revolucion, origen
de esa tan ventajosa variedad de estaciones ; quién, al ha-
blar de esa necesaria variedad de climas , de lerrenos, dé
zonas y de otros muchos asuntos que se relacionan con el
estudio de la Geografia’, quién'no encontrar en todo esio
molivos suficienles y ocasiones oportunas para obligar d
reconocer de muy huen grado una bondad infinita y und
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sabidurfa sin igual, atribulos necesarios en el Autor de
tantas maravillas ?

La Geografia es, pues, una de las asignaturas de las
cuales pueden servirse los maeslros para infundir y fo-
mentar el sentimiento religioso de sus discipulos.

Si consideramos bajo olro aspecto esta asignatura ; si la
consideramos con relacion 4 la edueacion inlelectual ;
presenta circunstancias muy recomendables para procurar
por medio de ella el desenvolvimiento del poder cognosci-
tivo en sus mas superiores facultades.

Si nos fijamos en los fenémenos que explica la Geogra-
fia astrondmica , aun cuando para ello se haga uso (como
es natural) de medios materiales de instruccion , se hace
preciso no solamenle un gran Lrabajo del juicio y del ra-
cocmmo, sino que tambien la imaginacion ha de acluar
conlinuamenle para crear y dar forma real y posiliva 4 lo
que, en la mayoria de los casos, no es sino un vario con-
junto de formulas matematicas. )

Si se {rala de dar 4 conocer en mayor 6 menor escala los
conocimientos. propios de la Geografia fisico-politico-des-
eripliva, no solamente se hace absolulamente necesario un
gran trabajo por parle de la memoria, aunque sea poca la
estension que se dé & esta clase de estudios , sino que pa-
Ta que la inteligencia pueda comprender comio real y po-
silivo lo que se le presenta de una manera tan incompleta
tomo mediata , es indispensable que la imaginacion y el
faciocinio aunen sus esfuerzos, ya para bacer posilivas
las percepciones de las mulliples ideas sometidas & la ob-
Sérvacion de quien aprende, ya tambien para formar un
cabal conocimiento de la mitua concalenacion que &
aquellas une , sin lo cual los conocimieutos de esla clase
SO0 un mimero mayor 6 menor de nociones inconexas y
diseminadas que ni constituyen un cuerpo de doclrina
Provechosa , ni sirven mas que para cansar la inleligen-
©1a 4 cambio de una instruccion indigesta muchas veces,
Superficia] siempre, ¢ inilil en la mayoria de los casos.



=220 =

Con esto queremos manifestar que la instruccion sobyg
Geografia fisico-polilico-descripliva , para que pueda fop-
mar un cuerpo de doclrina conexa y provechosa, requiere
en el que aprende (aun cuando se haga uso de carlas 8e0-
graficas 6 mapas) un gran trabajo no solo de la memoria,
sino tambien del raciocinio y de'la imaginacion.

Y en efeclo: cuando miramos un mapa y queremos pop
su medio formarnos una idea exacta del pais 6 paises que
representa, jno se hace preciso que calculemos las distan-
cias que separan sus partes unas de olras, sus posiciones
astrondmicas absolulas y relativas, asi como tambien con
relacion al punto desde el cual parlan nuestras observas
ciones ? Cuando observamos un mapa ¢ no hemos de ima-
ginarlo tendido sobre el suelo , bien orientados sus dibu-
jos y sus conlornos , y como si los pequeiios espacios qua
separan enire si sus parles fuesen una representacion
exacta y posiliva de las distancias terrestres ? :

Hé aqui, por que 'a Geografia, aparte las venlajas que
puede producir & la educacion religiosa y moral, puede
ser un medio escelente para fomentar el vigor de la inles
ligencia, en especial la memoria la imaginacion y el racio-
¢inio. .

Ahora bien : senlados estos precedentes, creemos que
conviene adverlir el uso muy poco acertado (en nuesiro
conceplo) que de tan 1til como inleresante ensenanza se
puede hacer en las escuelas, especialmente en las de pér-
vulos, uso que consiste en ciertos ejercicios praclicos que
consideramos muy léjos de corresponder & los designios
que hasta los mismos maestros se proponen.

Recordamos muy bien que durante la nifiez describia-
mos sobre un mapa, no solamente los limites, rios , cor=
dilleras y ciudades principales de nuestra Peninsula , sin0
tambien eslas mismas circunslancias en los demés paises
de Europa, Asia, Africa, América ¢ islas principales de
Oceanfa. Recordamos tambien cuan sencillamente bused:
bamos las fatitudes y longiludos geograficas entre las cud
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les se extendia una nacion eualquiera, siguiendo con
nuesiro indice los colores que indicaban sobre el mapa los
limites seplentrional y meridional , oriental Yy occidental
hasta darnos cuenta exacta de los grados escritos en los
lados horizontales y verticales de la carta. Y mucho inejor
recordamos que todo lo que enlénces practicAbamos tras-
cendia 4 rutina por cuanto la carta geografica era para
nosotros el pais mismo que describiamos; los colores de
sus varias divisiones era para nosotros el dei terreno de
los Estados; orientdbamos perfectamente el mundo todo,
pero dentro de la escuela , pues si nuestro Maestro nos
preguntaba fuera de alli que hicia donde estaba tal ¢
cual pais, ya no podiamos responderle acertadamente:
sabfamos que Rusia y Turquia estaban ¢ lo derecha de
Europa , que Francia y Espaiia estaban d Ig isquierda,
que Suecia estaba arriba é Ttalia estaba abajo , pero esa
derecha é izquierda, ese arribay abajoaunque tenian tanta
significacion para nosolros en la carta geografica , nos
eran de ningun valor en el espacio.

Sin embargo , como nos decian que sabfamos mucho, y
como desde una aldea sacibamos & plaza & San Peters-
hurgo y 4 Pekin » Dos enorgulieciamos ; se nos enorgu-
llecia y el amor propio nos conducia para proseguir el
camino por donde tanlos placemes recibfamos.

Pero vino despues la reflexion , nos fué preéiso respon-
der & quien no se conlenlaba con oir una lista de nombres,
hi con ver sedialar sobre un papel el punlo donde aque-
llos s& hallaban impresos, hubimos de comprender lo
que decfamos, hubimos de comprender la verdadera sig-
Dificacion de las palabras provincia, nacion y conlinente,
hubimos de comprender la verdadera significacion y tras-
Cendencia de Jag longiludes y latitudes geograficas, de
4 posiciones absolulas y relativas de los pueblos entre si
Y ¢on relacion al nuestro: hubimos de comprender todo
810 v olras ideas de las cuales no lenfamos sino un conoci-
Mientop microscopico ¢ nulo por haberlas confundido las-
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limosamente (& causa de nuestra natural pobreza intelep.
toal) con las formas en que se nos habian dado 4 conocer
y enténces , cuando el mapa no era mas que un auxiliay
de nuestra imaginacion , y cuando nuestro caleulo racjo-
nal entraba en el terveno de las abstracciones , abandp-
nando & cada momento los pequeiios espacios de las esfe-
ras y de los globos para considerar la realidad de lo que
eslos representaban , enlénces vimos el estudio bajo otro
prisma diferente , comprendiamos mas y recordabamog
ménos, lrabajibamos con mayor ahinco y las dificultades
surlian en mayor nimere , habiamos entrado, por fin, en
el estudio verdadero de la Geografia, y abandonado la
observacion intuitiva , la reflexion y la imaginacion ha-
bian reemplazado al mecanismo de que antes nos servia-
mos citando de aquellas no nos era posible disponep.

¢ Y cudndo se operd en nosotros esta metamorfosis?
Cunando nuestra inteligencia comenzd & dar senales evi-
dentes de entrar en el periodo de su completo desarrollo,
cuando dejabamos la edad de la nifiez y entrabamos en la
de la pubertad , cuando no nos complacian ya las recita-
ciones y , por el contrario, gozahamos y nos satisfacia-
mos con la adquisicion de ideas claras , terminantes y po-
sitivas de lo que tratibamos de aprender.

Nuestros recuerdos infantiles nos han hecho creer en
que durante aquel periodo se puede abusar ficilmente de
las disposiciones de los nifos, sin ulilidad para estos y con
pérdida de tiempo que muy bien podria ocuparse en otras
tareas inmediatamente provechosas ; y nuestra creencia la
hemos visto desgraciadamente confirmada siempre que
hemos tralado de probar su exactitud 6 inexaclitod.

« Eispaiia se halla dividida en tantas provincias,» dice i
nifio. ; Qué es una provinci ? se le puede pregunlar. <4
Norte (prosigue) Lugo, Orense, Corufia, elc.

¢Sabrias td por donde, por qué calle de esta poblaciod
le marcharias para ir en linea recta 4 Jas poblaciones qué
has nombrado? ;Si Zaragoza se halla al poniente de Bar-
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celona, por ejemplo , y si Gerona esta al norte de |y se-
gunda , qué poswllon lendrs Zaragoza con respeclq a Ge-
rona? ¢

Haciendo estas 6 semejanles preguntas & los nifips que,
por regla general , asisten & lag escuelas comunes , con’
dificultad serdn bien contestadag , 4 Do ser por alguno de
upa inleligencia muy precoz ¢ por alguno de los que pa-
sen de doce 6 Irece afos de edad ¥ bo manifieste ser sing
de los mas aplicados y mejor dispuestos, ¢Qué mas ? En
pueblos dé secano hemos wvisto lropezar con gravisimos
inconvenientes para hacer comprender lo que es un rio;
en pueblos del inlerior dificilmente s¢ comprende durante
la niiiez lo gne es el mar ; los aldeanos que no han salide
del pueblo de su residencia » 0 pueden formarse idea, cla-
rade una gran ciudad: y los que en las populosas eapita-
les han vivido siempre , ni comprenden ni pueden com-
prender duranle su nifiez (asi nos lo ha manifestado la
observacion) lo que es un pequeiio pueblo, una reducida
ﬂldeﬂ. X °

En vista de lodo esto, que es la realidad, g habrémos de
dar toda la importancia que en momentos de férvido en-
tusiasmo se ha querido dar 4 €S0S  ejercicios que sobre el
mapa de Espaiia, el de Europa y el universal p ractican
los nifios de algunas escuelas de parvulos?

No hemos podido ménos de movernos & compasion por
eslas tiernas criaturas cuando, constandonos que la mayo-
Tia de ellas no saben ir desde la escuela d casa, ni saben ni
“nocen las calles mds proimas ¢ su vivienda, las hemos
Vislo, sin embargo, decir esta es Pequin, esta es Londres,
tsla es Manila, ¥ las hemos oido batbucear nombres, paises
direcciones Y olras circunslancias que no consliluyen mas
99¢un monton de cosas que nada significan para quien
3 dice, 4 pada le conducen, v para nada le aprovechan.
Sabre lasautométicas (poco ménos) deseripciones de aque-

0 tiernos nigg hubiéramos hecho 4 alzunas personas
Yarias preguntas y creemos que wo nos hubieran conles-

EL ARTE DK EDUCAR.
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tado satisfactoriamente, como nosotros mismos no huhje-
ramos practicado lo que hacian aquellos parvulos dejandg
asombrados 4 un auditorio ménos conocedor que nosolros
de lo que es la infancia y de lo que con ella debe hacersg,

;Seré que los parvulos de hoy lengan més inleligencia
que los hombres ?

Toda nuestravida la hemos pasadoentrelosnifios; y enel
transcurso de once afios conseculivos que dirigimos escue-
las de parvulos, hemos llegado & convencernos de que los
de mayor inleligencia no han podido mas que formarse
una idea (no muy exacta lodavia) de la provincia en don-
de nuestras funciones ejerciamos. ;Y como habian de' ir
més alla, cuando (segun hemos ya manifestado) no cono-
cen en su mayor parte la poblacion en donde viven?

Por estas razones, apoyadas en la experiencia, opina-
mos que se esteriliza el tiempo empleado en las escue-
las de parvulos para hacer que estos describan con un
puntero los paises cuya configuracion, posicion, estension,
direccion y otras mil circunstancias no pueden todavia
comprender por la variedad de objetos y de ideas que pa-
ra ello es preciso estudiar ya de un modo aislado, ya rela-
tivamente (1).

Dos causas han inflaido principalmente en que 4 loses-
tudios geografico-descriptivos se haya dado una extension
infinilamente superior & la que pueden abarcar las cortas
inteligencias de los nifios, y en especial la de los parvulos,
4 saber ¢ la facilidad con que eslos recuerdan vocablos y el
afan con qgue se ha pretendido dar pabulo 4 las exigen-
cias del vulgo, alimentadas por algunos profesores que en
tiempos se cuidaban, méas que de educar posilivamente &

mEL

{1) Recordamos que, dando & conocer el mapa de Espafia, ¥ cuando
crefamos que nuestros alumnos se habian formado una idea exacta de 1as
provincias que contenia un antiguo reino, nos ocurrio cambiar la carta Geo-
grafica de que nos habfamos servidoe; y que, cOmo no estaba ilumina(}a
igual que la anterior, decian los parvulos que Catalufia no era 6llila miss
ma; porque dnlesera amarille, y entonces era verde. Qué idea se habrial
formado de Catalaiia nuestros discipulos?
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sus alomnos, de sorprender y alucinar para rodearse de
ana auTeola tan brillante como inmerecida. Y en efecto: si
bien los calculos aritméticos, el acertado modo de discur-
rir, y el conocimiento de las ideas vigorizan la inleligen-
cia y la ilustran convenienlemenle, son tan vulgares (asi se
consideran ) las ideas que se dan asi, que no llaman la
atencion de lus que creen que la infancia no ha pasado por
ellos y que, per consiguiente, no han sido jamas ignoran-
tes. Para esla clase de personas es necesario que los niiios
sepan mucho mas de fo que, rlendida su edad, deben sa-
ber; y, dando una prueba de que ignoren que la instruc-
cion, como la virlud, puede ser falsa y verdadera, han
dado crédilo y considerado como hueno y aceplable cuan-
to oian de boca de los parvuales. Si tales jueces de los tra-
bajos escolares han dado con personas que tambien pen-
saban como ellos 6 que deseaban & todo trance su prolec-
cion y benevolencia, prostituyéndose la indole de la ense-
flanza, se ha encauzado esta en la corriente de la publica
opinion, y se ha hecho de la nifiez unas verdaderas ma-
quinas de pronunciar, como acerladamenle dijo el Baron
de Gerando. ;

Y sin embargo de lo initil que es para los parvulos esa
instruceion que, sobre Geografia descriptiva, aparentan
poseer, § no liene cierto encanlo para guienes desconocen
los secrelos dela nifiez y de la ensefianza el oir & una cria-
tura de cualro 6 cinco afios de edad como nombra las ca-
pitales del mundo, sefialando sobre el mapa el punto en
donde aguellas se hallan indicadas? ;No es de un efecto
mégico para los que no conocen el improbo trabajo quela
educacion requiere ver como una criatura que apenas sa-
be balbucear ensarta una relacion de nombres propios, en
Sumayor parte ignorados por casi todas las personas que
la escuchan ? Y apesar de lo magico y encantador que es-
1 es, en el fundo representa un valor tan microscépico
que solo puede admitirse por los que (como hemos dicho)
desconocent lo que debe ser la ensefianza y lo que los par-
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vulos puéden hacer, asi como porlos que se pagan de am-
pulosas apariencias y no analizan el valor intrinseco dq
las cosas. -

Quede, pues, scalado que tinicamente el deseo de day
pabulo & una prostituida opinion puede inducir 4 los mags.
tros de pérvulos & dar 4 los estudios geografico-descrip.
livos esa exiension que no revela otro mérito més que la
memoria de los nifios con un asombroso nimero de pala-
bras que, por lo mismo de no representar un verdaderg
valor ideoldgico, se olvidan con una facilidadjde todos co=
nocida. ]

Sin recurrir 4 esta especie de estratajemas; sin traspas
sar los limiles de lo que & los parvulos es asequible, pueds
hacerse muy venlajoso a la educacion’ é instruccion de
aquellos el estudio de la Geografia.

Fijandose el maesiro en algunos de los fenémenos eelas-
tes que pueden observar muy bien sus discipalos, y vas
liéndose de cierlos aparatos, risticos hasta cierto punto,
con los cuales sé realicen en pequeia escala aquellos fe=
némenos anie una escuela atenta y avida de conocer, s¢
logra ilustrar la inteligencia con ideas interesanles y has-
ta purgarla de cierlos errores que, con solamenle serlo,
causan un grave perjuicio, para lodo lo cual se hace nece:
sario un provechoso trabajo intelectual. 8i 4 las ideas astro-.
némico-geogrificas de que se haga mencion en las elases
se agregan otras que, como derivadas de algunas de aque-
llas, pertenecen a la Cronologia, enlénces se presentan
ocasiones muy 4 propésito, no solo para ocupar la inteli-
gencia de los nifios en averiguar las relaciones existentes
entre las diversas medidas del tiempo (Io cual vigoriza
mucho & la potencia inteligente), sino tambien para gra:
bar por esle medio un conjunto de conocimientos lan fiti-
les como provechosos. Si partiendo del sitio en donde 1
escuela se halla establecida, se procura espareir pofzﬂf1
poco la imaginacion de los discipulos, para gue vayan
adquiriendo una idea méas 6 ménos exacta de la. pohlaciofl
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en donde viven, de las que la circuyen 4 mayor 6 menor
dislancia, de la posicion en que se hallan con respecto 4
aquella, de lo que constiluye un partido jndicia}, y de lo
que es una provincia, compuesla de la agrupacion de va-
rios parlidos; si se procura todo esto y se consigue (que
hastanle trabajo y conslancia requiere), se habra obteni-
do, en nuestro conceplo, no solo todo de cuanto instruc-
tivamente son capaces los parvulos, sino tode lo gue su na -
ciente imaginacion llega 4 abarcar al tiempo de dedi-
carse & esle género de estudio, ytodo cuanto pueden com-
prender sin forzar sus débiles facultades. ¥si por llimo,
se procura darles conocimiento de los diferentes acciden-
les que se observan al echar una escuadrifiadora mirada
por la superficie lerrestre, tratando de que se formen una
idea de los rios, de los mares, de los puertos, de las isla 8,
de las peninsulas, de los valles, de las montafias ete., ete.,
sobre aumentar su riqueza intelectual de un modo notable,
sehabrd procurado dar alas 4 la imaginacion y exlender
al mismo tiempo el dominio de otras facultades superiores
de la potencia cognoscitiva por medio de los repetidos ejer-
6icios que para desenvolver bien cada una de las ideas
mencionadas son de todo punto necesarios.

Teniendo en cuenta lo que acabamos de exponer, que
Horeconoce otro origen que la préctica experiencia, en
la cual, tratando de la ensefianza que nos ocupa, he-
mos palpado grandes desengafios y tropezado con dificul -
tades insuperables para nuestros discipulos, somos de pa-
Tecer que en las escuelas de parvulos no debe hacerse uso
de més ideas geograficas (salvando siempre circunslancias
®Speciales) que las que apuntamos en el siguiente

PROGRAMA DE GEOGRAFIA.

L.=Idea de la Tierra.

2.<Movimiento de rotacion terrestre y sus efectos.

3.=Movimiento de revolucion, dando una ligera idea
delas estaciones,



=8l =
4.—Ligera idea de los eclipses (si hay oporlunidad),
5.=1dea del dia, semanana, mes y afio.
6.=—1d. del segundo de tiempo, minuto, cuartode hy.
ra, media hora y hora,
7.=1d. del Oriente y del Poniente.
8.=Id. del Norte y del Sud, orientando el local de es-
cuela.
9.=Posicion astronémica de algunos puntos de la po-
blacion relalivamente a la escuela.
10.=1Idea de la poblacion en donde se vive, delas ciu-
dades, y de los lugares.
11. =1d. de los montes, de los valles y de las llanuras.
12.=Id. de las foentes, rios, canales y wares.
13. =Id. de los lagos y las islas.
14, =Id. de las poblaciones mas préximas, su dislancia
y posicion relativa.
15.=1d. de un partido judicial.
16.=Id. de la provincia en dond se viva.
17.=Id. de las veredas; caminos, carreleras y ferro-
carriles.
18.=Principales gerarquias sociales que se conocen en
el estado civil.
19.=I1d. en el estado eclesidslico.
20.=Id. en el eslado judicial.
91.=Id. en el estado militar. (Si hay oportunidad para
ello).
22,=Ejercicios praclicos de Geografia descripliva 0-
bre el mapa de la provincia 6 sobre la pizarra.

A los asuntos enumerados en el programa anterior, po-
dréan los maestros afiadir algunos olres que los sucesos 0
las circunstancias locales hagan oporlunos ; pero para ello
han de tener presente que todo cuanlo no pueda ser o2
prendido por los parvulos ni reporlarles ventajas es inco™
veniente y més que inconveniente intlil; pues el tiemp?
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invertido en ello puede dedicarse 4 ejercicios altamente
importantes sobre otra clase de ideas.

Con el objeto de las que anteriormente enunciadas pue -
dan prestar mayor eficacia 4 los trahajos educalivos, que
asf sucederd en cuanto se hagan mas com prensibles para
Jos niiios, es preeiso hacer uso de cierlos aparalos, delinear
cierta clase de planos, y praclicar algunos ejercicios, con
todo lo cualno eslin muy conformes, en nuestro concepto,
los medios de que por lo comun se echa mano para hacer
intuiliva la ensefianza de la Geografia.

. Creemos que los mapas y glohos que 4 esto se dedican
en la generalidad de las escuelas, no sirven para las de
parvalos; los primeros, porque representan ideas mucho
mis exlensas y complexas que las que aquellos pueden
comprender y deben estudiar; y los segundos, por esta
misma razon y porque, aun el uso peculiar de algunos,
tienen poquisimas aplicacion es.

Para las que dela Geograflia hemos hecho durante nues -
tros trabajos escolares nos hemos servido de medios como
los que vamos 4 exponer: 1.° Plano de la escuela dibu -
jado en la pizarra ; 2.° Plano de las principales calles de
la poblacion ; 3.° Mapa de cada uno de los parlidos judi-
ciales, con muy pocos datos; 4.° Mapa de la provincia con
las mismas circunstancias que el anlerior (1); 5.° Dibujo
de lag margenes de los rios, canales, mares, caminos y
farreleras, cuya perspectiva forman los parvulos en la es-
cuela 6 en el recreo con listones de madera, cordones, cin-
las ¢ cuerdas ; 6.° De cierlos ejercicios praclicos con los
cuales, representando los nifios al Sol, la Tierra, y la Lu-

13, hemos tratado de simular los fendmenos celestes con la
mayor propiedad posible; y 7.° De una esfera de reloj pa-

(1) Greemos quoseria muy conveniente el tener en cada escuela de pa r
Valos up flapa mural de la provincia en que aquella radicase; procurando
d80 en ¢l hubiere mucha claridad y poca aglomeracion de datos . Esto no
8era dificil o conseguir. i los maestros dibujan bien y tienen aficion 4 los
tabajos geograficos,
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ra hacer intuiliva la medida del liempo, en cuyos asuniog
se puede procurar el acrecentamieulo de la potencia inf.
ligente por medio de un lan variado como eficaz conjunie
de caleulos Aritméticos.

Expueslas yanuesiras ideas respecto de la ensefianza de
ia Geografia en las escuelas de parvulos, réstanos lan solo
proponer un ejemplo de leccion sobre alguno de los asup-
tos que hemos enumerado en el programa antecedente,

MOVIMIENTO DE ROTACION TERRESTRE Y SUS
! EEECTOS.

Maesiro.={Escribe lu palabra REDONDA).

Nifios.={ Deletrean, silabean y leen aquella palabra).

M.=Ahora pensaba yo en ella, yme he acordado de que
es redonda. 3 En qué os parece que pensaba ? (Bajan fres
0 cuairo ninias, los cucles se colocan como para las lecciones
de sintesis).

N.—(Individual y sucesivamente). En una rueda.—En
una gorra.—En upa eslera de reloj.—En una palanga-
na, ele., \

M.=FEn lodo eso podia pensar ; porque (conforme nom-
bra los objetos, va mandando d sus puestos los nifios que los
han nombrado) una rueda, una gorra, una esfera de reloj
y una palangana, son....,

IN.=Redondas.

M .=(Escribe la palabra voELTAS).

N =(Deleirean esta palabra).

M.=Asi sucede : ademéas de ser redonda, siempre esla
dando vueltas.

(Bajan tres o cualro wifios, los cuales se colocan como 6
ha indicado dntes).

Decidme algo que sea redondo y dé vueltas.

N .==(Uno por uno). El trompo.—Las ruedas de un ré-
loj, de un carro, de un coche, elc.



=== =

M.=Todo eso que habeis nombrado es redondo y da
yueltas; pero no habeis adivinado aun en qué pensaba yo:
ahora voy & deciroslo. (Marchan los nisos ¢ sys puestos y el
Maestro escribe la palabra Tierra).

N.=(Leen lo palabra escrita por el maesiro).

M.=Pues si, aunque os parezca que no, la tierra
esta en donde pisamos es redonda, parece una hola muy
grande. (Cojase una bola del tablero contador Yy clavando en
ellw varios alfilores, higase ver d los nifios Ia figura que afec-
ia nuestro planeta y como los hombres estamos sobre el). Y
ahora os yoy 4 decir unacosa que os parecera esirafa; pe-
10 que es muy cierta. § Veis que parece que la lierra esta
lan quieta y que el Sol parece que anda?

N.=S5i, sefior.

M.=Pues es al contrario: la tierra esta dando vueltas
asi (edjase un nifio, y hdgase que dé vueltas simulando el mo.
vimiento diwrno de nuestro planeta), asi, asi, asi da vuellas,

Ya se vé como no tropieza en ningun pueslo nos parece
queno anda (1). (Con mucha conviccion). Pero s anda, si;
ypor esto, y por que el Sol nos ests dando la luz, cuando
nos hallamos de cara 4 él, tenemos dia, y cuando eslamos
al olro lado, no vemosla luz, y tenemos. ...

N.=Noche.

Desde este momento, se praclica por tres 6 cuatro veces
y con distinlos niiios, el ejercicio siguienle : Se deja la es-
cuela & media luz; bajan dos nifios que denominamos al
uno Sol y al ofro Tierra; entrégase al que haca de Sol una
vela encendida, y haciendo queel que hace de Tierra gire
sobre:si mismo muy lentamente, los demés nifios han de

e e ol

{1) Para convencer & los nifios dela posibilidad de esta equivocacion,
e Becurre 4 los hechos que pueden observar. Cuando marchan por una car-
rete_ra muy plana y limpia, creen que no andan y solo oyen el ruido del car-
Tuaje al rozap Sobre la tierra; si miran por una ventanilla del coche, parece
queandaq Jog arholes y los edifictos; si una nube corre sobre la ctsplde

€ Ung torre, parece andar esta, y sin embargo tédo es cierto aparen-
fmente como 1o g el movimiento del Sol respecto & la Tierra.
*

*
EL ARTE DE EDUCAR .
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conocer, cuando tiene dia, cudndo tiene noche, cuindo se
le hace de dia, cuindo se le hace de noche, cudndo es pa-
ra 6] medio-dia, y cuando media noche, despues de todo
lo cual, se compara este simil con el fendmeno real; y se
concluye alabando la Sabiduria'de Dios al diponer que
turnasen el dia y la noche no solo por convenir asf &la ve-
jelacion de las‘plantas, sino tambien 4 la saludable aiter-
nativa de trabajo y reposo que tanto conviene & los hom-
bhres.

LECCION XVIL'

De la ensclianza de Industria.
3 \

Sumario.—Indole pedagégica de esta ensefianza.—(6mo v cuando con-
viene ensefiar 4 log niffos las nociones de Industria.—Qué indusiriashan
de sevir preferentemente para los ejercicios de una escuela de paryulos.—
Artes v oficios cuya mencion se hace, por regla general, oportuna.—Ejem-
plos de ejercicios. y

Las cortas, sencillas y vulgares nociones de Industria,
cuya ensefianza se hace oportuna en las escuelas de par-
vulos y 1lil 4 estos, pueden dirigirse simultaneamente’ al
cultivo ¢ ilustracion de la infantil inteligencia y al fomen-
to del sentimiento religioso.

Si el 'maestro se sirve de los objelos producides por 12
industria del hombre para tener sobre ellos algunos  ejer-
cicios de analisis, de sintesis 6 de comparacion, y dar lue:
go una idea mas 6 ménos extensa ‘dé los procedimientos
empleados en la fabricacion 6 confeccion de aquello sobre
gue ha versado el ejercicio, enténces los parvulos ponel
en juego las diversas facultades de su'potencia inteligen}e,
y adquieren al mismo tiempo un conjunlo de nociones cu-
ya posesion les es muy grata. :

Si el maestro, valiéndose delos variados objetos que 108
parvulos llevan con sigo, logra darles cuenta de como seté-
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jen las telas con que se visten, de cémo se confeccionan
Jas prendas de su calzado, de como se preparan las prime-
ras malerias empleadas en los arlefaclos, 6 de c6mo se han
obtenido las principales producciones de que los nifios ha-
cen un uso continuado, como alimentos, vestidos, ju-
gueles, etc., es indudable que por tales medios se consigue
po solo dar ideas muy curiosas y uliles, sino tambien, 4
veces, deslerrar de los prvulos algunas preccupaciones
que son perjudiciales por el sencillo motivo de que lo er-
roneo es siempre perjudicial. Y si, por dllimo, al liempo
de tralar.esios asunios se eleva la consideracion de los dis-
efpulos hacia el origen primilivo de las cosas que, 6 como
ventajosas d su bienesler ¢ como provechosas y hLasta ve-
cesarias a su existencia, se somelen 4 su estudio, claro esi4
que los parvulos hallarin multiplicados motivos para mos-
trarse agradecides & Dios ; puesen Xl veran el verdadero
dispensador de los beneficios que reciben con la posesion
de sus vestidos, de sus alimentos y de todo cuanto contri-
buye & hacerles comoda v placentera la existencia. Léase
detenidamente cuanto en la leccion IX del tomo segundo
hemos dicho hablando de la manera de excilar en los par-
vulos el amor hécia Dios; y se podra deducir gue  eslo es
muy hacedero tambien cuando se trate de darles & cono-
oér los procediniientos 4 que se sujelan las primeras mate-
rias para confeccionar 6 fabricar cou ellas objetos de  uso
tomun, de aprovechamiento y de utilidad palmariamente
tonocida. Hé aqui por qué -hemos asegurado que las no-
ciones de industria podran ser 4 la vez intructivas, educa-
livo~intelectuales y educalivo-morales..

La asignatura de que nos venimosocupando, apesar de
Producir eficaces ventajas 4 la educacion de. los parvulos,
Iy pocas veces es objeto de todo un ejercicio escolar; y
Comono es facil poder contar con todos los instrumentqs,y
dparalos necesarios para exponer clara, sencilla y dislinta~
meate los procedimientos peculiares de las industrias que
8¢ pretende dar 4 conocer, por esto Lo se exponen eslas
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sino de una manera bastanle general. Y atendiendo 4 |5
inteligencia propia de los parvulos, no se puede obrar dg
otra manera. }Cémo han de comprender perfeclamente
enqué consisten, por ejemplo, las diversas € importantes
operaciones que exije la fabricacion del papel si se preten-
de hacer una lata esplicacion de esta industria sin con-
tar para ello con los medios necesarios & hacer intuitiva |a
ensefianza ? Por esto nunca hemos procurado exiendernos
mucho en las explicaciones con que queremos que nues-
tros discipulos comprendan en qué consiste la fabricacion
o6 confeccion de los objetos de uso general. Y aun siendp
muy poco exlensos en nuesiras explicaciones, hemos ne-
cesitado auxiliarnos con estampas 6 dibujos relativos al
asunlo, por cuyo medio hemos logrado dar & nuestras des-
cripciones la animacion y realidad que los parvulos nece-
sitan ver en ellas. Guando ha sido preciso tambien hemos
procurado que los nifios mismos simularan bajo. nuestra
inmediata direccion los actos propios de la industria i ofi-
cio de que hablabamos.

Hemos dicho poco hace que muy pocas veces esla asig-
natura era objelo de todo un ejercicio y en realidad es asi.
Solo cuando se toman las operaciones industriales como
fines directos del analisis, cuando en estos ejercicios se di-
rige la observacion hacia los usos mas generales de los 0b-
jetos que se -estudian (como puede verse en el tercer ejer-
cicio analilico expuesto en la leccion XIII), solamente en-
tonces sucede que las nociones de industria constituyanel
medio sobre el cual versa un ejercicio entero; pues en los
demads casos se reserva para la parte principalmente ins-
tructiva de las lecciones la exposicion méas 6 ménos lala de
las ideas perlenecientes & la ensefianza que nos ocupa. Re:
sumiendo lo ‘que hemos dicho respecto & la forma y oca-
siones en que las nociones de industria deben exponerse;
senlaremos las siguientes reglas: 1.* Las industrias 6 105
oficios deben describirse a grandes rasgos; 2.* Conviene
muy mucho hacer uso de estampas en que aparezan 105
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artesanos 6 industriales en actilud de ejercer sus indus-
trias G oficios; 3.* En muchos casos convendria que el
maestro pudiera disponer, reducidos 4 una escala pruden-
te, de los tliles y aparalos que se hacen indispensables en
los oficios ¢ industrias; 4.* Los dibujos sobre Ja pizarra no
deben escasearse en esta clase de ejercicios; 5.* Cuando
sea mecesario y con ello no se haya de prostituir el respe-
table local de clases, el maestro dehe disponer que alguno
0 algunos de sus alumnos simulen, bajo la direccion de
aquel, los actos del oficio ¢ industria de que se hable;
6.* Por regla general, las nociones de industria deben ex-
ponerse durante la segunda mitad de los ejercios, forman-
do de ellos la parie principalmente instructiva, esceptuan-
dose tan sélo aquellos casos en que las operaciones indus-
triales 6 los usos de las primeras materias sirven de medio
educalivo, pues enténces toda Ja leccion versa sobre un
mismo género de ideas; ¥ 8.* Como puede presumirse, las
 circunstancias que se presenten han de decidir al maestro
d ocuparse de esta clase de asunlos con mucha 6 poco fre-
cuencia.

Pero qué industrias han de servir perfectamente para
las lecciones en una escuela de parvulos? se preguntara.

El programa que mas adelante expondrémos, asi como
los que descritos llevamos en las lecciones anteriores,
10 conslituyen la  espresion genuina de o que debe ser-
Vit en 1opas las escuelas; pues bien sabido es que siempre
10s programas se han de modificar prudentemente de la
anera que més convenga 4 las particulares necesidades
de los establecimientos de ensefianza.

Por esta razon, de las artes, oficios é induslrias que
Tencionaremos han de preferirse siempre las que més ge-
Deralizadas se hallen en el pueblo, comarca 6 pais donde
lag escuelas radiquen, y entre las industrias més 6 ménos
8eneralizadas se han de preferir aquellas cuyos productos

Selha]len con mayor frecuencia en contacto con los disci-
Pulos,
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1 Seré prudente tratar sobre la manera de fabricar mp-
neda, por ejemplo, con preferenci a la manera de fabricar
el pan v las telas? A parte de que lo primero pueden ver-
lo muy pocos niiios, y de que lo segundo pueden. verlo to-
dos 6 casi todos, consideramos que se debe dar la prefe-
rencia 4 esto sobre aquello, por la sencilla razon de que el
parvulo se halla més en contacto con sus veslidos y alimen-
{os, que con el dinero, por mas que, en ocasiones dadag,
excite mucho su atencion,

Y lo que decimos sobre las industrias mencionadas, se
puede decir sobre todas las demés : comarcas hay en don=
de ni siquiera se conocen ciertos oficios, al paso que abun-
dan sobre manera otros : espliquense; pues, los conocidos
con preferencia & los desconocidos; y de los primeros pre-
firense lambien los més interesantes.

Nopor esto queremos decir quesolamente se debe hablay
4 los paryulos de lo que continuamente pueda im presio-
narles muy de cerca, 00 ; lo que acabamos de exponer tie-
ne relacion con la circunstancia que debe ser siempre in-
separable de todo buen mélode cuando se dice que se ha
de marchar siempre de lo conocido & lo desconocido y de
lo inmediato 4 lo mediato. Jamas, por dar pabulo al de-
seo de aparenlar que se poses una vasta erudicion (risibl
en nifios de cnatro 6 cinco afios de edad), debe ensenarse
la manera de fabricar el indigo por ejemplo, olvidando,
por demasiado vulgares, los procedimientos que requiere
la confeccion de los zapatos 6 alpargatas.

Hechas estas indicaciones, mencionaremos ahora los ofi-
cios, artes ¢ indusirias de que puede servirse un maestro
de parvulos para dar 4 estos algunos conocimientos fliles
y provechosos 4 su educacion.
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PROGRAMA.

1.=Albaiiil.
9.=—Herrero.
3.=Carpintero.
4.=Tejedor.
b.=Saslire.
6.=Zapalero.
1.=Alpargalero.
8.=Fabricante de carhon
9.=Curlidor de pieles.
10.=Fabricante de objetos
de barro,
11.=Cestero.
12.=Hornero 6 panadero.
13.=Canlero y picape-
drero.
14.=Constractor de cu-
has,
15.=1d. de sombreros.
16.=Fabricante de velas
de cera 6 seho,
17.=Id. de sogas y cuer-
das.
18.=Id. de vidrio.
19.=Id. de espejos.
20.=Fabricacion de obje-
tos de asta,

21.=Id. de porcelana.
22.=Id. de las campanas.
23.=1d. dela hoja de lata.
24.=Id. del carlon,
26.=Id. del papel.
26.—Exiraccion de la seda
27.=Preparacion del ch-
fiamo y lino.
28 .=Extraccion dela miel.
29.=Frabricacion de ja-
bones. -
30.=1d. del hule.
31.=Arte del librero.
82.=ld. del impresor;
33.==1d. del litografo.
34.=Extraccion de la
manteca.
35.=Fabricaciondel queso
36.=Fabricacion de sal
marina.
37.=Fabricacion de alfile-
res (breve idea).
38.==Id. de algunosjugue-
tes de plomo y estafio (1).

1) No Técargamos mas este programa, porque el maesiro puede dar
;dea_de algunos ofros oficios, artes 6 induslrias en la parte instructiva de
03 ejercicios de analisis y sintesis que 'se tengan sobie los objelos enume-

Tadosen 15 leceion X111,

v“}fgcﬂl‘gamus mucho a fos profesores, que no es necesario dar 4 los par-

50N conocimiento exlenso de las artes 6 industrias; que sobre algunas
PUeden exton gorga mis que sobre otras, segun lo permilan las circunstan-
93, ¥ que cuando no lengan una idea clara delos procedimientos propios
de algung Undustria ¢ arle, no quieran darlos 4 conocer a sus discipulos,
PUES vale pgq que estos ignoren las cosas, que lener una idea errénea de

ellas. Roe

omendamos & nuestros leclores la lectura delos compendios escri-

log D'Jl‘éliionsieur Boveard, v 1a del Diccionario industrial y mercantil por
0. }

Runqui
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Résianos solamente dar unaibreve idea de los precedi-
mientos que deben seguirse en los asuntos pertenecientes
a la asignatura de que hablamos, a cuyo efecto presenta-
rémos 4 nuestros lectores los siguientes:

~ EJERCIC10S PRACTICOS.
L

ZAPATERO.

Maestro.—(Despues de haber mirado la estampa que ve-
presenta untaller de zapatero, escribe lapalabra sextano) (1),

Nifios.==( Deletréan, silabéan y leen la palabra’ escrita por
el Maestro).

M.—El que se ve aqui en esta estampa se halla senlado
cuando trabaja. ; No recordais vosotros quién trabaja sen-
tado? s :

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan de lo ma-
nera dicha ya en ofras ocasiones) .

N.—Los sastres.—Los alpargateros.—Los escribientes.
—Las coslureras. (Coldcanse en su sifio).

M.=Habeis dicho perfectamente : todos cuantos habeis
nombrado trabajan sentados ; pero solo es uno el que sé
halla representado en esta estampa,-y para que le conoz-
cais mejor, voy & deciros més sobre él. (Escribe la palabra
COSIENDO).

N.—(Leen la sequnda palabra escrita por el maestro).

M.—Asi es: este se halla senlado y cosiendo. 7QuitD
podra ser? (Bajan tres 6 cuafro niiios).

(1) Cuando no haya en las escuelas estampas referentes & las artes yofi-
cios, 6 caando se quiera dar otro giro al procedimiento, se puede practicar
un ejercicioanalitico 6 sintético sobre el objeto producido por el arte. En &l
caso presente se haria uso de un zapafo.
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N.=El sastre.—FEl zapalero.—E] alpargatero.—El ¢o)-
chonero, etc. (Marchan & su sitio),

M.=Todos los que habeis nombradeg pueden ser; pues
todos ellos trabajan sentados Y cosen. yNo sabriais decir-
me otros que trabajan estando en pié? i

(N.=(Nombran individualmente Jos trabajadores - d. que
serefiere la prequnta anterior),

. M.=No quiero que discurrais mas : el trabajador que
se halla representado en esta estampa, se Hama... (Eseribe
lopalabra zarareno). -

N.=(Leyendo). Zapatero, I

Despues de leida la palabra anterior, muestra el maes-
tro la eslampa & Jos alumnos, procura: que examinen 'los
instrumentos propios del Zapalero, les da una idea de Jos
maleriales que 4 este se hacen necesarios, les esplica bre-
vemente el procedimiento seguido en la construccion de un
2apalo, haciendo, por tltimo, que los nifios se fijen en Jas
venlajas que el calzad o proporciona, enlo bueno que Dios
se ha mosirado con nosolros proporcionandonos lag priz

neras malerias, y en lo que se debe evilar para que el
calzado sea higiénico.

_—

II.
EL HERRERO.

Masstro.—=( Teniendo consigo la estampa en donde se ye-
Presenta el taller de un herrero),
i Pues no necesita pocas herramieutas! (Mirando élla es:

lampa). Aqui tiene una que se lama... (Escriben la pala-
T8 MARTILLO) (1).

) Slempre qug ¢] Profesor se fije en los instrumentos Ppropios de unofi~
:.11]0 0 arte, €onviene que comienee Dpor aquellos que se hallen generalizados
; 16 mﬂ!{qr nimero. de oficios, y concluya el ejercicio poraquellos objelos

%1 eselusiyos ¢ eselusivos del oficio 6 arte de que so ocupa.—En el caso
*

EL ARTE DE EDUCAR
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Nifios-=(Leen la palabra escrita por el maesiro).

M.—=Eso necesita el trabajador que representa esla es-
tampa. (Qué trabajador sera?

(Bajan tres 6 cualro néfios). j

N.—=El herrero.—El zapatero.—El carpintero.—EI pi-
capedrero, efc. :
~ M.=Todos esos pueden ser, pues todos hacen uso de

martillo. (Espliquese sucinfamente el fin para que cada uno
Io usa; mdndense d sus siwos los ninos, y prosiga el maestro
ast, despues de haber observado de nuevo la estampa,).

Ademas del martillo, tambien usa las... (Escribe la pa-
labra TENAZAS). j ; 80

N.==(Leyendo). Tenazas.

M.—;De cuénlos instramentos (cosas) hace uso para
trabajar esle que se representa en la estampa ?

“ Nl=De dos - del martillo'y de las tenazas. (Bajan tres ¢
cuairo minos). 5 .

" M.=;A wer si me nombrareis: trabajadores que usen
martillo y tenazas? i ;

N.=El carpintero.—El herrero.—El - cérrajero,—Fl
herrador, etc.

M.=Muy bien: hay muchos trabajadores que necesilan-
de aguellos dos objetos; y como en la estampa solamente
se representa uno, voy 4 deciros qué otro objeto necesila.
Escribe la palabra YONQUE).

N.=(Leyendo). Yunque.

M.—Vemos, pues, que este necesita martillo, tenazas,
vangue... ;Quién sera?

N.=El Herrero. (Mdndese bajar elnifio que haya respon:
dido asi, y entréguesele lu estampa, como premio @ su com-
porfamiento).

presente el yunque es un instrumento propio y eselusivo; y como el marti-
1o se usa en otros oficios; para poder hacer el trabajo educativo posible,
eficaz y placentero, comenzamos por aguel objeto que se halla mas genera-
lizado.
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M.=Perfeclamente; ahora escribiremos aqui-esta pala=
bra. ! a0 8
N.=(Leyendo). Herrero. ; i35
Muéstrese la estampa 4 los alumnos, 'y digaseles, 6 el
procedimiento seguido por: ‘el herrerg para‘dar distintas
formas al metal, 6'los objelos' cuya formacion es de su in+
cumbencia, 6 uno y olro a'la veg, coucluyendo por en:
salzarla hondad del Eterno que en 1odo 1o creadonos nro:
poreiona ulilidades v ventajas. ‘ ;

LECCION XVIII.

De la ensefianza de Aritmética,

Sumario.—Indole pedagogica de la aritmétiea~Qué extension debe dar=
86 4 esla ensefianza en las escuelas de Darvulos.—Método.que debe seguir-
%0 0 la ensefianza del calculo aritmético.—Reglas que se deben fener pre-
sentes en 1os ejercicios aritméticos. Z

Muy pocas asignaturas hay que puedan dirigirse tan‘efi-
* Cazmente como la Aritmélica al cultivo dela inteligencia.
Examinese la indole pedagdgica de las ensefianzas:de
que nos hemos ocupado’y' y, ‘si bien todas ellas son suse
ceplibles de hermanarse con procedimientos mas 6 ménos
tducalivos, en ninguna puede darse 4 susideas lan varia:
das formas; pues el ntimero es aplicable & todo, y en nin=
8uba unas mismas tociones son susceptiblesde tan variada
¥ mulliple relacion' como se puede buscar para cada'es-
Presion numérica; IOV 193 i
Todas Jas facaltades intelectuales actian en mayor 6
menor eseala cuando se discurre sobre’las variadas relacio-
es'del los nameros, cuando se percibe su ‘representacion
Material'y cuando se llega & concebir su:valor ideal:
@ alencion, examinando analitica ¢ sintélicaméente 'la
Cantidad en ‘sus formas reales; la percepcion, adquiriendo
03 nocion exacta del valor aislado de cada espresion ‘ni<
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mérica ; la memoria, recordando las ideas adquiridas por
Ja percepcion ; la reflexion y el juicio, comparando las re-
laciones existentes entre las ideas numéricas, y buscando
nuevas nociones en virtud de estas comparaciones; la‘ima.
ginacion y la absiraccion, malerializando (digmoslo asi),
las ideas numéricas adquiridas por medio de las facultades
anleriormente mencionadas ; todas las formas, en fin, con
que se presenta la inteligencia, actian en mayor 6 menor
escala, vy (lo que es més), adquieren ciertos habitos de ra-
zonar fria y sériamente, lo cual d& mérgen & que el en-
tendimiento se formalice v se disponga bien para cumplir
con acierto los altos é importantes fines que le son pro-
pios.

Y no se crea que, aun cuando la enseilanza de Arilmé-
tica contribuya especialmente al cultivo de la razon, deja
de presentar ocasiones propias para ir grabando en el éni-
mbo de los nifios algunas importantes ideas de sana mora-
lidad ; asi 4 esto, como al perfeecionamiento del 6rgano de
la vista, se puede atender con algunos ejercicios pertene-
cientes 4 la asignatura de quechablamos. .

Lo primero se consigue aplicando el calculo aritmético
4/la resolucion mental de faciles y sencillos preblemas que
conviden 4 quilatar Jos valores numéricos invertidos en la
practica de actos generosos y de verdadera caridad cris=
tiana, 6-4 discurrir sobre ciertos negocios econémicos que
sean propios de los nifios ; lo segundo se consigue procu-
rando por diferentes medios que aquellos aprecien el valor
numérico de un cimulo mayor 6 menor de objetos mate-
riales, segun el volimen 6 exlension con que aparezcan
la wista.

Quede, pues. sentado, que la indole pedagégica de la
Aritmética en las escuelas de parvulos, essecundariamen-
te educativo-moral y fisica, y principalmente educalivos
intelectnal.

Y jcon qué extension debe exponerse en los nombrados
establecimientos la asignalura de que hablamos?
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Teniendo presente la indole pedagdgica que ha de ca-
raclerizar & lodas las ensefianzas propias de las escuelas de
parvulos, indole en virtud de la cual se ha de procurar en
eslos con mayor ahinco la educacion que la instruccion;
teniendo presente, que ni las leyes permiten, ‘ni el buen
sentido aconseja, que el maestro de parvulos invada el ter-
reno que por el derecho y por la'6gica corresponde 4 los
profesores ‘de escuela elemental ; Y teniendo en cuenta,
por ltimo, los cortos aleances intelectuales de que, en ge-
neral, disponen los nifios menores de seis afios, quienes apé-
nas llegan 4 conocer exactamente aquellas ideas numéri-
cas cuya materializacion real sirve de medio instintivo en
los ejercicios aritmélicos ; teniendo presente todo esto, nos
hemos llegado 4 convencer de que los conocimientos mas
4 proposito, los que mas generalmente pueden aplicarse 4
la educacion de los parvulos, son los ‘que se encierran en .
el lacénico programa siguiente : :

1.% Numeracion ‘hablada yescrita de 1 hasta 100, y
todo Jo mas hasta 1,000.

2. Sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, prac-
ticadas mentalmente con el auxilio de objetos maleriales,y
siniraspasar los limiles de los conocimientos numéricos que
s¢ hayan dado. '

Segun los medios de que el profesor se valga para pro-
turar que los alnmnos: caleulen Y numeren,: puede simul-
tineamente darles atiles conocimientos sobre las monedas,
PEsos y medidas més usuales, sobre algunas medidas lon=
81?11dinales ¥ ponderales 'del sistema métrico, sobre las
Pl‘mgipa]es leyes de la numeracion romana, y sobre el uso
de ciertos signos aritmeéticos ; todo lo cual, ademéas de ser-
VI para hacer variadas y agradables las lecciones, puede
¥ muy venlajoso para la ulterior instruccion de los dis -
cipulos,

En apariencia, los limites que acabamos de fijar parala
ensefianza de Aritmética parecen cortos, y no solamente
“ortos, sino de un interés escasfsimo ; pero aunque tal pa-
T¢2¢a, no es en realidad asi.
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Un parvulo que se haya ocupado’ con bastante aprave-
chamiento en las operaciones de que hemos hecho mérito,
ha vencido los dos principales obstaculos con: que se tro-
pieza en la ensefianza de Aritmélica, & saber:las reglas
fundamentales de Ja numeracion, y la falla de ingénio su-
ficiente para encontrar ‘con facilidad las relaciones mi-
tnas de los niumeros: Si ‘el nifio sabe leer y escribir racio-
nalmente cantidades, y si calcula de un modo facil las re-

laciones exislentes entre cada uno de los nimeros digitos
y los demés de suclase, relaciones que se expresan en a8
tablas aritmélicas, conoce ya de hecho las operaciones fun:
damentales de esta asignatura, y sélo necesita para hager
qn acertado uso de sus conocimientos, dos cosas : practica
en las operaciones y conocimiento de los casos en que debe
aplicarlas, circuntancias que debe conseguir 'y que conse-
. ‘guir4, indudablemente muy pronto, cuando se le ponga
bajo la inmediata direccion de aguel profesor de escuela
elemental que sepa aprovechar bien las buenas disposicio-
nes del discipulo.

El hacer que los nifios resuelvan problemas por escrilo,
no dirémos que sea perjudicial : pero siaseguraremos queé
por de pronto no es tan' ventajoso como la préctica de
caleulos mentales en virtud de cuyos ejercicios se adquie-
re una mayor potencia intelectual y una gran disposicion.
para aprender muy pronto 4 resolver por escrilo las cues-
tiones aritméticas de alguna aplicacion 4 los usos comi=
nes de la vida, objeto que no deben perder jamas de-vista
ni los maestros de parvulos, nilos profesores/de otra clase
de: escuelas. i i

Pero para que los calculos aritmélicos sean eficaces ila
educacion; se hace preciso seguir un-érden racional y I
gico en los ejercicios 4 que dan lugar. !

Es un principio axiomatico que nadie puede calculat
mentalmente sino dentro de los limites marcados por/las
ideas numéricas de que se tenga cabal conocimiento.

Segun el principio que acabamos de sentar, la numera:,
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cion hablada debe ser a_ un liempo mismo base de los ejer-
cicios aritmélicos, y guia para el maestro que desee cono-
cer hasta dénde debe exlenderse: en sus lecciones ; todo
calculo sobre' nimeros desconocidos es para los nifios im-
posible ; Lraspasar en las operaciones mentales los limi-
tes de la extension numérica conocida, es una temeridad
imitil-

Y en efecto - si el nifio desconoce las ideas de 1,2y3,
es ldgicamenle imposible que sepa, caleular las relaciones
en que, 6 como términos ¢ como resultadgs hayan de figy-
rar aguellas ideas. (Cémo ha de ‘comprender que 24-1==3,
6-que 3—1=2, quien desconozca el valor de 3, 9 v1? Por
la misma razon hemos dicho que era  una temeridad int -
lil el prelender hacer calcular traspasando los limiles de
la extension numérica ‘conocida. Si un' nifio conoce sola<
mente las ideas 1, 2, 3, 4 y 5, jcémo ha de averiguar por
ejemplo, el resullado de 2k 'y 93 4?

El condcimiento de la numeracion es, pues, la base so-
bre la cual han de descansar los cdleulos ; yla instruccion
queds aquella parte esencialisima de la aritmética posean
l0s nifios, dir al profesor hasta dénde debe extenderse en
las operaciones mentales que proponga 4 sus discipulos.

No queremos decir con todo eslo, que no deben propo-
HéIse operaciones mentales de aritmética hasla que los
parvulos conozcan la numeracion en toda la exlension coa
que se les pretenda dar 4 conocer; pues, persnadidos de
tuin pesado y monétono seria esto, creemosgue, del mismo
modo que en |a ensenanza de lectura se procede dando 4
tonoeer eierlo nimero de signos alfabéticos y formando
Mmedialamente con ellos ciertas combinaciones silabicas,
tambien ep 1y asignatura que nos ocupa, conviene proce-
der de yny manera semejante.

Al efeclo se dan a conocer los veinte primeros nameros
POF grupos de cinco, y los restantes por grepos decenales,

able,ndo hecho distinguir de anlemano el mds y el ménos
'ﬂ‘lmerico, asi como las operaciones relativas 4 aquellos
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resultados, poner y quitar, que despues se traducen a]
Jenguaje técnico con sus correspondientes palabras sumay
y restar 6 aumentar y disminuir.

- Segun van dandose & conocer 108, grupos numericos, se
practican con ellos las operaciones mentales que sea posi-
ble'practicar, simullaneando su espresion verbal y su espre-
sion escrita, comparandolos primero intuitivamente, y de up
modo ideal después, y teniendo en cuenta que no ledas las
espresiones numéricas pronunciadas por los parvulos, son
para estos conocidas en su verdadero valor (pues en mu-
chos ¢asos dicen 8, 20, 30, ‘eic,, y no aciertan a dar un
nimero igual de objetos maleriales), lo cual es un podero-
so motivo de que los profesores procedan con sumo cuida-
do en esta parle, en que conviene andar muy despacio &
fin de no engafiarse el educador & si mismo.

En el trascurso de nuestras tareas, hemos obrado de un
modo semejante & como vamos & exponer. El lines porla
mafiana damos & conocer verbalmente las ideas, 2, 3, 4
y 55 hacemos distinguir cual vale mas y cual vale ménos,
y-comparamos el valor ideal de aquellas espresiones con
su valor real, hasla que eslamos seguros de que para los
niiios s hien conocida la significacion absoluta y relati-
va delas palabras uno, dos, tres, cuatro y cinco: por la
larde damos a conocer las cifras con que se representan
aquellas ideas, comparindolas con la espresion verbald
que cada una corresponde y con el valor material qued
cada una de ellas les es propio, v con estos dos ejercicios,
llegan los discipulos 4 darse cuenta exacla de las ideas
uno; dos, tres, cuatro y cinco, palabras que, como olras
muchas, pronuncian frecuentemente sin lener una verda-
dera nocion de su significado. :

Conocidos los niimeros anteriormente nombrados, y 5~
biendo cuél es mayor y cual menor, comenzamos ¢l mdr-
tes 4 hacer sumar, verbalmente por la mafiana y por €8
crito 4 la tarde, procurando (como es natural) que la sumd
no pase mas alla de los néimeros que se han dado & cono”
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cer; y, valiéndonos de objelos materiales al principio, y
prescindiendo de ellos despu'es,.lralam 0s de que los parvu.
los hagan las operaciones siguientes : I4-1=5, 3114,
32=b, 24-1=3, 24-0=1, 24-3=b, 14-1==2, 14-2=
3, 143=4, 14-4=5, operaciones muy practicables para
los niiios que lienen conocimiento ex acto de Jog nimeros
que enran en ellas, y muy agradables si se sabep aplicar 4
las necesidades propias de los discipulos que las practican,

De un modo parecido & como acabam 0s de indicar para
¢l marles de la semana 4 que nos refer; mos, se procede el
miéreoles comparando por via de resta los nimeros cono-
cidos, haciendo ejecutar las siguientes operaciones : 5—1
=4, 5—2=3, 5—3=9, b—l=1, 4—1=3, 4—9-9
i=3=1,3—2=1, 211, 1—1=0, 5—0=5.

El jueves se comparan por via de maultiplicacion los
ismos niimeros, procurando que el producto no pase de
B en esta forma: un uno ¢ 13X1=1, des unos ¢ Ix1=2,
+ res unos 6.3 X 1=3, cnalros unos ¢ £x1=4, cinco unos
68%1=5, y dos doses 6 2X2==4; procurando aplicar
eslas operaciones, como todas, & los usos propios de los
niiios.

Llega, por fin el viernes ; y, comparando por via de di-
vision los néimeros conocidos, tratamos de que los parvu-
los encuentran las veces que un ndmero menor esta con-
lenido en otro mayor, lo cual, sin traspasar los limites de
Sus conocimienlos, da margen & que se resuclvan mental-
mente estos sencillos problemas: ;Cudntos cincos tiene el
tinco? ¢ Cudnlos unos liene el §? ¢Cudnlos cualros tliene el

dCuanlos unos tiene el 47 (Gudntos doses tiene el 4?
dCuanlos treses hay en 3? ;Cuéntos unos hay en 3? ¢Coén-
105 doses hay ep 99 ¢Cudntos unos hay en 22 ;Cuéntos
edios hay e 97 ¢Cudntos unos hay en 12 ;Cu4ntos me-
tios hay e 19 Todos eslos pequeiios problemas se hallan
Indicados comg gq puede ver en las siguientc notaciones:
1:‘5!, B:1, 4ug, 4:1, 4:2,3:3, 31, 2.9, Qi 2 ity

ly

32 Xk

EL ARTR DR EDUCAR
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Lo hasta aqui dicho es suficiente para qué nuestros com-
profesores cOmpr endan el método que, con notables efec-

tos hemos seguido en la ensefianza de que hablamos: ca~
da semana damos & cONOCET cinco nimeros nuevos hasta
que los ninos comprendan la verdadera significacion de
los comprendidos entre uno ¥ veinte ; en pasar de estelog
damos 4 conocer por decenas, y toda la semana en que
los damos & conocer tratamos de compararlos entre si por
via de suma, resta, multiplicacion y division, de unmodo
semejante d como hemos dicho al hablar de las cinco pri-
meras expresiones niimericas, y haciendo uso de-variados
procedimientos, alg unos de los cuales describiremos en la
leccion siguiente.

Anles de esto, no sera malo dar algunas reglas para
que los seiiores Maesiros puedan condueirse con mas aeier-
to en los ejercicios aritméticos que traten de hacer prac-
ticar 4 sus alumuos.

2 Fl conocimiento exaclo del valor de los nimeros
con los cuales se haya de calcular, es indispensable - anles
de que los nifios se ocupen en esta operacion. .

9.2 No basta que los nifios pronuncien los nimerosy
conozcan el nombre de las cifras; es preciso que sepan
darles el valor real que representen. . -

3.2 ' Para hacer comprender el valor real de los nime-
ros se ha de echar mano de objetos maleriales.

4.* Fluso continuado de unos mismos objetos male=
riales, cansa mucho & los nifios.

B Para hacer variados los ejercicios de calculo, usen-
ge : ¢l tavlero contador ; las bolas de este colocadas el hi-
los, paiuelos ¢ bolsillos; los listones que mencionamosal
hablar de la eseritura; los dedos de la mano; ‘1os tados de
las figuras geométricas, los demas objetos que, como ji-
dias, garbanzos, pifiones eto. haya en la escuela, y has®
los mismos nifios v los jugueles ‘que acostumbran @ lle-
var consigo, constituyen medios maleriales muy propics
para calcular.
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6.* Noes conveniente malerializar siempre con obje~
tos Tos céloules aritmélicos ; esto haria perezosa la inteli-
gencia 6 impediria su {'i_ea;arrol!o progresivo.

7. Tampoco conviene malerializar las operaciones
anles de que los nifios pongan en accion su fuerza inteli-
gente. Cuando se quiera saber el resultado de 242, por
gjemplo, no se deben exponer ambos datos 4 la observa-
cion intuiliva de los parvulos, sino después que estos ha-
yan discarrido.

8.* 'Cunando' los nifios no calculen bien por proponér-
seles un problema cuya dificultad sea superior 4 la inteli-
gencia de aquellos, vénzase por parles el obstaculo, y
nunca discurra el maestro en vez de los discipulos. Mu-
thas veces eslos pueden enconlrar el resultado de 242 v
de 442 y no pueden, sin embargo, hallar el dé 2--4: si
el maestro les dice que dos méas cualro son seis, sin obli-
garles & que venzan por si mismosla dificultad, en tal caso
hace un trabajo infructuoso, educativamente hablanda.

9.* "En ‘cada ejercicio debe el maestro proponer difi-
cultades mayores y menores; pues todos los nifios no tie~
nen un mismo grado de inteligencia.

10. No debe permitirse jamés que respondan desorde-
nadamente los nifios.

11, En todos los ejercicios: han de hacerse de los cal-
culos algunas aplicaciones 4 los usos propios de la vida de
los nifios. ;

12. Cuando los nifios conozcan la numeracion hasta
100, procirese que por caleulo aprendan aquellos las ta-
blas de sumar, restar, multiplicar y dividir.

13. La recitacion y canto de  las tablas, pueden ser
(Sﬂ_gun los casos) un medio placentero de preparar las in-
teligencias infantiles, 6 4 la prosecucion de clculos arit-
mélicos 6 4 la iniciacion en ellos.

14 Los ejercicios aritmélicos han de constar, co-
™m0 lodos, de dos partes, educaliva la una, é instructiva la
olra: los caleulos mentales forman la primera; las aplica-
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ciones, la escritura de cifras, indicacion de operaciones,
asi como las ideas que se viertan sobre pesos, medidas y
monedas, vienen 4 c onstituir la segunda. Hay que adver-
tir que una y otra parle alternan durante los ejercicios.

15. Asi como hemos aconsejado la malerializacion del
valor de los niimeros y de sus relaciones, asi tambien acon-
sejamos lo mismo para cuando se trate de dar & conocer
las medidas, pesas y monedas ; pues no es estraiio el ob-
servar que los parvulos llamen litro al medjo litro, si este
tiene la misma forma que aquel, y pesela a la media pe-
seta por que ven que ambas monedas son. de un mismo
metal.

16. En todos los céleulos aritmélicos de un ejercicio
¢s necesario seguir un método rigurosamente graduado
de lo facil & lo dificil : hacer.calcular, por ejemplo, 345
antes de 3-1-3, es oponerse 4 lo que prescribe este princi-
pio general de toda clase de ensefianza.

17. De cuando en cuando conviene que las aplicacio-
nes de los calculos aritméticos se refieran & acciones ge-
nerosas 6 de prudente economia. f

18. Para hacer amenos los ejercicios de calculo arit-
mético no se debe sacrificar la disciplina escolar.

19. Variedad aparente é igualdad en el fondo de los
ejercicios es lo que hebe procurar ¢l maestro, y esto se
consigue cambiando frecuentemente los medios male=
riales.

A estas reglas, que apuntamos porque aleniéndonos &
ellas hemos conseguido buenos resultados, hay necesidad
de afiadir el conocimiento de algunos procedimientos
practicos que describiremos en la leccion siguiente.
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LECCION XIX.

De la ensciianza de Aritmétien,

(Continnacion.)

Sumario.—De los procedimientos en general.—Procedimientos parala
Numeracion.—Id. para la Suma.—Id. para la Resta.—Iq, para la Multipli-
caclon.—Indicaciones para la Division. ]

En la leccion anterior hemos dicho que los caleulos
aritmeélicos eran ejercicios 'cansados 'y monétonos pa-
1a los pérvulos, si no se hacia uso de ohjelos variados pa-
ra malerializar aquellos. Hemos observado , en efecto,
que el Tablero contador lan justamente generalizado en
las escuelas primarias , no solo es dificil de manejar sos-
teniendo con ¢ la atencion activa de los péarvulos , sino
que estos, como se fijan mas en las formas que en la esen-
cia de las cosas , creyendo que siempre que aquel objeto
se coloca anle ellos han de discurrir sobre unas mismas
ideas , piensan que lodo es una cansada repeticion , aun
cuando los calculos & que se les induzca sean cada dia
distintos y las aplicaciones de que: se les pretenda dar co-
nocimiento sean cada dia diferentes.

Hé aqui la razon de que una misma idea imbuida por
variados procedimientos, se presenta casi nueva siempre
Para los parvulos ; he aqui Ja razon de que ideas deseme-
janles imbuidas por ‘medios parecidos, son consideradas
mo iguales por los parvulos, quiénes, fijos en esta
Préocupacion , no se toman el trabajo de examinarlas: y
hé aqui la razon de la necesidad en que los profesores nos
hallamos de revestir los ejercicios escolares con cierlo ca-
ricler de novedad que proporcionan los diferentes medios
Maleriales de ensefianza.

Para conseguir facilmente esto, hémonos formado la
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costumbre de hacer uso de unos mismos medios durante
los dias de una semana ; y disponiendo de cnalro 6 cinco
procedlmlentos dJEerentes no nos hemos visto precisados
4 usar uno mismo sino de mes & mes, lo cual ha sido su-
ficiente para que nuestros discipulos perdiesen esa espe-
cie de antipatia con que miraban los ejercicios de calcalp
aritmético, ejercicios que, en realidad , son los que me-
nos analogfa y afinidad tienen con la inteligencia y ca-
racter propios de la infancia. Durante una semana, pues,
usamos el Tablero contador ; durante otra , hacemos uso
de lineas trazadas sobre la pizarra ; durante la siguiente,
nos servimos de objetos varios que, porlo regular . no
estan continuamenle & la visla de los nifios; y durante las
demas semanas lomamos como &4 medio de clculo, ¢ las
medidas , pesos y monedas, 6 las lineas y angulos de las
figuras geomélricas, o los listones de que hablamos enla
leccion XI, 6 los nifios de la escuela , @ olros objetos de
uso comun gue 4 esla circunstancia reunan la no ménos
importante de ser propios para los ejercicios & que se des-
tinan, Esla variedad sisteméalica de formas hace que los
parvulos no se cansen de ninguna, v que cuando se repi-
len;, como sucede de liempo en tiempo, presenien para
aquellos cierto caricter de novedad que les alienta en la
ardua tarea de calcular mentalmente.

Expuestas las generalidades que anteceden vamos 4 in-
dicar algunos procedimientos aplicables 4 la Numeracion
Y 4 las operaciones aritméticas que son objeto de los ejer-
ciciosde una escuela de parvalos.

NUMERACION .
I
. Maestro—Qué ! pensabas i que no- las tenia ? Pues

miralas. (Saca cinco bolas del tablero.)
Niios =Bolas.



= e

M.=Vaya qué tengo bolas aqui! ; Muchas ¢ pocas?

V. ==Muchas.—Pocas.

M.=Claro esta: uvos me dicen muchas; otros me dicen
pocas. Si os parece que hay muchas, que harfais para que
hubiese pocas?

N.=Quitar. :

M.=S8i 0s parece que hay pocas, qué hariais para que
hubiese muchas?

N.=Poner. i

M.=Luego, si ponemos habrd mds 6 ménos?

N.=Habra mds.

M. =Y si quitamos?

V.=Habra ménos.
M.=Quiero que haya més.
N.=A poner.

(Bl maestro pone.)
M.=Quiero que haya menos ?
N.=A quitar. v
(Bl maestro quita de una en una Yeada resta los ndios
ven y hasta dicen que hay mrxos. Cuando ya solo haya uxa
bola se prosique.) :
- M.=Ahora si que ténemos poquitas'! ¢ 'Cuéntas, cudn-
ias hay ahora?

N.=Thna. i

M.=Fse nifo que lo ha dicho, que baje. Es gue yo
quiero ménos que una.

No sabemos qué hacer para que haya aqui menos de
una hola? at

ALcuNo.=Corlarla. I

M.=Jusio | si yo'la corto mo habré una bola entera.
Suceders 1o que & una manzana cuando se la corta; cada
Pedazo de manzana es ung manzana entera?

N.=No, sefior: s solo un pedazo.

M.=Y esla bola que tenemos es una bola enféra 6 un
Pedazo de: hola?
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N.=Una bola enfera. -
M.=0Qué se debe hacer con esta bola para que no sea
entera ?
N.=Corlarla.
M =Los nifios que sepan decirme una cosa que esla
enfera y no sea hola bajaran.
(Los nifios bajan, colcanse en filw, y van diciendo cosa s,
semejantes & las siquientes:)
N.=Una bola, una manzana, ung pera, una pizer-
ra, ete. , elc.
M.=Y las cosas que me han dicho esos nifios, por qué
son enteras?
N.=Porque no estan rofas.—Porque no estan corfadas.
M.—=Siempre que veais, pues, una cosa enfera, solo
undg , y que no esté rota , ni cortade y que no le falfa na-
da , la llamaréis.....
(Se escribe , deletrea , silobéa y lee UNIDAD.)
N.=Unidad.
_ M.=Asi es: umidad quiere decir una cosa enfera. Cuén-
tas unidades hay aqui?
N=Una.
M.=Y por qué hay una unidad?
N.=Por que esta entera.
(Saca el maestro un pedazo de bola.)
M.=Aqui tenemos otra unidad , verdad ?
N.==No, seiior; no estd enlera.
M.=Para que sea unidad , qué he de hacer?
N.=Poner mas bola.
(Saca una bola entera.)
M.=Ahora si que tenemos una unidad.
Aveun wiko.=No, sefior: hay una bola y un pedazo.
M.=Asi es: hay mds 6 hay ménos de una unidad ?
N.=Mis.
M.=Qué haréis aqui para que solo haya una unidad?
N.=Quitar un pedazo.
M.=Y quitando este pedazo , cuanto quedara?
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N.=Una bola.

M.=Eniera , no es cierto ?

N.=S8I, sefior.

M.=Y & esa bola, por eslar solitg Y enfera ¢cémo la Ila-
marémos ?

N.=Unidad,

M.=Cudnlas unidades hay aqui?

N.—Una,

M.=Marcha 4 sacar tt una unidad,

(A un nifio se le hacen sacar einco ¢ seis bolas.)

Saca esle nifio una unidad ?

N.=No sefior , saca mas,

M.=(4 otro mifio.) A ver lo gue haces en las holas

que ha sacado aquel para que solo haya una?
(Mrentras lo hace.)

Qué hace aquel nifio? .
N.=Quilar,

M.=Y habra més 6 ménos?
N.=Ménos.

M.==Cuénlas ha dejado ahora?
N.=Solo una, ‘

M. =Guapos nifios ; aqui hay una unidad , y aqui una
unidad. :

Pero si os dijere cuantas unidades hay aqui, me diriais
e ¥ ung ? :
N.=No, seior.
M.=No; en vez de decir una y una, decimos dos.
N.=Dos. "
M.=Qué querriais vosolros mejor dos manzanas 6 wra?
N.=Querriamos dos.
M.<Y por que?
=Porque dos son mas,
L.~Entre dos y ung quién serd meénos.
==Una,
M.<Ai hay dos, y solo Guiero una : qué haré?
=Quitar una, (e quita.)
** EL ARTE DE BDUGAR,
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M.=Alli tengo una , y quiero dos ; qué haré?
IN.=Poner una.
M.=Ménos que dos?

N.=Una.
M .=Méis que una?
N.=Daos.

M.—Voy 4 sacar ofra una (la saca, pero pongendola se~
parada). Una y una no se dice, sino... ¥

N.=Dos.

M.—Pues una, y una, y una, 6 dos y una tampoco se
dice , sino tres.

N.=Tres.

Ahora se hacen las preguntas siguientes :

2 Cuéntas unas hay aqui?—Cndntas unas habia -anles?
—Hay mas ¢ ménos que dntes?—Por qué hay mas?—Qué
hubiéramos hecho para habér ménos?—Cuanlas habré si
quitamos una?—Cuanlas, si quilamos dos ¥—Uno y tres
son iguales?—Dos y Ires son iguales?—A dos qué haré-
mos para ser fres 2—A una qué harémos para ser dos?—
A wna qué harémos para ser fres ?—Quién es més enlre
una dos y tres?—Quién es més entre dosy una?—Decid
menos de tres? elc.

Hechas estas pregunlas prosigue el maestro contando,
y tanto al poner la bola numero cuatro como al ponerla
del niamero cinco , procede de un modo semejante 4 como
hemos indicado respeclo de la del nimero tres.

Por tillimo se caenta una , dos , fres, cuatro , cinco; S
piden numeros mayores que el 1, 2, 3 y 4, y menores qué
el B, 4, 3 v 2; se manda  distintos discipulos que saquet
cinco, cuatro, tres, dos y una bola 6 unidad respectivamen-
te, v cuando & su vista solo haya ung, se acaba el ejercicio
con una razon moral 6 religiosa: aqui viene perfectamen=
le la unidad de Dios.



Maestro.=Esta maiiana deciais que cuando poniamos
bolas, habia mds; y qne cuando quitdbamos, habia ménos.
—Aqui tenemos las bolas, ;veis alguna? (Estdn todas ocul-
fus).

Nifios.=No, sefior.

M.=(Cuinlas veis?

N.=Ninguna.

M.=Cuando aqui, en la pizarra (que deberd hallarse jun-
o al tablero) querais decir las bolas que ahora veis, pon-
dreis esta fi gura (frdcese un cero) que parece una o, y se
Hama cero. ; Como se Nlama ?

N.=Cero. '

Ahora, haciendo que Bajen individual i Sucesivamente tres
d eualro nifios, procurard el profesor dar ¢ conocer la rela-
dion existente entre el cero y su significacion diciendo:

M.=Toma cero holas. (Hace ademan de dar bolas 4 un
neio, y no le do ninguna).

¢ Cuéntas le he dado ?

N.=Ninguna.

H.=(A ofro nifio). Dame cero bolas. ¢ Cuantas me d4 ?

N.=Ninguna.

M.=Si 4 este nifio (ofro) e da su madre cero cuartos,
¢ udnlos cuartos le dard? - .

N.=Ninguno.

M.=Luego esta figura que tenemos aqui, se llama cero
Y vale. . :

N.<Ninguna.—Nada.

(Todos los nifios marchan d sus sitios y el maestro saca
Una bola en ¢l tablero, y dice :

.~} Cuantas bolas he sacado ahora ?

=Una,

M.—Aqui en el tablero tenemos una; allé, en 1d pizar-

T, lenemos cerg - (donde hay méas y donde ménos?
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N.=En el tablero hay mas; en la pizarra hay ménos.

M.=Si vosotros tuvierais en la mano derecha una bolg
y en la mano izquierda, cero bolas, dénde tendriais mas y
dénde ménos?

N.—FEn la mano derecha habria més, en la mano iz-
quierda habria ménos (1). -

M.=Para que hubiera en las dos manos igual nimero
de bolas qué hariais ?

Ne—:....

M.=;Si quitaseis de la mano derecha la bola que te-
niais, jcudntas tendriais en las dos manos? :

N.=Ninguna.—Cero.

M.—Y si o quilaseis de la mano derecha la bola que
{uvieseis, pero pusierais una en la izquierda, jcudntas
tendriais en cada mano?

N.=Una.

M.=¢En qué mano tendriais més ?

N.=—En las dos tendriamos las mismas.

M.=Luego una esigual a...

N=Una. ; X

M.=Si no pudierais hablar, y quisierais decir.las bolas
que veis ahora en el tablero, podriais hacerlo con esta fi-
gura (fraza el 1 debajo del cero). Cudntas quiere decires-
ta figura?

N=Una.

M.=Cuéntas figuras lenemos aqui?

N.=Dos:

M.=yValen lo mismo?

N.=No, sefior : la una vale nada; la otra vale una.

Por procedimientos semejantes dard el profesor 4 cono~
cer las cifras 2, 3, 4 y b. A medida que las vaya trazando
y diciendo su valor, hara bajar nifios & quienes ordenard
que toquen lds que valgan més 6 ménos; que saquen en ¢l
tablero tantas bolas, 6 peguen sobre la pizarra tantos g0

(1) Los parvulosno dan nunca respuestas tan bien arregladas; pero;

aunque desalifiadamente, pueden espresar esta idea.
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pes etc., como aquellas representen, y que practiquen, en
fin, lo que crea conducente 4 que los discipulos compren-
dan, 1.° la equivalencia entre las cifras, su espresion vers
bal y el nimero de objelos que representan, y 2.° el 6rden
que respectivamente guardan de menor 4 mayor y vice-
yersa.

La segunda parte de estos ejercicios se hace consistir
en que los nifios escriban la cifra correspondiente al nii-
mero de objetos que se les presenten, 6 en que exhiban
de estos los correspondientes 4 la cifra que se les muestre.

11

Sentado el profesor, y teniendo delante de si mismo una
mesila circular, puede ocuparse en ejercicios parecidos
al I haciendo uso de tarjetas de hoja de lata, de listones,
de garbanzos6 judias 6 pifiones, de las holas del tablero co-
locadas en un paiiuelo 6 bolsillo, y de otros ohjetos. Pero
cuando, habiendo conocido los nifios ya las nueve prime -
1as unidades, haya de dar idea de la decena, enténces con-
vendré que se detenga bastante, ya formando grupos de
diez para que los nifios digan cuantas decenas componen,
ya diciendo un nimero de decenas para que los nifios exhi-
banotros tantos grupos de diez objetos, 4 la manera que nos
eslendimos para dar conocimiento de la idea unidad, lo
cual es aplicable tambien 4 la de centena y millar cuando
s¢ haga oportuno. En esta parte de Janumeracion es preciso
It muy despacio, haciendo que los nifios comprendan que
Ordenes de unidades hay en un nimero dado, y que nime-
10 compondrén las unidados de distinto érden que se.den.
El tablero contador es un auiliar muy eficaz para eslo,
Pero lodos los objetos, colocados en la misma ¢ semejante
forma que afectan los alambres de aquel, pueden servir
Perfectamente . '
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IV.

Otra de Jas dificultades que se ofrecen en los ejercicigg
de numeracion es la de dar & cada cifra su lugar cor-
respondiente, segun la clase de unidades que esprese. Para
hacer la comprension ménos dificil conviene, 1.° Procurar
que los niios distingan bien cudnlas unidades, decenas,
cenlenas, elc., hay en un niimero dado; 2.° Darles un co-
nocimiento exacto de lo que se entiende por primero, ge-
gundo y tercer lugar; 3.° hacerles enlender que las unida-
des ocupan &l primer lugar , las decenas el segundo ete.,
y 4.° comenzar la escritura de canlidades sobre un enca
sillado que se figura asi :

SRR N e
c .d. u
200 2
2 0 |20
2 95 |22
9 0 0 | 200
9 2 Dsicli22%

Conforme se va numerando, se dice : ¢ Cuéantas unida-
~des hay? ;Cuénlas decenas? ¢ Cuantas centenas? Supo-
niendo que se trata de escribir dos se pregunta : ¢ Compo-
nen eslas dos alguna centena ¢ decena ? ? Qué componen?
Y se manda escribir el 2 en la casilla de las unidades. Su-
poniendo que se llega contando hasta veinfe, se pregunia:
¢ cuantas unidades hay ? ¢ Cuantas decenas? ; Pondremos
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esle @ en Ja primera casilla? ; Por quéno? ; En que ca-
silla se pondra? Y se coloca enla 2.

Para colocar el cero en la primera casilla, se dice : ¢ Si
este 2 se quedara aqui solo, estaria el segundo ? ¢ Cudntas
cifras ha de tener delanle para estar el segundo? Y esa
cifra gue pondremos la primera para que el 2 esté e] 2.°
sen qué lugar se hallard ? ; Y en veinfe ademas de dos de-
cenas sobra alguna unidad? g Qué cifra pondremos en las
unidades para decir que no hay ninguna? Y se pone el cero.

Este dos y esle cero juntos cudnto dicen? ;En qué
consiste que el 2 de arriba vale dos, y el de ahajo vale
veinte ?

Por medio de preguntas hechas de un modo semejante &
como acabamos de indicar , van los parvules conociendo
que cada cifra en el primer lugar vale tantos unos como
espresa su nombre; que puesta en el segundo-lugar vale
lantos diezes como unidades espresa; que sieslé en el ter-
cero, vale lanlos cientos como unidades representa, y asi
sucesivamente, segun la estension que se dé 4 esla parle

de la Arilmética,

Después de escrilas las cantidades en el encasillado, se
escriben fuera de él, y asi vencen los nidos por grados las
dificultades.

SUMAS.

Lo primero que se ha de procurar es que los nifios com-
prendan las relaciones numéricas que se espresan en la
tabla de sumar, vamos 4 malerializar su poniendo que para
ello se usen distintos medios.
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I.—raBLERO.
ot —ae
efee —eee
o} oee —e000
ofesen —eesee
ofesone —eesne
ofsessse E=eececes i
slesssese  =escezess
s fsscsases —sassseses

o__l_o'occo..a 0000000 ¢cs 0 (1)

II.—LiNEas.
hyl =l
vl =l
Hy Il =l

g I =l
1111}

g I =

Iy LT (I
g M=
Iy W I o

(1) Maestro: Una bola aqui y ofra aqui, jcuantas son?—Una bolaaqui
¥ dos aqui, jcuantas son? etc. i

(2) Doslineas aqui y una aqui, ;cuantas lineas son etc. En ambos cﬁa
sos puede el maestro 6 algun nifio trazar un numero de lineas ¢ sacal
el tablero un nimero de bolas igual 4 la suma.
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Los mismos resnltados se ohtienen figurando que se tie-
nen objelos en ambas manos, y diciendo: 8 en sty mano y
1 en esla otra, ¢ cudntas son? 3 en |a izquierda y 2 en la
segunda / cuantos son ? Después que los nifios calculen la
suma en vista de los sumandos que se les propongan, se
jontan eslos y se cuenta el resullado para que los discipu-
los se convenzan de la verdad de sus cleulos.

B

Figarense en la pizarra dos sacos ¢ bolsas; y, suponien-
do que dentro de la primera hay cuatro holas siempre, y
que en la segunda se van poniendo 1, 2, 3, 4, 5,6,7,8y
8 sucesivamente, preginlese cual seri la suma que en
cada caso resultaria contando los objetos.

V.

Témense unos cuadraditos de carton » hoja de lala , 6
madera ; siéntese el profesor ante Jos nifios ; coloque en
una mesila (que al efecto debers tener) cinco cuadraditos
uno sobre olro ; y poniendo sucesivamente en otra parte
de la mesa 1, 2, 3, 4,5,6,7, 879 cuadradilos mas, di-
ga: «Cinco que hay en este monton y uno, dos, elc., que
hay en esle otro, juntos todos, icudnlos seran?» Y 4 medida
que los nifios sumen , se cuenta el total, ya para hacerles

ver lo acertado de sus cileulos, ya para alentarles 4 pro-
seguirlos,

VI.

Quitense dos alambres del tablero , los cuales se enlre-
€40.un0 4 cada nitio de Jos dos que habrdn debido colo-
“4Ise junto al maestro. Pénganse seis bolas en uno de los
alambres ; Y, colocando sucesivamente 1, 2, 2.9 0T

Y9 en el olrp, pregunlese cuanlas holas habria si las de
08 dos alambres gp ensartasen en uno solo,

EL ARTE DK EDUGAR’




= (856 =
VIL

Procédase con los listones de que nos servimos para
componer letras en el recreo, de la misma manera que
hemos indicado en el parrafo V, colocando sobre la mesita
siete listones juntos , y en otra parte de ella 1, 2, 3, 4, 5,
6,7, 8 y 9 sucesivamente.

VIIIL

Dibijese en la pizarra 6 encerado un ramo que oslente
ocho flores, diciendo , por ejemplo, que el maestro lo te-
nia, y que con él se hallaban otros nifios que tambien
tenian flores, Hecha esta corla preparacion , pregintese:
8 flores que tenia yo aqui y una flor (dibujdndola) que me
di6 el nifio, jcudntas flores son? Y sucesivamente 8 y 2,
8vy3,8y4,8y5,8y6,8y7,8y8,8y9. Nohay
necesidad de representar las flores del segundo sumando
en todos los casos; esto se hace solamente cuando se co-
nozca que haya necesidad de alentar & los nidlos para
seguir guslosos calculando.

IX.

Tracese en la pizarra un 9 ; y, aplicando el calculod
algun uso propio de la vida de los niios, coloquese debajo
de aquella cifraun 1, después un 2, un 3, un 4, etc., ¥
de cuando en cuando (si los conocimientos dados lo per-
miten) haganse bajar nifios para que debajo de las cifras
propuestas escriban la suma , que conviene que aparezca
en esta 6 semejante forma:

9 9 9 9 9 9 9 ovddd
Dol o Birckod Dntont Bolnic. ool iBias0 Tl (S HATE
10 1 qy s 16 e 018
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Cuando en este modo de calcular baya para los parvulos
obstaculo 6 dificultad, rectirrase 4 los medios materiales y
descompongase el segundo sumando en partes que se re-
componen al fin.

X.

Alternando con las férmulas indicadas hasta aqui, pue-
de sumarse haciendo que los nifios cuenten de une 4 cien-
lo, siguiendo el érden siguiente : de uno en uno: de dos
en dos partiendo del nimero 2 ; de diez en diez, comen-
zando por el niimero 10 ; de cinco en cinco , comenzando
por el 5 de cuatro en cualro, comenzando por el 4, de
dos en dos , partiendo desde el nimero 1; de tres en tres;
de seis en seis; de ocho en ocho; de nueve en nueve, y de
siele en siele (1). Con todo esto llegan 4 familiarizarse los
parvulos con los célculos, de tal manera que, ya auxilia-
dos por objetos maleriales , ya después hasta sin aquel
auxilio , pueden comenzar con fruto y sin gran dificultad
la instruccion de Aritmética que se les ha de comunica
en las escuelas elementales. '

RESTAS.

En estas operaciones se sigue un érden inverso que en
las sumas, Si alli se proponen dos sumandos para que los
paryulos averigiien el resultado, aqui se les propone siem-
Pre una suma y un sumando para que averigiien el otro
samando.

Todas las férmulas indicadas para las sumas sirven pa-

(1) A estos ejercicios pueden agregarse otros gque presentan dificultad
Dara los parvulos ; tales son los que consisten en tomar por primer suman-
doun nimero digito é ir agregandole sucesivamente el valor de los demas,
“hestaforma: 1 +2 43 -Fgete, 214213 +detc,3+1+2
it 34 ete., 441 + 2 -3 4 4etc., y asi con todos.
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ra las restas; por que si en vez de decir 1y 1,1y 2, el
decimos 3 ménos 1, 3 ménos 2, etc., la operacion intelec.
tual que para esto Gitimo se necesita conviene con la ope-
racion de que tratamos. Y si en vez de hacer contar de
uno en uno hasta ciento , comenzamos por este ntimerg y
disminuyendo sucesivamenle concluimos por 1, el resul-
ladn es igual al que acahamos de apuntar.

Por esto no haremos més que indicar las formulas de
la resta.

Il

Dado el niimero mayor, se van quilando ohjetos por
grupos numéricos mayores 6 menores, siguiendo el érden
mismo que hemos indicado en la dllima formula de las
sumas.

1L

Sabiendo que en el tablero hay 100 bolas, se poneé
la vista de los nifios un nlimero de aquellas para que cal-
culen las que estén ocullas delras de la tabla movible que
debe cubrir la milad del paralelégramo donde se hallan
colocados los alambres.

II1.

Témese un alambre ; coléquense en él un méximum de
holas ; y, despues de haberlas 'contado los nifios, extrai-
ganse algunas que tambien contaran aquellos, hecho lo
cual han de averiguar las que quedan.

s

Lchense bolas en un paiiuelo; dénse algunas & un nido,
y hagase calcular 6 las que quedan en el paiuelo sise
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cuentan [as gue se han sustraido, 6 las que se han sustrai-
do si se cuentan las que han quedado,

V.

Tracense en el encerado un nimero méximo de lineas;
cudntense ; hagase bajar un nifio , el cual se coloca junto
4 la pizarra ; y, diciendo 4 los demas que no queremos
que haya lantas lineas sino que deseamos que haya mé-
n0s , obliguese & que los discipulos que se hallan en las
gradas digan al que se encuentra abajo cuéntas lineas ha
de borrar para que solamente queden las que hayamos
indicado.—Para cada célculo se ha de cambiar de niiio y
se ha de completar el minuendo.

v

Pénganse en el lablero un nimero de bolas que repre-
sentaran el minuendo ; tracese en la pizarra un niéimero
que representara el susiraendo ; y pregiintese 4 los nifios
cudntas bolas quitarian & aquellas ¢ unidades anadirian
al nimero para igualar el significado de esle con la
tanlidad de aquellas.

VIL

Haciendo uso de Jas cifras aritméticas que, como las
lelras, se haljan colocadas sobre cartonesse haceaveriguar
la diferencia que exista enire el valor absoluto y relativo
de cada una de ellas , diciendo - ¢ Es 1o mismo 2 que 20,
3que 30, etc. 9 '

VIIL

Cuando se vaya numerando de mds & ménos, se pre-
gunta de cuando en cuando que cuantas se han sustraido
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no solamente del nimero primilivo , sino tambien de las
notas que posteriormente se hayan mencionado.

Suponiendo que se comienza desde 20, se dice: 19,
18, 17. ; Cuéntas hemos quitado ?

Se escribe el 3, y se prosigue: 16, 15, 14. ;Cuéntas
hemos quitado de 177 '

Cuéntas hemos quitado de 20? Se escribe el 6; y cuan-
do ya tenemos todos los sustraendos , se concluye asi: 8§
de 20 se quitan 3 cuantas quedan ? Si quitamos 6 cuan-
tas quedan ? ele.

IX.

Pénganse cierto nimero de listones sobre la mesita de
que hemos hecho mencion; llamense dos, tres 6 mas nifios
4 quienes se entregaran nimeros desiguales de aquellos
objetos ; y después averigiiense no solamente los listones
que quedan , sino tambien las diferencias que haya en-
tre los que cada uno de fos nifios tenga, y la que exisla
enlre esto y el lotal.

X.

De un namero de bolas del tablero, vayase quitando
sucesivamente el valor de los nimeros digitos ; pero pro-
curando que los nifios digan la resta 4ntes de quitar el
valor de aquellas.—En vez de dar espresos el minuendo
y sustraendo, puede darse aquel y la resta para que los
discipulos averigien cual ha se der el sustraendo.

Para concluir esta parte de la leccion , dirémos : qué
con tal se cambien los objelos materiales creen los par-
vulos que los procedimientos y hasla los ejercicios son di-
ferentes.
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MULTIPLICACIONES.
L

Toda la tabla de multiplicar puede materializarse en el
tablero contador, haciendo que el nimero de alambres
represente al factor fijo , y que el niimero de holas colo-
cadas en cada alambre represenie al factor variable , Co-
mo se puede ver en las siguienles formas :

L]
Txo—ss—i Bx1— '} =g AXI= =l
23 —nee__ 3K 2= EE =6 Esials EE —g

ee

Preguntese: ,cudnlas bolas hay en esle alambre?
Cudntas veces estd el 1, el 2, elc.?

Y ltantas veces el 1, el 2 6 el 3, etc, , cuantas compo-
nen?

I1.

Trécense lineas en grupos de 2, 3, 4, etc ; péngase
junlo 4 cada grupo el niimero que represente las que ha-
Ya en cada uno, y digase: tanlos unos, doses, treses, etc.,
tuanlos componen? Las operaciones en eslo caso se male-
MNalizan del siguiente modo :

ey sy uu} n;us}
112}=‘ msz"" e S0 s S
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Tracense en la pizarra tantas cestas. sacos, holsas, ca-
jas, elc. , cuantas unidades tenga el factor fijo de las mul.
tiplicaciones que se van & hacer ; y, suponiendo el maes-
tro que se van colocando en cada uno de aquellos objetos
1,2,3,4,5,6,7, 8y9 cuartos, bolas, piiiones, etc., se
pregunta cudl serd el conjunto de todos estos.

Iv.

Las cifras aritméticas , ya trazadas en el encerado, ya
colocadas sobre cartones, pueden servir para que con
ellas practiquen los parvalos operaciones de multiplicar,
diciéndoles : dos doses, dos treses, 6 tres doses, tres tre-
ses, 0 cuatro doses, cualro treses, etc., cudnto com ponen?

=8
=4

e

[ESl =]
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~ Dibijense en el encerado tantos ramos como unidades
tenga el faclor fijo; v, poniendo sucesivamente en cada uno
de aquellos 1, 2, 3, 4, 5 6 mas flores, hagase que los par-
vulos calculen el ntimero de estas que habré entre todos
los ramos.
Lo mismo puede hacerse con los lislones de que hemos
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hecho mencion, colocandolos en distinios grupos que cada
uno contenga un nuimero determinado de listones.

M1

AXB 20

T

VL.

Las figuras geo métricas pueden servir, como todo lo
que en si contiene un nimero conocido de 1deas, para las
operaciones de m ultiplicar, en estas formas:

Suponiendo que un 4ngulo tiene dos lados ; cuanlos
lados lendran dos, tres, cualro Y mds angulos? Supo-
niendo que wn triangulo tiene tres lados icudntos ten-
dran entre dos, tres, cuatro Yy mas tridngulos? Si un
cuadrilitero tiene cuatro lados, ¢cudntos tendran tres
dos, Ires, cualro y mas cuadrilateros ?

Vil

Hemos dicho en el parrafo anlerior, que todo lo que en
si contuviese un nimero conocido de ideas podia servir
‘Para las multiplicaciones, y.en realidad es asi.

Los 2 ochavos que liene un cuarlo, los 2 pies, 2 ojos, 2
anos que tiene una persona, ele.; los 3 lados de un
iidngalo, los § piés de una vara, las 3 lineas que enlran
€0 ¢l trazado de algunas letras elc.; los 4 pies de los cua-
driipedos, los 4 lados de un cuadrilatero, los 4 palmos
€ una vara, los 4 1s. de una peseta elc.; los 5 dedos de
la mano, 1o § sentidos, los b lados de un penligono, las

Peselas de un duro ele.; lodos son motivos suficienles
PaTa que el maesiro haga multiplicar el valor de los ni-

;ﬂeros tnunciados, y el de otros, por 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
y9.

35 *’_k EL ARTE DE EDUCAR.



Si un niiio liene dos manos, dos nifios ; cuénlas manos
fendran? Si una vara tiene tres piés ; cuantos piés com-
pondrén entre dos varas?

Y con pregunias semejantes & estas se hacen calcalos
muy variados y amenos. :

VIIL

Tantos nifios como unidades tenga el factor fijo por el
cual se haya de mulliplicar, se colocan en una fila parale-
la 4 las gradas v frente & los demas nifios. El profesor en-
trega & cada uno de estos nifios 2, 3, 4 6 mas bolas { otros
objetos, y los discipulos han de calcular cuanlos objetos
tienen entre todos los nifios de ia fila.

IX.

Colocados los nifios como hemos dicho en el parrafoan-
lerior, se procura que cada uno dé sobre el encerado un
mismo ntmero de golpes, y digase : si este ha dado (por
ejemplo) seis golpes; ese, seis, y aquel olros seis, § cun-
tos golpes han dado entre los tres ?

X

Sentado el profesor frente 4 sus discipulos, hace hajar a
dos 6 mas de eslos; y entregindoles algunas monedas (4
otros objelos que las representen), supone que les ha ven-
dido lales 6 cuales cantidades-a un tanto la unidad, y les
obliga 4 que le salisfagan los nifios el valor de la venta.

Figurate (les dice) que yo estoy en una tienda, que tu
madre te manda comprar sal, que tu vienes ¥ me com-=
pras 3 libras; cada una vale 3 cuarios, pigame lo que val-
drian (1). :

(1) De todos estos y otros muchos procedimientos semejantes, P“ﬂd”"
sacar gran partido los maestros y los padres para vigorizar la inteligencia
de los nifios sin aburrirla ni cansarla.
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DIVISIONES.

Los calculos de esla clase pueden hacerse muy se-
mejantes formas 4 los de las multiplicaciones, con la dife-
rencia de que, en vez de presentar 4 los parvulos dos fac-
tores para que ellos busquen el producto, se les presenta
esle y un faclor para que averigiien el otro factor,

Por esto no nos detendremos en describir procedimien-
tos que, con la indicacion hecha, pueden ser perfecla-
mente comprendidos por nuestros leclores.

Sin embargo, no nos atrevemos 4 pasar en silencio al-
gunas cosas cuyo conocimiento, en determinados casos,
pede ser provechoso para el educador. ;

En un prifipio conviene hermanar y simultanear las
mulliplicaciones y divisiones; pues de no hacerlo asf, se
presentan estas Gltimas muy dificiles para los nifios. Si
después de haber calculado que 3 montones de judias, te-
niendo 4 cada monton componian 12, decimos que tenien-
do12 para celocarlas en 3 montones cuantas se pondran
en cada uno; si procedemos asi, el cilculo se hace facil,
pero no, si aisladamente se propone antes de que los par-
vulos tengan costumbre de hacer distribuciones.

Respecto de los niimeros fraccionarios, se puede hacer
muy poco 6 nada posilivo con los parvulos: procediendo
muy despacio, se les puede hacer sacar la milad de los
nimeros que conozean, y de poquisimos el lercio y cuarto.

La larea en la cual nos hemos entrelenido con mas pro-
vecho para la ed ucacion, escepcion hecha de las reparti-
ciones materiales deducidas de las formas apuntadas para
la mulliplicacion, es la que consiste en hacer averiguar los
submilliplos 6 factores exactos de un mimero que los
tenga, por medio de ejercicios parecidos al que vamos a
apuniar,

Escribase (por ejemplo) el nimero 20, y digase : jcuan-
105 veintes hay aqui ? § cuéntos unos? ;cuanlos doses ?
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J cuéntos cuatros ? ;cuanlos diezes? jeuantos cincos? y
conforme los ninos responden, se prueba malerialmente,
y se colocan asi las cifras.

20

20 1 x
1 20 %
9 10 %
& b x
10 Qs
B i x

La parte principalmente instructiva de todos eslos ejer -
cicios consiste en hacer que los nifios indiquen arilmética-
mente las operaciones; 6 en practicar con los objetos las
que se les indique por escrilo.

LECCION XX.

De laenseiianza de BDibujo gecoméérico .

Sumario —fndole pedagogica de esta ensefianza.—En qué debe consistir
esta enseflanza en las escuelas de parvulos.—Ideas que son a sequibles & la
inteligencia de los parvulos.—Principios que se han detener presenteen
las lecciones.—Ejemplo de ieccion.

Si la ensefianza de dibujo geométrico se diese 4 los par-
vulos haciendo uso de los procedimientos de repeticion, no
se conseguiria oira cosa que llenar la memoria de aquellos
con un conjunto de definiciones que ni aumentarfan la
instraccion del discipulo, ni vigorizarian convenientemen-
te su entendimiento, Pero si las ideas pertenecientes & la
asignatura de que hablamosse exponen por medio de pro-
cedimientoscatequisticos enlos cuales se excite la activid&.d
observadora, la memoria y comparacion en la inteligeneia
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de los nifios, entoncesesta facultad se ilustra por que com-
prende, y se forlq!ece por que Ex'ahf'zja ; ¥ este fortaleci-
miento y aquella ilustracion, necesitando el concurso de
cierlos 6rganos, llevan tambien consigo una preparacion
conveniente de parte del organismo. ¢
Unas sencillas indicaciones nos probarin que, en efecto,
la indole pedagdgica del Dibujo geométrico es principal-
mente educativo-intelectaal y educativo-organica.
- Sicuando se quiere dar 4 conocer la idea vertical, por
ejemplo, se procura que los nifios recuerden objetos que
ocupen aquella posicion y que la ocupen diferente: si da-
das una linea vertical y olra inclinada se procura lo que
acabamos de indicar respecto 4 la primera’, v se hace con
relacion & la segunda que busquen los nifi os objetos que
(vadentro de la escuela, ya fuera de ella) ocupen una po-
sicion igual 6 mas 6 ménos inclinada; si trazado un angulo
seobliga & recordar aberturas mayores, menores é iguales,
0si, razada una figura cualquiera, no solo se apropia &
ella la de los objetos de .uso comun, sino que se piden
modificaciones en eslos ¢ en aquella para hallar deseme-
janzas 0 semejanzas cuando no existan; si, por allimo, se
lrazan dos 6 mas lineas y se las suma, resta, mulliplica y
divide entre sf, aunque, realizindose estas operaciones 4
010, 2o sean los resultados mas que admisibles aproxima-
ciones: si todo esto se trata de realizar, bien se compren-
de que la inteligencia infantil, y de ella la atencion, per-
¢épeion, memoria. y juicio, han de vigorizarse paulatina-
mente por efecto de las operaciones que practican.
€0mo en ello ha de lomar wn tan activo irabao el 6r-
8400 de la vista, claro esta que tambien el perfecciona-
M0l alcanza 4 la citada parte del sistem a organico-sen-
S0K10, que (segun vimos al tratar de los juegos correspon-
dientes, y segun veremos al describir el uso de algunos
medios propuestos por Monsieur Jacobs) puede adquirir
0 desarrolly y perfeccion mas generales si 4 las lecciones
& 12 escuela ge agregan otros ejercicios que, sobre la fi-
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gurabilidad, pueden realizarse con el fin de recrear los ni-
fios educandoles. Conste, pues, que la asignalura de que
venimos hablando es muy & propdsilo para conseguir la
vigorizacion de la inteligencia y para procurar habilidad
4 cierlas partes del sislema organico- sensorio.

Para conseguir estos resultados no se crea que es pre-'
ciso formalizar (digamoslo asi) esla ensefanza comosi nos
hubiéramos de proponer hacer de los parvulos unos ver-
daderos maleméticos 6 unoes exaclos y pulcros dibujantes:
ni lo uno ni lo olro es hacedero; pues gran caudal dein-
teligencia v no ménos pulso y habillidad se necesita, y ni
uno ni otro esiste en aquellos con posibilidad bastante,

Tan 1éjos se hallael parvulo de poder ser un verdadero
gedmelra 6 un escelenie dibujanle, como debe hallarse el
maestre de procurar que aquel deliva como un papagayo
loda clase de lineas, angulos, superficies y volimenesque
se presenlen. Ni lo primero es realizable, ni Jo segundo es
venlajoso : aquello seria querer que la infancia dispusiera
de fuerzas que no le son propias, y eslo seria considerarla
sin mas inleligencia que la pecesaria para retener un si-
numero de sonidos; lo primero seria una falta por exceso,
lo segundo una falta por defecto, y ambas cosas manifes-
tarian que se desconocia completamente, no va lo queal
parvulo conviene, sino tambien el estado de su poder in-
teligente. &

El fin que se debe proponer el maesiro con la ensenan:
“7a del dibujo geométrico, teniendo en cuenta la indolede
las escuelas de parvulos, se halla resumido en eslos dos
punios: 1.* excilar la observacion de la inteligencia in-
fantil v el armonico movimienlo de sus principales facul-
tades examinando y comparando Ja direccion y posicion
absoluta y relativa de las lineas, las dimensiones de los
trazados, v la figurabilidad, extension y magnitud de las
superficies y volimenes; 2.° lograr que los parvalos ad-
quieran una nocion clara (méas 6 ménos bien definida) de
las ideas que examinen y comparen, y que su vista y S
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pulso se habituen a!' traz‘ado3 con lo cual va adqguirien-
do vuelos la fuerza imaginaliva que tan rudimenlaria se
presenta durante los anos de la infancia.

Haciendo lo primero, se da 4 la educacion intelectual la
imporlancia que se merece ; y haciendo lo segunde, no
solo se procura variada amenidad 4 los ejercicios escola-
res, sino que se llevan 4 la inteligencia las nociones ins-
fructivas que, bien aprovechadas, sirven de -base 4 la ul-
terior ilustracion con que la infancia ha de ornar el enten-
dimienlo durante el periodo de su niiiez.

Nada de definiciones d priori; nada de recitados pro-
nunciados acompasadamente: vale mas que el nifio distin-
ga las figuras entre si v sepa imilarlas y hacer de ellas una
vulgar y desalifiada descripcion, que no que defina v no
sepa distinguir 6 pronuncie v no haya comprendido: los
parvulos, pues, por medio de los ejercicios & que se lessu-
jete, han de discurrir y han de analizar y comprender.

Para ello puede hacerse uso de las ideas que apuntamos
enel siguiente

PROGRAMA.
1°~1dea de 1a linea 6.°—Id. dela inclinada.
recta. _ 7.—Id. de las lineas pa-
2.°—1d. de la curva. ralelas (1).
3.°—Id. de la mixta. 8.°—1Id. del angulo rec-
- 4°—Id. dela horizontal. | tilineo. P
5°--Id. de 1a vertical. 9.°—Id. del curvilineo.

1) Parecera estrafio que no apuntemos aqui las lineas perpendiculares
¥ oblicuas; pero no 1o es, si se calcula cuan dificil de comprender son para
log Darvulos, y si no diticiles de comprender, faciles de confundir con las
verticales ¢ inclinadas, Sabemos que una misma linea, segun se la consi-
dere o elespacio 6 comparada con otra, puede seraun tiempo mismoéncli-
“aday perpendicular, 6 vertical y oblicua : qua una linea perpendicular,

S, n0 se incline con relacion dotra, y aparezca, no obstanle, inclinada
£0 elespacio; y que una vertical se incline con relacion 4 otra, y eparezea,
0 Obstante, sin inclinarse en el espacio, son ideas que confunden todavia &
Tog Paryulos, los cualeg no pueden comprender sino las perpendiculares ver-

€ales y las oblicuas inclinadas. -
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10.—Id.. del mixtili- 16.—Idea de la circunfe-
neo (1). rencia.
1.—Id. del (tridngulo 17.—Id. de la semigir-
equilatero. ; cunferencia (4).
12.—Id. del isiceles. 18.—1Id. de Ia esfera.
13.—1d. del escaleno (2). 19.—Id. del cilindro,
14.—1d. del cuadrado. 20.,—Id. del cono.
‘15.—Id. del recthngu- 91.—Id de la pirmide,
lo (3). 92.—1Id. de los prismas
reclos.

Con el objeto de que las lecciones sobre las ideas apun-
tadas produzcan los resultados apetecibles, es necesario
tener presentes algunos principios pedagégicos de gran
utilidad para la ensefianza.

En primer lugar conviene saber que la superficie, linea
y punto, matemalicamente considerades, no son ideas
comprensibles para los parvulos a quienes no se les ha de
hacer dislincion alguna entre aquellas y su caligrafica re-
presentacion.

Como consecuencia de este principio, es preciso male-
rializar aquellas ideas por medio de objetos en los cuales
se hallen representadas y por medio de trazados delinea-
dos exactamente sobre el encerado 6 sobre el pavimento.

No ¢s de m énos interés el recordar cuanto conviene no
definir @ priori las lineas y figuras; sino que es preciso ha-
cerlas ohservar y distinguir,

(1) Los parvulos no pueden distinguir sino los angulos muy agudos
muy obtusos, y en algunos casos (muy . pocos) los aproximadamente rec-
tos: el maesiro obrara, pues, como mejor le parezca.

(2) Silos nifigs no han distinguido bien los angulos por razon de su
abertura, es initil clasificar los triangulos con relacion a sus angulos.

(3) Cuande el maestro conozca que ha de prestar alguna ulilidad & sUs
discipulos, bien puede tener algunos ejercicios de comparacion entre el cud-
drado y rombo 6 enlre el reclangulo y romboide, dando asi conocimiento
de estas figuras.

(4) Al dar conocimiento de cada linea ¢ figira es preciso hacer ubles,
aunque vulgares, aplicaciones al Dibujo v a la escritura : esto alientaa 108
discipulos y & la vez les educa v les instruye.
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para dar 4 las lecciones el doble caracter de educativas
¢ instructivas, se hade dividir cada una en dos partes. En
la primera, presentando ¢ trazando la figura, se procura
que se fijen los nifios en ella, se les obliga 4 recordar obje-
os en donde aquella se halle 6 no se halle, yse trala, en fin,
de que calculen, bien el nimero de lineas que entrarian en
tintas 6 cuantas figuras, bien la dimension total que com-
pondrian otras dimensiones parciales reunidas, bien &l ni-
nero de figuras determinadas que podrian construirse con
unnimero lambien determinado de piezas, 6 bien la mayor
6 menor exlension de las lineas ¢ figuras comparadas en-
tre si (1). En la segunda parle de la leccion se ha de
tratar de hacer {liles y halagiiefias aplicaciones al dibujo
geomélrico 0 indusirial {en la parle que, tratandose de
parvulos, puede comprenderse), ya dibujando el maestro,
ya imitando sus dibujos los nifios mismos, ya construyen-
do estos similes de objetos de uso comun, de la manera
que en su Jugar diremos (2).

La inteligencia infantil no es & piopésito para enlrar en
difusas clasificaciones; por lanto, conviene evilar eslo en
obsequio al mejor conocimiento de las ideas que se £Xpon-

‘(1) Suponiendo que se trata de un cuadrilatero, se pregunta: ;sabes fu
algunas cosas que lienen la misma figura que esto, 6 que tengan cuatro la-
d0s y cuatro punlas como é17—;Recuerdas cosas que no tienen igual figura
que tengan mas o ménos lados v puntas que esta que ves aqui?—zQué ha-
Tias en esla figurd 6 en la de ese objeto para que ambas fuesen iguales (si
Son desiguales, 6 para que fuesen desiguales (sison iguales)? jSabrias bus-
tar cuadrilateros mayores, menores ¢ iguales d este?—;Si un cuadrilitero
tiene cuatro lineas, cudntas tendrian entre 2, 36 mas cuadrilateros?—Si
ton cuatrolistones podrias formar un cuadrilatero, con 8, 12, 16 6 mas lis-
ones jeudntos cuadrilateros podrias formar?

Haclendo preguntas semejantes 4 las que acabamos de indicar, la poten-
ola inteligente se vigoriza, y el nifio adquiere al mismo liempo una exacta
1dea del poligono, )

(2) CGon lineas reclas dibuja lo que quieras.—Haz lo mismo solamente
oon Ifneas curvas,—Traza una letra con solo lineas reclas —Haz olra con
sololineas .curvas efe. Y si a esto se agregan los ejercicios & que se presta
eluso de algunos do los Dones de Froebel, claro estd que los parvulos ad-
Quirlrin un conocimiento exacto de muchas ideas, se instruiran agradable-
fents, y se educaran sin gran trabajo.

36 ** BL ARTE DE EDUGAR.
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gan; valen mds dos bien comprendidas, que cualro & me-
dio comprender.

Ellenguajede los nifios es tan imperfeclo y mas lodavia
qgue su instruccion é inteligencia: he aqui el motivo por el
cual no imporla lanlo que sepan definir correclamente Jag
ideas de que hayan podido darse cuenla, como que las
comprendan y distingan.

Por ultimo diremos que una sola de las ideas apuntadas
en el programa anlecedente (al cual se” pueden agregar
6 quilar algunas, segun las eircunstancias) debe ser obje-
to de cada leccion, & no ser que esla lenga por objeto
hacer comparaciones, én cuyo caso puede comprender dog
6 més ideas & la vez.

Expuestos ya los principios capitales 4 los cuales con-
viene ajustar, en tedo lo posible, los procedimientos de
educacion, vamos a hosquejar ahora un ejemplo de ejer-
cicio, suponiendo que deseamos dar una

IDEA DE LA LINEA VERTICAL.

HMaestro.—( Toma ung plomada, y cuando el hilo se halla
perfectamente vertical, dice:) Mirad, mirad qué derecho
esla. Este hilo si que esla bien derecho; no se echa (6 in-
clina) ni hacia la mano derecha, ni hacia ‘la ‘mano iz
quierda, ni hdeia atrds, ni hicia delante.—¢ No recordais
vosolrosalgunas cosas que lambien eslan asi, como este hilo?

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocar en un
lado, formando fila perpendicular ¢ las gradas, y dicen:)

Ninios.— (Indzvidual y sucesivamente).

Los punteros que estan alli colgados.—Los pies de la
mesa.—Las paredes de la escuela, ete. ]

M.-~Luego, los punteros colgados, los pies de la mesd,

las paredes de la éscuela, elc, lodos vienen desde arriba
hacia.....

N.— Abajo. i
M.—Sin echarse (6 inclinarse) ni hacia... (ademanes).
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N.—Delante, alrés, izquierda nj derecha.

(Marchan los nifios ¢ sus sitios, y bajan 0fros.)

M.—(Entregando la plomada). §Ves como esta ese hilo?

Aquellos nifios ya nosjhan nombrado cosas que se halla-
han asi, tan derechas como esti ege hilo. A’ ver si ahora
nombrareis vosolros otrag €0sas que no estdn como ese hilo.

N —{Individualmente, sequn vayan cogiendo lu plomada.)

Las gradas.—Los bancos.—R| suelo, elc.

M.— (A cada uno). ;Como habrian de estar las gradas,
los bancos y el suelo para hallarse del mismo modo que
este hilo? |

N.—(Cada nifio responde Sequn su infeligencia, y confor-
me van haciendolo, marchan 4 sy sitio).

M.—(Toma el hilo de la plomada por sus extremos s Y,
oxlendiendolo inclinadg 4 horizontalmente, dice:) ; Esta ahora
el hilo como estaba 4nles?

N.—No, sefior.

M. —Cuando esté lo mismo que dnles , avisadme.
(Colocando el hilo verticalmente 4 cuya posicion dirige de ung
manera paulating el movimiento de sus brazos, procura que
los discipulos adviertan cudndo el hilo se hallg verticol, y en
este caso, manda bajar sucesivamente algunos nifios , los
ouales trazan (sequn pan bajando) en el encerado lineas mds
0 ménos largas, pero que fodas representen la posicion ver-
tisal. Conchyidy este ejercicio pritico, dice el profesor). — Hs-
tas lineas que, como Jas qae habeis trazado, vienen desde
arriha hieja abajo sin inclinarse 4 ningun lado, se lla-
man... (Bseribese Iy palabra verticales).

N.—(Deletrean Y leen lo que el profesor ha escrito).
—Vesde donde vienen Jas lineas verticales ?
~—Desde arriba.
~—~{Hacia donde van?
~Hacia abajo.

—6A que lado se inclinan ?
- ~A ninguno.

Clinéry- ©5as lineas que vienen de arriba & abajo, sin in-
S€ £ e6mo se llaman 2



N.—Verlicales.

Se puede repelir el ejercicio de trazado, pocurando que
los nifios dibujen 4 ojo lineas verlicales y que no lo sean,
¢ haciendo que cologuen dé un modo vertical 6 no vertical
cualquier objeto, con lo cual adquieren una idea exacla
de lo que se les pretende ensenar poniendo para ello en
juego su habilidad organica y su fuerza inleligente.

LECCION XXI.

De In atencion .

‘Sumario.—Consideraciones generales.—Conducla y earacler del mags-
tro.—De las ideas que se trate de ensefiar —Del lenguage.—De los proce-
dimientos de ensefianza.—Circunstancias que hacen imposible el sosteni-
miento de la atencion —Reglas generales para sostencr la disciplina,

Fs bien sahido que sin alencion no puede. haber cono-
cimientos; y tambien lo es que los parvulos alienden 'y
desaliendan con gran facilidad.

Nuevos en el mundo, cualguier cosa les impresiona y
les estrafia, siendo este el molivo de que no lengan cacha-
za suficienle para despreciar nuevas impresiones hasla
haber conseguido el objeto de la invesligacion en que 6
ocupen. Sié la causa indicada agregamos la circanslancia
de que durante la edad infanlil no conocemos las ventajas
del estudio que siempre miramos como una pesada cargd
que nos oprime y como una fuerza irresistible que ala §
desconcierta los vuelos de nuestras inclinacionesjuguetq-
nas, no se nos hara penoso el creer lo gue la experiencd
pone de manifieslo, esto es, que la atencion de los pir-
vulos es tan facil de exeitarse como ficil de sostenerse.

Eslas razones nos han hecho dedicar una leccion eselu-
sivanente destinada 4 dar & conocer los principales medios
de que se ha de valer ua profesor para excilar la ale”
cion de sus discipulos sin recurrir a los casligos quC se-
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gunsu especie, 10 harian §ino sembrar en aguellos el lemor
cuya manifestacion es easi siempre un silencio forzoso que
on vez de abrir 4 la inleligencia el camino de la observa-
gion vy del esludio, la sume en un lelargo tenebroso que
priva a sus facullades de la accion que les es propia.

Enlre las causas gue influyan mas direclamente en el
soslenimiento de laatencion de los parvulos durante los
gjercicios escolares, cinco deben de ser conocidas, a saber:
ol caracter con que debe presentarse el maestro ante los
pifios, las circunstancias que deben reunir las ideas de
que se sirva para educar, el lenguage 'y el lono con que
debe de exponerlas, los procedimientos que més halagan
4 los parvulos, y las circunslancias que hacen imposible en
cierlos casos el sostenimiento de la alencion. De lodas ellas
nos ocuparemos, haciendo las observaciones que conside-
remos provechosas.

Debe el maestro presentarse anle sus discipulos sin ti-
midez, pero no por eslo ha de mostrar en sus modales, en
sus palabras ni en el aire de sus mandatos, que es un ca-
prichoso déspota cuya superioridad trala de infundir por
el terror v por la fuerza. Lo primero, dada esa inocente
imprudencia con que los nifios se familiarizap muy pron-
10 con las personas de mayor edad, seria molivo suli-
cienle para queaguelloscreyeran que la limidez reconocia
por origen 4 la inferioridad moral; y lo segundo, cuando
no faese acompaiiado de castigos fuertes, (impropios en
las escuelas de parvulos) darfa ocasion & que los nifios to-
maran & risa y como digno de burla el ridiculo caracler
despotico manifestado por el maestro.

_Esle, mas que irascible debe presentarse sereno y, va-
litndonos de una espresion muy vulgar, cachazudoj; pero
ha de probar con sus hechos que no le falle la entereza
Suficiente para hacer que se respelen sus disposiciones y
que se oiga su voz con el mismo respeto. Elacostumbrar-
Se‘a hablar sin ser alendido, 4 ensefar sin hacer caso dela
Primera prueha de desérden que se nole, 6 a dirigirse con
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mas 6 ménos constancia 4 los nifios cuyas conteslaciones
cautiven 0 satisfagan; y el ocuparse demasiado de si mig-
mo, creyendo que con talse dirija bien la ensenianza (aun-
que para ello haya de esforzarse progresivamente |a Yoz
segun lo exija el tambien progresivo rum—rum de los djs.
cipulos) ya se ha cumplido con el deber, son cosas que
han deevitarse siempre;fpues no solo se despresligia asila
autoridad del maestro, sino que los nifios se yuelven desa~
tentos por costumbre y dejan de aprovechar, como copse-
cuencia de eslo, los desvelos y cuidados de su preceplor,

Debe mostrarse siempre carifioso y amable con los nj-
iios en parlicular; pero amable y carifioso como puede serlo
un hombre con un parvalo, y mejor dicho, un superior
con un inferior : en su modo de proceder durante las lec-
ciones, ha de mosirarse habil y desenvuelto, si hien esa
desenvollura, hija siempre de la suficiencia y de la con-
fianza de si mismo, no ha de confundirse con un ridiculo
conjunto de grotescos ademanes que rebajarian mucho al
profesor: ha de hallarse siempre sereno ¥y tranquilo; la z0-
zobra y confusion, solamente conducen & no poder espre-
sar acerladamente los pensamienlos, ¥ esto es molivo de
desorden. - Por tllimo, para caplarse la alencion del
mayor ndmero de diseipulos es preciso que el profesor di-
rija sus palabras y sus miradas 4 todos incesanlemente,
que se coloque siempre en donde pueda vigilar bien, que
tenga suficiente entereza (pero apacible) para hacer repe-
lir los ejercicios mal hechos 6 para prolongarlos con el ob:
jeto de hacer sentir su superioridad, Y que, sobre lodo,
haga oir respetuosamenle y por costumbre sus auloriza
das palabras, lo cual llega & conseguirse queriéndolo des-
de el primer dia y siendo constante observador de los con:
sejos que acabamos de apuntar,

Con relacion 4 las ideas que hayan de ser objelo de los
ejercicios escolares, lambien conviene lener presenlescier-
tos preceplos para inleresar la atencion infantil; pues node-
Jaria de constituir una caprichosa mania el querer quelos
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pérvulos alendiesen 4 Su maestro si esle no correspondia
¢on su enseianza al sacrificio que & aquellos se exigia,

Las ideas que hayan de sepvip para una sola leceion
han de ser pocas en m’lmero,-;'pm'que de lo conlrario, 6 ha-
bria necesidad de inverlir mucho tiempo para hacerlas
comprender , y los parvulos no pueden preslar sy alen~
cion constante & un objelo mismo mis de quince ¢ veinte
minulos, 6 quedarian imperfectamente explicadas, lo cyal
tambien daria margen 4 la desatencion, pues nunca los
nidos desean moslrarse atenlos 4 aquello que no les hala -
g2 por que no comprenden. Antes de escojer las ideas co-
mo objelo de leccion es necesario yer i son asequibles §
la inleligencia de los parvulos, no graduando eslo por la
dificultad que los conocimientos presenten al maestro, sing
por la que presenlen 4 Jos nifios. Y no se crea que todo lo
tomprensible es ya de suyo interesante : ideas hay que, ¢
por las pocas aplicaciones praclicas & que dan lugar, 6 por
que las que les son propias no causan admiracion 4 los
prvulos, 6 por que no se preslen a ser inluitivamente ex-
puesias, 0 por que (aun euando € presien 4 ello) no se
tSpresen revestidas del halagiiefio tinie con que conviene
hacer!o, 6 por que las circy nslancias del momento Jas hagan
"0porlunas, 6 por ofro motivo cualquiera, & pesar de ser
tomprensibles para Jog discipulos, no excitan en ellos ese
Mlerés necesario paradnalizarlasy estudiarlasalentamente,

% pues, indispensablo que las ideas de que se haga uso
@ los ejarcicios sean, ademas de asequibles 4 Ja inleligen-
cia d.el discipn}o, aplicables 4'los usos comunes de este,
PTopias de las eostumbres Y necesidades de la infancia,
®@paces de Malerializarse para presentarlas con Ja mayor *
Caridad posip]e, halagiiciias por las ventajas que su cono-
“Mienlo progyg y porlas formas con que’ su exposicion
Puedy Teveslirse, y oportunas, en fin, para que nada s
g::.elias excile la alenta curjosidad de los que las apren-

Respecly del lenguaje con que conviene exponer las
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ideas 4 los parvulos podemos decir algo, y nos queda lo-
davia por observar mucho. Ha de ser pausado, nalural,
sencillo y propio. :

Ser4 pausado cuando se hable sin precipitacion, pro-
nunciando clara y dislintamente, dando & las espresiones
sus nalurales cadencias, ¥ no corriendo (digdmoslo asi)
6 por decir mas cosas en ménos tiempo 6 por caulivar la
atencion del discipulo con varias y sucesivas noveda-
des.

El lenguage sera natural si los signos que le compon-
gan se hallan siempre usados en su sentido reclo, siel lo-
10 cOD que S pronuncie, sin ser forzado ni chillon, se
encuentra en armonia con las ideas que se espresen, y si
ios ademancs que le acompaiien, sin mauifestar ridicales.
animan y materializan los conceptos,

Habra sencillez en el lenguage si en su estructura s
evita toda ampulosidad literaria, y si entre las espresiones
y palabras que pudieran considerarse como sindnimas, se
usaz por costumbre las mas familiares y las de:ménospre-
lensiones. ‘

Y, por allimo, el lenguage serd propio cuando, despaés
de haber estudiado la manera de kabiar de los parvulos,
se ajuste el profesor a los especiales modismos de aquellos
4 sus cacofonicas repeliciones, 4 sus vulgares dichos y
hasla 4 sus viciosas reglas de construccion, siempre (qué
inmedialamente se corrija & si mismo en lodo lo que, por
dar 4 comprender mejor el pensamienlo & sus discipulos,
haya dicho v sea digno de correccion.

En consecuencia de cuanto acabamos de decir, ha
.de evitarse la calenturienta precipitacion en el hablar, ast
como lambien esa pronunciacion propia de aquellas per-
sonas de quienes vulgarmenle decimos que se comen las
palabras; ha de evitarse ese lenguage mondtono ¥ chl!!oﬂ
con que suelen hablar los niiios que recilan una leccion
sin comprenderla; ha de evitarse el lenguage metafdric?
dicendo (por ejemplo) que «la virfud es und alhaja dein®”
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{imable precio» en vez de decir que «el hombre mejor entre
los demds es el que siempre obrq bien»; ha de evitarse la
inaccion, pues muchas veces un ademan ¢ un movimienlo
propio de las ideas que se espresan da 4 estas forma hasta
cierlo punlo para que el espiritu se aperciba de ellas por
dos 6 mas 0rganos d la vez; ha de evitarse Ja aglomeracion
de oraciones incidenlales , diciendo {por ejemplo) en vez
de «Abel ofrecia & Dios lo mejor que lenia», « Abel, queno
se hallaba domirado por el vicio de g avaricia, ofrecia d
Dios» elc.; ha de evilarse el uso de frases que lengan equi
valenles mas vulgares, diciendo (por ejemplo), Dios no
tiene principio né fin; en vez de « Dios no hy nacido, ni se
morird nunca» ; y ha de evilarse, por tltimo, el espresar
una idea en lenguage propio de los hombres cuando tenga
su equivalenle espresion en el de los parvulos, diciendo
wlutd de las malas compaiiasy (es un ¢jemplo) cuando con
esperanza de que aquellos entiendan mejor se les puede
decir; «Con los nifios malos no os Junleis nunca. »

Para hacer un buen uso del lenguage en la ensefianza
de los pérvulos es preciso observar el que ellos usen, aco-
modarse siempre 4 é1, y no modificar sy diccionario sino
cuando la novedad de las ideas lo exija 6 cuando haya ne-
cesidad de corregir los barbarismos e que incurren.

Otra de las circunstancias que se han de {ener presentes
Para lograr sostencr la atencion de los nifios es el acertado
uso de los procedimientos. Conviene no acostumbrarles
siempre 4 que se fijen en medios maleriales que deslum-
bren, ni en préclicas y experimentos que les enlrelengan:
a conducta semejanle haria demasiado exigenle 4 'Ja
alencion infanlil, ¥, en vez de formalizarla, aumentaria Jag
cualidades yoluble Yy eoquetona que la distinguen. Hasta
que los nifigsse han formado costumbre deatender conviene
U8ar Jos procedimientos mas estrafios, més variados, y que
POr Su nataraleza son mas placenleros; pero poco 4 poco
& preciso ir haciendo omision de ellos hasta que la voz del
aesiro y el guslo de estudiar y de aprender sean moti-

* BL ARTE DR EDUGAR,
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yos suficientes para alraer el espirilu al exdmen de |ys
ideas.

Este mismo principio puede aplicarse 4 las sesiones es-
colares y hasla & cada uno de los ejercicios. En las de por
la mafiana no se necesita tanla novedad de procedimien-=
los, como en las de por la tarde: en los primeros ejerci-
cios tampoco es preciso hacer las lecciones lan halagiiefias
comoen los illimos, y cuando se comienza cadauna de las
lecciones no conviene que el maestro haga uso de proce-
dimienlos tan placenteros como los que deben usarse enla
segunda milad del tiempo destinado 4 cada ejercicio. Por
esto, como esplicaremos mas larde, se dividen en dos par-
tes las lecciones; en la primera, principalmente educaliva,
se procura que la inteligencia de los nifios aclie discur-
riendo; y en la segunda, principalmente instracliva, procu-
ramos que, manteni¢ndose el espiritu de los discipulos en
un estado semipasivo, reciba los conocimientos uliles que
con la mayor claridad posible lratames de inculcarle.

En muy pocas palabras podemos resamir lodo cuanlo
sebre el uso de ‘procedimientos podriamos decir para el
sostenimiento de la alencion en las escuelas de péarvulos:
los experimentos, los ejercicios practicados por los nifios,
el uso de eslampas y dibujos, los medios maleriales mis
nuevos 6 mas agradables, y todo cuanto de suyo sea ca-
paz de llamar exlraordinariamente la atencion dzlos par-
vulos, se hace indispensable en dos casos, primero cuando
los nifios no lienen todavia costumbre de alendera su
maeslro, y segundo, cuando haya molivos suficientes para
creer que la atencion esla cansada.

A pesar de lodo, hay circunstancias especiales que ha-
cen imposible el soslenimiento de la atencion acliva en la
mayorfa de los discipulos que frecuentan una escuela de
parvulos. : ;

Cuando la almésfera se halla muy cargada de electrici-
dad, como sucede en aquellos momenlos que anteceden &
las lempestades, se observa cierla especie de impacien~
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cia y malestar irresislib.]es para los nifios, quienes dificil-
mente presian su alencion comono sea 4 las ideas que les
jmpresionen demasiado 6 que versen sobre asuntos que re-
quieran prdcticas halagiiefias 6 esperimentos sorprenden-
tes para ellos. Eslo, el cdnlico 6 las recitaciones, son las
/{nicas causas que puedan sosegar (no siempre) la inquie-
tud de los ninos.

Cuando la atmdsfera se” halla salurada de vapores, 6
cuando reinan vienlos calidos, 6 cuando Ja lemperaluraes
muy elevada y el ambiente esla tranquilo, enténces se
adormece la inteligencia de los parvulos hasta el punto de
que las recilaciones, ni el cantico, ni aun los procedimien-
tos mas halagtiefios sirvan para excitar la aclividad, En es-
1o casos, para no exponerse en valde el profesor 4 perder
su ascendiente anle los nifios, lo gue més conviene es ha-
cerles cambiar de local, colocarlos en clase de lectura 6
procurar que se paseen haciendo algunas marchas al re-
dedor de la escuela.

Cuando el maesiro se halla 6 enfermo & impresionado
desagradablemente por alguno de esos sucesos que de
cuando en cuando vienen 4 turhar la tranquilidad  del
hombre, enlénces no esta, por lo general, en disposicion
de hacer agradables sus lecciones, circunstancia que,
conocida muy pronlo por los parvulos, excila en estos la
desatencion. Conviene en tales casos, 6 suspender los gjer-
eicios, 6 hacerlos de tal naturaleza que no exijaal maes-
tro gran rabajo ni saavificio alguno. -

Cuando los nifiosse hallan agradablemenle impresiona-
d._ﬁs con ¢l recuerdo de alguna festividad, y cuando, pré-
Ximos & ellas, 6 proyeclan lo que han de hacer 6 piensan
en lo que se les ha ofrecido y.se lo cuenlan unos & olros,
enlénces es muy dificil tambien conseguir su atencion,
Asfen estos casos como en aquellos en que los parvulos se
Encuentren preocupados con algun hecho 6 con algunob-
1lo que haya excitado su curiosidad dentro 6 fuera de
laeseuela, conviene 6 hacer que verse ulilmente el ejerci-
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cio sobre los mismos hechos i objelos que !es preocupen,
6 contar hislorietas que por su naturaleza puedan agra-
darles mucho, 6 recitar las oraciones del Catecismo, 6 dis-
poner alguna marcha simullaneando el canlico, 6 hasla
metodizar (digdmoslo asf) la distraccion por medip de
cierlos ejercicios recreativos y provechosos 4 la vez, de los
cuales llevamos ya indicados algunos en el tomo primerg
de esta obra.

Por iltimo, cuando el profesor conozca que no se hace
facil el sostener la atencion de sus discipulos sin recurrir
4 medios violentos, prescriba los juegos en la sala de re-
creo; y tan solo persista en su propdsito de hacerse aten-
der yrespelar cuande haya necesidad de que los par-
vulos se den cuenta del ascendienle que debe conser-
var.

A parte las consideraciones generales que acabamos de
hacer sobre el soslenimiento de la atencion, bueno serd
que los maestros mediten algo sobre las siguientes reglas
que con ¢! mismo objelo presentamos:

1. Cuando el érden escolarse turbe, siquiera sea leve-
mente, suspéndese el ejercicio.

9. El maestro deber4 siempre colocarse en aquel sitio
desde el cual pueda vigilar mejor & todos sus discipulos.

3. Proctrese que no haya niios en silios que el maes-
tro no pueda vigilar,

4. Mejorque corrigiendoindividualmente, se consigue
el 6rden mirando séria y significativamente & todos los
diseipulos.

b. Cuando algun nifio falte descaradamente al drden,
separesele de los demas

6. No conviene subir & los sitios ocupados por los ni-
fios deSalentos para corregir sus faltas, ni tampoco haber
denombrarlos para que atlendan el silencio, la suspension
del ejercicio 6 cualquiera expresion debe baslar en eslos
Cas0s.

7. Por regla general, ningun ejercicio debe durar més
que de 15 4 20 minutos.
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8. Silos nifios se presentan agradablemente alentos,

ueden prolongarse las lecciones hasta media hora.

9. Cuando éntes de concluir una leccion se observe
que los discipulos no alie_gnden Y que para ello lienen al-
gun motivo, es preciso distraer]os, aunque momentanea-
mente, con el fin de cautivar asi su alencion.

10. Estas- distracciones deben aprovecharse para re-
componer el 6rden de colocacion de alumnos, si 4 ello han
dado estos lugar.

11. Mientras se escriba, se dibuje 6 se husque algun
objeto, conviene que el maestro pronuncie palabras alusi-
vas, para no dejar en suspenso la atencion de los nifios.

12. Jamds debe permilirse que fos alumnos respondan
gritando ni sin moderacion.

13. Cuando algun nifio sea muy respondon 4 las pre-
guntas de su maestro, conléngale este, pero sin herir su
amor propio.

14. Nunca deben satisfacer las respuestas de los nifios
mas adelantados tan solo; pues cuando el maestro conver-
sa casi exclusivamente con una parte de sus discipulos, se
aburren y se cansan los demés, y por consiguienle desa-
lienden.

16. Cuando se pregunte 4 un nifio 6 cuando se le ocu-
pe en alguna practica, el maestro deherd mirar 4 los olros,

16. Kl profesor debe presentarse anle sus discipulos en
ademan resuelto, y bien dispuesto para el trabajo.

17. Su mirada ha de ser penelrante y ha de manifes-
tar los buenos propésilos que para el trabajo han de ani-
marle,

18. La tranquilidad de espiritu es preciosa circuns-
tancia para el maestro; pues perdida aquella no es posible
€ncontrar recursos para hacerse entender de los nifios, ni
Poner en praclica medios habiles para educarles, ni con-
tenerse deniro de prudentes limites cuando los nifios po -
B8 & prueba la paciencia de sus mentores.

Aunque interiormente se esté tranquilo, exterior-
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menle se ha de manifeslar la auloridad que conviene 4]
educador respeclo de sus educandos.

20. Guando por circunslancias invencibles se hallep
los ninios distraidos, se ordenarn, 6 distrayéndoles forzosy
y melédicamente, 6 haciendo versar las lecciones sobre
las ideas que hayan excilado la curiosidad de aquellos,
_21.. Cuidese mucho de hacer ver 4 los discipulos, que
conlinuamente se les vigila.

22. Rara vez sirven para soslener el 6rden ni las ame-
nazas, ni las reflexiones formales.

23.  Mejor que las correcciones & guisa de sermon, sir-
ven para restablecer e! érden las palabras que, aun cuan-
do nada signifiquen, lleven en el lono con que se pronun-
cien envuelto el pensamiento que se quiere manifestar,

24. Nunca debe manifeslar el maestro ni que teme 4
sus disciculos, ni que liene dificultades en el ejercicio de
su profesion, ni que se cree rebajado al verse enlre los
pérvulos, ni que deja de sentir una verdadera salisfaccion
al verse enlre ellos.

25.  No deben acelerarse las lecciones lemiendo, que-
los nifios desatiendan; Anles, por el conirario, conviene ha-
cer algunas pequefias pausas duranle los ejercicios, con el
objefo de aumentar paulalinamente la estabilidad de la
alencion infantil,

26. El maestro, duranle las lecciones, debe dirigir la
vista 4 lodos lds nifios y el oido & quienes havan de res-
ponder, reflexionando al mismo liempo para exponer hien
las ideas. :

27. Cuandono se lenga segura la alencion de los nifios,
enlénces se debe proceder con mayor pausa en las leccio-
nes.

28. Tratdndose de parvulos, nila ensefianza nilas
maneras de difundir la han de dener un carécler de séria
formalidad, escepeion hecha de los aclos 6 lecciones reli-
giosas, en cuyos casos se necesita dar & los procedimientos
la importancia é inlerés que les conviene por las ideas
cuya exposicion se aplican.
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20. Con tal se procure el desenvolvimienlo de Ia inte-
ligencia, conviene hacer uso, de medios maleriales y de
gjercicios - praclicos aphce}b_ies al esclarecimienlo de Jas
ideas, lo cual hace mds ficil el soslenimiento de la-aten-
cion.

30. Para cambiar de ejercicios conviene no esperar 4
que los nifios se hallen ya cansados del anlerjor.

Apesar de que en eslos consejos hemos procurado
sintelizar el frulo de nuesira experiencia , la ohserva-
cion atenla de las buenas praclicas, y la praclica misma
de la ensefanza, son circunslancias muy recomendahles
para que quien aspire 4 diricir escuclas de parvulos ad-
quiera costumbre de proceder convenienlemenle para lo-
grar soslener la alencion de sus discfpulos.

LECCION XXII,

De ofras facultades intelectuales,

Sumaria.—A[gunas consideraciones sobre el cultivo de la percepeion.—
Id. sobre la memoria-—jd. sobre el juicfo.—Id. sobre la' deduccion yel
raclocinio.—ld. sobre |z imaginacion.

Todo cuanto levamos dicho en la leccion precedente es
MUy provechoso para cullivar con frato la facullad de
percibir ; pues para esto liene mucho adelantado quien
aliende bien, '

Como de la seguridad con que se conciban las ideas de-
pende siempre el éxito de las demés operaciones inlelec-
lales que con ellas se hagan, indispensable es que el
profesor ande muy despacio’en la exposicion de conoci-
mienlos: no ghrar asi, equivaldria 4 presenlar instanta-
Leamenle 4 los nifios mayores cantidades de nociones de
8 que pueden percibir, equivaldria 4 que nada percibie-
S{indbien por querer obligarles 4 que concibieran dema-
Siado, .

Siel educador usa de un lenguage claro y sencillo; si



= 9296 =
malerializa sus conceplos 6 con un ademan propio y. es.
presivo, 0 con instramentos gue al efeclo sirvan, 6 g
ambas cosas & la vez; silrala de que el espiritu de syg
educandos reciba allernalivamente impresiones por cop-
duclo de los tres 6rganos sensorios que con mayor frecyep
cia sirven para la transmision de ideas; si procura que log
discipuios comprendan eslas dntes (si se quiere) de ¢g-
nocer las palabras con que se enuncian; si de los signog
orales que pueden ser nuevos para los parvulos d4 4 esios
una explicacion capaz de aclarar bien la significacion da
aquellos; 5i huye de definiciones ¢ griori y de todo cuanto
pueda relevar dsus alumnos de la larea de axaminar para
comprender por si mismos lo que ignoren; y si de cuando
en cuando contraria prudenle é inlencionadamente las ob-
servaciones que los niitos hayan podido hacer, con el pro-
posito de avivar mas y mas su deseo de examinar, y de
conocer, por consiguienle, con mayor exaclitad; si todo lo
que acabamos de indicar praclica el maastro de paryulos,
lograré no solo que sus discipulos perciban bien lasideas,
sino que se acoslumbren & no depositarlas en la memoria
sin aquella circunslancia, para lo cual pondrén en juego
los medios necesarios. ‘
. Todos cuantos procedimientos analiticos se usen en los
ejercicios escolares , ya sobre los objetos que se estudien,
ya sobre las combinaciones alfabélicas que se desmenucen,
ya sobre las canlidades numéricas que se descompongan,
va sobre las narraciones historicas que se comenlen ; to-
dos tienden 4 avivar la fuerza percepliva, asi la que se
basa en las impresiones transmilidas por los 6rganos sen-
sorios , como la que reconoce por origen esa miltiple la-
boriosidad de la potencia inleligente. Meditese bien sobre
los procedimientos que hemos indicado para las distinlas
asignaluras, y se conocera que Jas formas materiales , 128
aclaraciones valgarisimas y las practicas que allernaliva:
mente afectan al ¢rgano de la vista, al del oido y al del
tacto , medios que sin la conveniente meditacion parecen
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simples futilidades, todo va dirigido 4 excilar progre-
siva y paulatinamente las fuerzas de la percepcion externa
¢ interna de los parvulos.

Después de esta facallad, sin la cual no habria conoci-
micntos , sigue en el dérden de importancia la memoria,
sin la cual las adquisiciones de la inleligencia serfan fu-
gaces en extremo ¢ ineslables de Lodo punto.

La memoria’, segun dijimos al tratar de la inteligencia
infanlil , se halla en los parvalos mejor dispuesta 4 rete-
ner palabras y recordar emociones , que &4 recordar ideas:
esle caracler es, pues, el que conviene infundirle , para
lo cual se hacen precisas dos circunslancias : 1.* procurar
la exactitud en las percepciones ; y 2.* sugetar aquella fa-
cultad 4 algunos ejercicios que direclamente hagan preci-
soel uso de la polencia recordativa , sin que los nifios
vean en ello un trabajo insulso , pesado y desabrido.

Pocas asignaturas dejan de servir al efeclo ; pero entre
las que se preslan & ejercicios mas placenteros y eficaces
citaremos la Hisloria Sagrada, los Cuenlos moérales, la
Gramalica, la leclura, y los ejercicios de Analisis y Sinle-
sisque pueden practicarse sobre una variada y numerosa
coleccion de objelos.

Sobre Historia Sagrada y sobre Cuentos morales puede
gjercilarse la memoria de varias maneras , entre las cua-
les indicaremos las tres siguientes formulas : 1.* Después
de la recitacion hislorica , se coloca proximo al Maesiro
uno de los nifios mas adelantados, el enal , no solo re-
cuerda él mismo , sino que con su narracion obliga & que
los demés recuerden tambien , ya afirméandose en lo que
aquel diga bien , ya corrigiéndole lo que, por falla de
buena memoria pueda decir mal. 2.* Guando las narra-
ciones historicas 6 fabulosas se repilen , que sucede siem-
Pre que asi conviene hacerlo, enlénces se exponen por un
procedimiento eliptico v lo que en olro caso seria propor-
cionar trabajo 4 la deduceion , en el de que hablamos se
O¢upa la memoria de los nifios recordando lo que el profe-

38 % &L Ante D& EDUGAR.
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sor aparenta no recordar. 3." Como todos los personajes
que figuran en las narraciones representan ¢ la bondad ¢
la maldad , por via de examen puede el Maesiro poner 4
prueba la retentiva inleleclaal de sus educandos, colocan-
doles de dos en dos al frente de los demas, y obligando &
aquellos & que, no solo recuerden personajes viciosos 6 vir-
1u0s0s, §ino 4 que expengan con mayor 6 menor exlension
los hechos en que se apoyen para calificarles asi.

Dando & conocer algunas ideas gramalicales se presen-
tan ocasiones muy oportunas, las mas & propdsilo quiza,
para proporcionar trabajo 4 la facultad recordaliva de los
parvalos, quienes en lales casos han de rebuscar (digd-
moslo asi) en el almacen de su inleligencia los signos lin<
gliisticos quereunan tales 6 cuales circunstancias entre el
gran numero de los que forman el dicciorio de la infancia,
Escrita una palabra monosilaba, bisilaba 6 trisilaba, se pi-
den otras que sean 6 que no sean de la misma clase: es-
crilo un nombre, un adjelivo, 6 un verbo, se piden pala-
bras que tambien sean verbos, adjetivos 6 nombres,y de
eslos ullimos pueden pedirse de los que denominan ali-
mentos, bebidas, vestidos, objetos escolares. objelos case-
ros, ele., ele., de modo gue en cada caso puede hacerse
muy vario v placenlero el ejercicio de la memoria (1).

La Jectura puede tender al miswo fin, ya en la ense-
fianza de lelras cuando, analizando la forma y composi-
cion de estas, se pidan olras que tengan igual composicion
v semejante forma; con todos los procedimientos gra-
maticales aplicados 4 la ensefianza del arte de leer, y
de los cuales nos hemos ocupado en el lugar correspon-
diente; y ya tambien cuando se leen palabras haciendo
que los nifios recuerden olras que espresen ideas semejan-
tes. Por ejemplo: se eseribe la palabra pantalon y hacien-

(1) Léanse los procedimientos ‘gramaticales expuestos en la leccion cor-
Téspondiente, y alli se hallan al ménos in dicados los principales medios dé
que el profesor puede valerse para procurar la actividad de la memoria
dando al mismo tiempo conocimiente de algunas ldeas gramatlcales.
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do nombrar olras prendas de veslir cuvas letras iniciales
yan escribiéndose debajo de aquella palabra, se procura
que los nifios hagan un doble ejercicio de memoria recor-
dando después lo que significa cada uno de los signosal-
fahéticos que se havan escrilo,

Del mismo modo Lrahaja la facultad nombrada durante
los ejercicios analilicos 6 sintélicos, como se comprende
facilmenle reflexionando sobre la forma en que se exponen,
y solo alvertiremos que, procurando por tales medios
excilar poco & poco la potencia recordativa de los parvu-
los se consigue , no solamente ensanchar sus limites, sino
ensayarla en el cumplimiento de importantisimo y verda-
dero oficio que debe desempeiiar en la inleligencia , muy
distinto, por cierlo, del que aislandola casi completamente
se le pretenda hacer practicar recordando signos que nada
digan al enlendimiento.

Para poner en actividad la facullad que conocemos con
el nombre de juicio pueden servir muy especialmente los

gjercicios analilicos, los sinlélicos y los de comparacion
que se practiquen sobre toda clase de objetos reales 6 fi-
gurados, los caleulos aritméticos, v Jos comentarios mora-
les que se hagan sobre los hechos comprendidos en las
narraciones de esla indole. Con el fin de que los trabajos
del educador no sean infructuosos , es indispensable que
1o juzgue por sus discipulos ; pues en fal caso se priva a
eslos, 6 se les excusa por lo ménos, de haber de averiguar
por si mismos las relaciones que exislan entre las ideas.
Decirles que tal 6 cual objeto que se examina es de esta 6
de 1a otra manera; decirles que tantas 6 cuantas unidas 6
anlas ménos lantas olras dan tal 6 cual resultado ; v de-
Cirles que una afirmacion moral tuvo que suceder por es-
te 6 ¢l oiro motivo; decir 4 los parvulos todo cuanto sea
Stmejanle 4 lo que acabamos de apuntar, equivale 4ador-
Mecer su jnicio , & volverlo perezoso vy & dejar en calma
las fuerzas latentes de que dispone.

Conviene , pues, en los ejercicios de analisis, solesis 6
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de comparacion, hacer eslas 6 semejantes pregunlag
¢ Como es el objeto que hemos visto 6 que yo guardo?
¢ Decidme olros objelos que sean iguales & é1? Decidme
otros que sean desiguales & €17 ¢ Qué harfais en el que es
igual para que fuese designal ? ¢ Qué hariais en el des-
igual para que fuese igual ?

Conviene en los calculos aritmélicos hacer eslas 6 seme-
jantes preguntas : . Si aqui leniamos 2 y ahora tenemgs
6 en qué consiste ? (Cudnlas debia haber habido para que
poniendo 3, 4, B 6 6 hubiesen resultado tambien §9
¢ Guantas debiera haber habido para que quitando 1, 2,
3, 4, 56 6 hubiesen quedado lambien 6 ?

Si teniendo 2 quiero que baya ménos de 6 habré de po-
ner 47 Si teniends 2 quiero que haya ménos de 5 habgé
de pone 3? elc., elc. Cuando las sumas, restas, mullipli-
caciones y divisiones se realicen de un modo ideal, exija-
se el por qué de los resullados que apunlen los discipulos
y estos han de poner en aclividad el juicio. Cuando se
trale de pesas y medidas, especialmente de las de capaci-
dad, pueden hacerse muy buenos trabajos de desarrollo
del juicio con solo pregunlar con relacion 4 las ltimas
qué pondrian dentro los parvulos y qué no pondrian, exi-
giéndoles al propio tiempo el motivo de sus afirmaciones
0 negaciones. Agréguese 4 lo que acabamos de indicar el
conjunlo de reglas que se han de lener presentes para
presentar siempre las ideas claras, inteligibles y perfecta-
menle razonadas , y se consiguira despertar poco & poco
esa noble facultad del entendimieuto que preside las ope-
raciones de todas Jas demés cuando la percepcion presen-
ta & su exdmen nociones claras de las ideas.

Por dltimo , tralando de hechos morales , exfjase & los
parvulos la razon en que se apoyen para afirmar 6 negar
la bondad de las acciones, siguiendo un procedimiento se-
mejanle al que ya indicamos cuando en las primeras lec-
ciones del tomo segundo nos ocupabamos de los medios
de cullivar y aclarar la conciencia de los nifios.
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La deduccion, que para nosolros es una forma del racio-
cinio, puede ponerse en aclividad en Jos nifios que fre-
cuenlan las escuelas de péarvalos, siem pre que el profesor
haga uso de procedimientos elipticos : para ello prestan
gran auxilio 1a ensefianza de Leclura, la de Gramalica, la
de Arilmélica, la de Hisloria sagrada y la de Moral cuando
se d4 por medio de cuentos & propésito. '

Si se quiere dar & conocer el nimero 6 género grama-
ticales de los nombres sustanlivos, escribase la palabra un
y diciendo el profesor :—Yo lenia un...... y lambien po-
dia tener un....... y un....... etc., los nifios deduciran
nombres que, 4 su calidad de masculinos y de hallarse en
nimero singular, reunan la circunslancia de poder ser
poseidos por el maestro. (1) '

Cnando la lectura sirva de tema 4 los ejercicios escola-
res, procédase de un modo igual 6 semejante a como lle-
vamos va indicado en las lecciones, correspondientes 4 la
enseiianza de aquella asignalura ; y, ya escribiendo las
letras iniciales ¢ finales de las palabras, ya escribiendo
lan solo las vocales 6 las consonanles de que consten , ya
escribiendo una 6 mas silabas de que se compongan , va
haciendo que los nifios recuerden y deduzcan las diecio-
nes que tratamos de darles & conocer cuando se les pre-
sentan aisladamente los signos alfabéticos, se excita la
polencia inleligente y con especialidad la facultad de :la
deduccion. '

Igualmente deducen los nifios cuando observando los
resullados de las operaciones aritméticas y alguno 6 algu-
nos de los dalos, se les oblizga 4 conocer los demas.—Si
tengo ocho holas (dice el maestro) y las he pueslo en cua-
o veces, consisle en que cada vez he pueslo.......—Si
dnles habia ocho vy ahora seis, he debido quitar.. ..—Si
las ocho las he repartido y & cada niiio han tocado dos ,
debia haber de estos..... elc.

(1) Lomismo se aplica este procedimiento en la ensefianza de Ius;a:

bos v adjetivos cuando nombrando, por ejemplo las palabras correr ybhlan-

€0, _‘lice el maestro: en vez de correr, podia........, 0 en vez de ser lor
Dodia ser... . elc.
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Las narraciones se presian muchisimo al cultivo de la
deduccion , como puede verse en el ejemplo que indica-
mos para dar a conocer las formas elipticas, debiendo ag.
verlir que siempre que el profesor aparente no recordar
la idea que trate de emilir y suspenda la narracion, sus
discipulos dedueirén : eslo, que tiene su principal aplica-
cion en la narracion de hislorietas y cuentos , es preciso
praclicarlo con prudencia, pues un ejercicio de indole pu-
ramente educaliva podria convertirse en molivo de indjs-
ciplina y de desorden.

El raciocinio, segun dijimos, se encuentra en los parvu-

los amortecido todavia : deber del maesiro es darle vida
poco & poco, valiéndose al efeclo de ciertos ejercicios que
a la vez que despierten aquella noble facoltad lleven 4 la
inteligencia de los nifios ideas provechosas.
- No pueden serlo mas las referentes 4 Dios y 4 sus prin-
cipales alributos; y eslas son muy & propésito para que
raciocinen los pérvalos, quienes lo hacen lambien siempre
que comprenden lo que verbalmenle se espresa en forma
silogistica. :

Para excitar la actividad del raciocinio valiéndonos de
las ideas que acabamos de enunciar hemos procedido mu-
chas veces del siguiente modo:

Trazamos sobre la pizarra una figura semejante 4 esta;
escribimos en los extremos

DI0S !
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zapatos. paiuelos.




= 303 =

de las lineas tanlos nombres de objetos de uso comun
cuanlas casillas irradien, y en las casillas mismas escribi-
wos lambien las letras iniciales de las malerias que los
producen v las de las que producen estas.

Hecha esta preparacion, y aplicando el ejercicio 4 la fi-
gura antecedente, se dice: .

Los zapatos se hacen de pieles ; luego si no hubiera pie-
les, no habria zapalos.

Los zapalos se hacen de pieles; y las pieles se sacan de
Jos animales : luego si no hubiese animales, no habria pie-
les ni zapalos.

Los zapalos se hacen de pieles; las pieles se sacan de
los animales ; v los animales fueron criados por Dios : lae-
go si Dios no hubiera criado los animales , no habria pie-
les ni zapalos.

A Dios debemos, pues, los zapalos con que nos calzamos.

Semejanles raciocinios se pueden hacer con todos cuan-
os objetos contribuyen 4 nuestras comodidades y bienes-
tar, raciocinios que debera dirigir el Maestro, y que, acla-
_ tandoy fortificando poco 4 poco esta forma inteligente en
la infancia, contribuyen 4 darle simullaneamente un con=
junlo de conocimientos tan provechosos como inleresantes.

Lu imaginacion puede adquirir pocod poco alzun desar-
1ollo en Jos parvulos segun la preferencia que se dé 4
cierta clase de ensefianzas sobre algunas olras, y segun los
procedimientos que se usen en la exposicion de las ideas.

Las que més contribuyen al desarrollo de la imagina-
¢ion perlenecen 4 las asignaturas histéricas, 4 la Geogra-
fia y & las ensefianzas que, como las de que se echa mano
€1 la parte instructiva de Jas lecciones de andlisis y de
Sinlesis sobre objetos pertenecientes 4 los tres reinos de la
Daluraleza , mecesitan descripciones més 6 ménos largas
con el fin de que los nifios comprendan bien los hechos
de que se trate , las acciones 4 que el maesiro se refiera,
Ylodo cuanto tenga conexion con los pasajes v olras cir-
CUnstancias anexas 4 las ideas que se vierfan,
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Cuando en un cuento moral 6 hisloriela se describe
sitio de las ocurrencias ; cuando se lrata de inculcar algy-
na idea geografica y se hacen de ella las aclaraciones y
comparaciones precisas ; cuando al dar & conocer el meea-
nismo de un arte u oficio se explica, se hace praclicar ¢ s
describen las figuras de las laminas que se muestran 4
los nifios ; cuando por medio de estampas , de dibujos, de
descripciones ¢ de hechos comparados, se trala de que log
discipulos adquieran un conocimiento exaclo de las fun-
ciones , organismo, conslilusion y costumbres (segun log
casos) de muchos de los seresnaturales, en todas estas oca-
siones la fuerza imaginaliva del que aprende liene que dar
forma real y posiliva & todo cuanto se la presenta de un
modo figurado 6 abslracto.

La escritura y el dibujo pueden servir para dar los pri-
meros pasos en el camino del desenvolvimienlo de la ima-
ginacion. La primera de las asignalaras mencionadas pue-
de contribuir a ello si el maestro, después de que sus dis-
cipulos conozcan los signos alfabélicos, introduce en la
formacion de estos cierlas modificaciones que los aparten
mas 6 ménos de su forma primitiva, y si venciendo paco
a poco las dificultades que se presentan llega & conseguir
que los nifios lean lo que se les escriba al revés. El dibujo
puede conlribuir tambien mucho 4 vigorizar la facullad de
que nos ocupamos, presentando & los nifos grandes carnle-
lones en los cuales eslén figurados varios objetos materia-
les, y entregindoles piezas de madera 6 de otra maleria
para que realicen lo que observan figurado en perspec-
tiva ; de todo lo cual daremos alguna idea més adelanle.

Mucho deberiamos decir sobre el asunlo que acabamos
de tralar; pero las indicaciones hechas servirin ya para
abrir paso 4 los profesores con el fin de que puedan entrar
sin obsticulo en el espinoso camino de la ensefianza ; una
celosa experiencia les ha de proporcionar luz y pruden-
cia bastanles para recorrerlo con acierlo.
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LECCION XXIII.

Del método en general,

Sumario.—Qué es el método.—En qué sentido no Duede seguirse un meé-
fodo rigoroso en las ensefianzas propias de lag escueias de parvulos.—En
qué senfido debe sezuirse el método instructivo.—a qué debe alenderse
para exponer provechosamente las ideas.—Restimen,

Llamase mélodo de enseiianza el 6rden que se sigue en
la exposicion de las ideas pertenecienles 4 una misma
asignatura. :

Si un maestro al liempo de formar y dislribuir conve-
nientemente el programa de Gramatica , por ejemplo , se
proponeensenar en primer lugar los nomhbres sustantivos,
después los adjetivos, luego los verbos y mas larde los pro-
nombres; v si olro maesiro da comienzo 4 la ensefianza de
la misma asignatura por los articulos y sigue con los nom-
bres, pronombres y verbos, ambos siguen un mélodo dis-
linto, y, aun cuando los procedimientos con que cada cual
exponga sus ideas & los niiios sean igualmente acertados,
Do conseguiran iguales frules : por esto ha dicho Monsieur
De Gerando , y muy acerladamenle, por cierlo , que «el
mélodo decide del éxito de la ensefianza.» .

Aun cuando el buen mélodo es indispensable para que
la inleligencia de los nifios se dé exacla cuenta de las
ideas por el orden que parezca més nalural v logico
cuando eslas han de formar un todo conexo de doclrina,
€0mo quiera que en Jas cscuelas de parvulos no se procu-
Y8 en primer término que los alumnos adquieran una ins-
Wruceion mas 6 ménos lata, debiendo darse por el contra-
Tio, Ja conveniente preferencia al despejo inlelectual y &
la perfeccion moral , que se consiguen en virtud de un
Prudente ejercicio del entendimienlo ydela conciencia, de
aqui €l que las ideas no se expongan en las mencionadas
&cuelas con aquella rigorosa concalenacion cienlifica 6

39** EL antr D EDUCAR,
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hislérica (segun los casos) que la inslruccion propiamenta
dicha requiere.

Segun digimos en una de las lecciones del primer 1g-
mo (pdgina 46/, traldndose de ensefianzas hisléricas no ge
relatan los hechos siguiendo en ello un érden exactamen-
te eronolégico , sino que se eligen atendiendo 4 su impor-
tancia y bondad educativa, y como sucesos aislados sa
exponen cuando la oportunidad pueda hacerlos ventajo-
sos. Y esla misma falta de érden con que, en cierlo as-
peclo , se espiican las ideas hisldricas, exisle tambien en
la esplicacion de las que consliluyen otras asignaturas.
En las lecciones de Gramética , por ejemplo, después de
haber ejercitado la inteligencia infanlil sirviendo de medio
la ensefanza de los verbes, puede ejercitarse sirviendo
de medio la ensenanza de los nombres , y més tarde pue-
de ser venlajoso un ejercicio sobre las dislinciones orlolg-
gicas de las palabras. En las lecciones zooldzicas se ha-
blara hoy de un mamifero, mafiana se servira el maestro
de la enseilanza de un replil, y al dia siguiente lomar
como & medio de educacion el estudio de olro mamifero,
sin que este aparenie desérden influya sobre los resulla-
dos educalivo-intelecluales de los parvulos {como segura-
mente influiria sobre su instruceion si 4 esta se diera una
esclusiva preferencia), pues lo ménos importante es lo que
pueden aprender , y lo que mas conviene es hacerles dis-
carrir , lograndose eslo, no obstante de que con relacion
alo primero estin muy léjos de perder indtilmente el
tiempo.

Las reflexiones que acabamos de apuntar harin com-
prender & los maestros, que en las escuelas de parvulos,
como de cada idea principal se hace un especial ejercicio
dirigido. al triple desenvolvimienlo de las facultades del
discipulo , no hay necesidad de exponer los principios
cientificos con ese rigoroso 6rden metédico en que los libros
los presentan y en que quien insiruye ha de presentarlos
al que aprende ; y hé aqui el sentido en que , & veces,
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se puede ni se debe seguir un método rigoroso para la es-
plicacion de las ideas pertenecientes 4 las enseiianzas pro-
pias de las escuelas de parvulos. Cuanto hemos indicado
sobre Historia Sagrada y Zoologfa es aplicable 4 todas las
asignaluras, y inicamente se deben respelar Jos principios
inherenles: 4 todo buen método de enseflanza , hajo cuyo
aspeclo jamés puede fallarse 4 61 sjn perjudicar mucho al
discipulo y sin hacer infrucluosas las lareas del Maestro.

En efeclo: ni en las escuelas de parvulos ni en ninguna
olra debe hacerse uso de las ideas méas dificiles antes de
las que ‘puedan comprender facilmente log nifios , pues
como la inteligencia de un alomno va adquiriendo mayor
potencia conforme se - ejercila, Y por consiguiente en un
principio se presenta déhil , seria una locura el prelender
que enlendiese lo' que exige un grado de entendimiento
tomo 4 dos aquel que no lo poseyera sino como 4 uno. (No
conslituiria una lemeraria imprudencia el querer que los
parvulos contasen de dos en dos dnles de que su pieran ha-
cerlo de uno' en uno, el querer que calcularan antes de
que supieran numerar bien, el querer querestasen antes de
sumar, y que dividiesen antes de haber hecho cilculos de
multiplicaciones ? Pues eslo es lo que conviene tener pre-
Senle respecto al principio melddico que nos ocupa y
segun el cual, teniendo en cuenta la inteligencia de los
niilos y las dificultades que ofrezea fa concepcion de las
ideas, se han de exponer estas por el érden de mayor a
menor facilidad.

Observe | pues, el profesor & sus alumnos; recuerde
siempre qué era lo que mds lrahajo le coslaba compren-
der & 61 mismo durante su mnifiez, y con el fruto de su
observacion , de sus recuerdos y de su reflexion sahr4
servirse de la instruccion como medio educalivo sin anle-
Poner nunca la exposicion de las ideas dificultosas 4 Ja
de las que ficilmente puedan ser comprendidas.

Tampoco ha de olvidar jamds que los conocimienlos que
Puedan poseer con mas 6 ménos claridad los pérvulos han
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de servir de punto de partida para emprender la marcha
que ha de conducir a estos por el camivo de las nuevas
adquisiciones. Debe ir, como afirman todos los pedagogos,
de lo conocido & lo desconocido 6 de lo inmediato 4 lo
mediato ; y nunca procederd el educador con arreglo 4
estos sabios principios si no esludia perfectamente 4 sus
discipulos, y las circanstancias de que se hallan rodeados
4 fin de apreciar por este medio qué es lo que ha podido
impresionarles y qué no, y en consecuencia qué es lo que
puede hacérseles més asequible y provechoso sin haher
de transportar repentinamenle sa inteligencia & regiones
estrafias y desconocidas.

¢ Se ohserva que la desobediencia es un vicio mas ge-
neralizado entre los nifos que la envidia ? Dese la prefe-
rencia a las lecciones que lengan por objelo corregir
aquel , sobre las que habian de dirigirse & la correceion
de otro.

(Yiven los parvolos en una Ciudad ? Pértase de la idea
de esta para hacerles comprender lo que es una aldea; y
si sucede lo conlrario, procédase tambien de un modo in-
Verso. :

¢ Han visto los niiios cierlos animales , metales 6 plan-
tas? Pues comiéncese el estudio de eslas clases de seres
por los que hayan’ podido observar, y concliyase por él
de los que sean desconocidos para los discipulos.

El maestro, una vez estudiadas las circunstancias. de
la poblacion en donde viva y las de los nidos & quienes
edaque , podra conocer qué ideas deben merecer un lu-
gar preferente en la ensefianza , y qué olras han de ocu-
par un lugar posterior en el 6rden con que las de una
misma asignatara se expongan.

No ménos imporlante y necesario es el tener presente Ia
relacion con que entre si se enlazan los conocimientos, Y
la dependencia que unos lienen con respeclo & olros. Las
ideas que sean como consecuencia de olras , y las que i
su explicacion necesilen del auxilio de algunas sin cuyd
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comprension se haria imposible la de aquellas, sera pre-
ciso que: sucedan & {as que pudiéramos Hamar origina-
rias.

Asf como un nifio no puede darse cuenla exacla de lo
que es una palabra bisiliba, por ejemplo, sin haber com-
prendido dntes lo que es una silaba , asj tampoco podra
‘darse cuenta del fendmeno de la llavia, si antes no se lo
ha enseiiado algo sobre la formacion de las nu bes, v esto
tampoco lo comprendera bien si anles no se le ha hablado
sobre la evaporacion del agua , sobre la trasparencia del
aire y sobre el modo como este pierde la mencionada cua-
lidad.

Asi como estudiando Geomelria se echa mano de ver-
dades anleriormenle demostradas para patentizar la cer=
teza de cuanlo en un leorema se dice , asi tambien en los
demés esludios la concepcion de una idea requiere el ha-
ber comprendido 4ntes algunas otras.

En cuanto estos y olrosiuleresantes principios no puede
faltar nunca el maestro de parvulos sin perjudicar la eda-
cacion de sus alumnos y sin hacer infructuosas sus tareas:
veamos ahora que es lo que ha de decidirle & la eleccion
de asuntos para sus lecciones', con lal no conlrarie en ello
las bases fundamentales del buen método. '

Bien sabido es que no solamente los nifios sino tambien
los hombres estudian con mayor ahinco, analizan con
hayor alencion y observan con mayor afan aquello que
ha escitado su curiosidad , aquello que salisface sus ca-
Priches 6 aquello, en fin , que mis interés les inspira se-
gun el eslado de su espiritu, pues ni 4 los nifios i 4 los
hombres inspira siempre interés lodo lo que es de 5uy0
lnleresan|e,

Cuando el maestro adivina la idea que preocupa la
encion de sus discipulos y cuando con sus esplicacio-
168 salisface los deseos de eslos dandoles una leccion so-
" 1o que esta excitando su curiosidad , entonces pode-
1os decir que el profosor hace oportunos los ejercicios, y

al
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Ja oportunidad es lo que lo ha de servir de guia para
elegir los temas de sus lecciones siempre que , como he-
mos encarecido anles , no faite & los principios melg-
dicos. ‘

Si nuestra inlencion es hablar 4 los discipulos sobre ¢]
hecho ocurrido entre Cain y Abel ; y un momento 4nles
de comenzar el ejercicio un nino nos falta abiertamente a]
respelo llamando con eslo la alencion de sus compafieros,
seriamos inoportunos si no cambidsemos por olro mas 4
propésito el tema que pensibamos desarrollar. Ser4 igual-
menle inoportuno el hablar & los nifios sobre la lluvia
cuando haga viento ; sobre el viento cuando llueva , sobre
la nieve en verano y sobre las lempestades en invierno : y
hasta tal punlo debe el maesitro de parvulos dar impor-
tancia & la oportunidad , que muchas veces convicne al-
terar el orden de la distribucion de tiempo para salisfacer
los justos deseos de los educandos, siempre que con eslo
ni se perjudique la ensefianza , ni se prostituya la disci-
plina escolar, ni se rebaje la auloridad y ascendiente de
que siempre ha de estar rodeado el profesor.

Resumiendo : con tal no se falie 4 los principios ra-
cionales de todo buen mélodo de ensefianza, pueden ex-
ponerse las ideas de cada una de las asignaluras como
formando lodos aislados , sin atender 4 otra cosa que & su
importancia y provecho, y 4 la oportunidad que presen-
ten, segun las circunslancias, deseos y juslas exigencias
de los nifios.

LECCION XXIiV.

De las lecciones,

Sumario.—Duracion de las lecciones.—Partes de que debe componersé
cada leccion.—Modo de dar principio a las lecciones —Fondo de las leccio-
nes.~—Conclusion de las lecciones.

Aunque la observacion de una escuela bien dirigida €
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el mejor mediode poder aprender Ia manera de conducirse
el maesiro en todas las lecciones dadas 4 los parvalos, no
queremos dejar de describir las formas en que conviene
dar aquellas, cumpliendo asi con uno de los principales
deberes que nos impusimos al comenzar esta parte de nues-
tra obra.

Segun la experiencia nos ha wanifeslado, y segun han
podido observar los profesores que se han ocupado en la
educacion de los parvulos, no pueden estos prestar volun-
tariamente su alencion para ocuparse en ¢l estadio de un
mismo género de ideas sino durante quince ¢ veinle mi-
nulos; y aun eslo, haciendo uso de procedimientos hala-
glisfios ¥ no faltando 4 las principales reglas que se deben
tencr presenles para tener pendiente siempre la curiosi-
dad infantil,

S6lo es dado prolongar los ejercicios en ocasiones dadas,
cuando los nifios se muestran visiblemente atentos 4 las
palabras de su maestro, lo cual sucede cuando se explican
historielas, s¢ narran cuenlos, 6 se praclican experimen-
105 curiosos; pero la higiene y la prudencia aconsejan que
aun cuando se tenga segura la atencion de la mayoria de
los alumnos, nunca deben prolongarse las lecciones sino
hasta media hora cuando mas; pues de lo conlrario, o se
perjudicaria la salud de los parvulos, 6 se les cansaria de
hanera que no fuese facil tenerles atentos durante los si-
Buienles ejercicios.

Estos podran prolongarse tambien forzosamente algu-
105 minutos més sobre los quince 6 veinle que hemos se-
lalado para los casos generales, cuando haya necesidad

¢ hacer sentir moralmente 4 los nifios la autoridad que
¢l maestro dehe ejercer siempre sobre ellos; pero en cam-
h.ia €Smuy convenienle para la conservacion de esla aulo-
Nidad el disminyir la duracion de las lecciones cuando cir-
Cunslancias especiales hagan  casi imposible el sosleni-
Wienlo de |a atencion de los nifos, segun hemos indicado
€0 una de las lecciones precedentes.
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Resulta, pues, que cada ejercicio escolar ha de durap
quince 6 veinle minulos; que en los casos de que hemos
hecho mencion pnede prolongarse hasta media hora, y que
cuando las circunstancias lo aconsejen ha de disminuirse
la duracion de cada clase sin que con eslo se acceda 4 ca-
prichosas exigencias de los niiios.

Porregla general, loda leccion dada 4 los parvulos dehe
conslar de dos parles esencialmente distintas : educativa la
primera, 6 instructiva la segunda.

La una ha de lener por objelo excilar la aelividad inte-
lectual y orgénica & fin de percibir las ideas expuestas por
el maestro y pensar sobre ellas; la otra debe dirigirse 4 que
las ideas sohre que hayan pensado los alumnos tomen
asicnlo en su enlendimienlo y pasen & ocupar un silio de-
terminado en la memoria, aucienlando asi el catalogo de
las nociones encomendadas & su custodia. i

De indole diferente el ohjeto final de cada una de las
parles que vienen & constituir cada leccion, el maeslro se
propone con la primera de aquellas vigorizar por medio
del ejercicio la facullad 6 facultades inlelectueles & cu-
yo desenvolvimienlo haya pretendido dirigirse; al pasoque
en la segunda parle dela leceion expone las ideas con la
mayor claridad posible, las malerializa y hace de ellas
las provechosas aplicaciones & que den lugar,

Mientras dura la parte esencialmente educativa de las
lecciones, 11inleligancia de los parvulos se mueve y aclia
con el fin de descubrir lo que de una manera intencionada
se expone 4 su consideracion y exdmen hajo un velo mas
6 ménos denso; mientras dura la parle esencialmente ins-
trucliva de las lecciones la inleligencia de los parvalos
permanece en un eslado que podriamos llamar pasivo, ¥
no hace més que asimilarse los conocimientos que con 13
mayor claridad posible se le comunican, g

Daranle la parle educativa exisle enire maestros'y dis-
cipulos un movimienlo armoénico de facullades intelectua
les, movimiento dirigido por la prudente iniciativa de o
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educadores; durante la parle instructiva existe un comer-
cio-de ideas entre los que ensefian y los que aprenden,

Por medio del primero se ha de procurar el aumentode
la capacidad intelectual del nifio; por medio del segundo
ejercicio se ha de procurar el aumento numerico de las
ideas que posea. .

La una, en fin, ha de ser principalmente educativa, yla
olra ha de ser principalmenle instructiva.

Pero al leer lo que antecede hémonos referido solamente
4 la inteligencia, y podria creerse que las lecciones sobre
asuntos morales 6 religiosos estaban excluidas de los prin-
cipios anieriormenle senlados, lo cual no es cierto.

En las lecciones sobre Religion y Moral no siempre se
puede deslindar tan perfeeta y claramente como en las que
pertenccen & olras asignaturas el lerreno que ha de cor-
responder & cada una de las partes en que ‘debe divi-
dirse el ejercicio, es decir, que con dificultad se ohser-
vard en la practica ensefianza esa diferencia marcadisima
¥ casi material en los procedimientos empleados para
cada una de las partes de que consla cada leccion, dife-
rencia que se palpa en las pertenecientes 4 las asig-
Daluras profanas. Mas aun cuando sea dificil percibir mar-
cadamente las diferencias de que acabamos de hacer mé-
Tilo, no es porque no exislan, sino por que se mezclan en
amigable consorcio, y por que el maestro durante las lec-
Giones sobre Religion 6 sobre Morai trata de instruir v de
€ducar simultaneamente, formando de ambos gjercicios,
que en las demas ensefianzas aparecen distintos v en 6rden
Sucesivo, un lodo homogéneo dirigido osa 4 la ilustracion
de] énlendimiento, ora 4 la perfeccion del corazon y de la
Conciencia, ‘

Yasies: la parte educaliva de las lecciones morales se
halla constitnida por aquel conjunlo de pregunlas que sir-
¥eD para gue los nifigs juzguen sobre los aclos de que se les

abla apreciando Ja bondad 6 malicia de las acciones, asi
£omo tambien por aquellos procedimierlosé maneras de en-
EL ARTE DK EDUGAR,
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sefiar que tienden 4 infundir en los diseipulos amor hacia
lo bueno y aversion hacia lo malo: la parte educativa da
las lecciones sobre asuntos religiosos se halla constituida
por aquellos medios y aquella actitud con gue el maestrg
expone las ideas dogmaticas 4 fin de'que sus alumnos no
solo crean cuanto se les diga, sino que lleguen 4 sentir un
verdadero amor hacia lo que con relacion & Dios, & susdi-
vinos atribitos, y & las maximas sacrosantas del Evangelio
se les manifieste.

La parte instructiva de la ensefianza moral estribaen la
comprension de los preceptos que la constituyen, y la
parle instructiva de la Religion consiste en el conocimien-
to de las ideas que se hallen al alcance de' la inteligencia
de Jos nifios. Segun lo que acabamos de manifestar enlas
ensenanzas de que hablamos es instructivo lo que al en-
tendimiento se dirige, y es educativo lo que tiene por ob-
jelo aclarar la conciencia, suavizar la sensibilidad moral y
fomentar el sentimiento religioso.

Como seve, en lodas las lecciones dadas 4 los parvulos
hay dos partes, una esencialmente educaliva, y otra prin-
cipalmente instructiva, las cuales no deben faltar nunca
presentandolas siempre sucesiva 6 simultdneamente.

Hecha abstraccion de las divisiones que acabamos de
explicar, conviene saber la manera més propia de dar co-
mienzo 4 los ejercicios, la manera de desarrollarios yel
modo de concluirlos.

El comienzo de toda leccion ha de ser oportuno; v la
oportunidad puede presenlarse naturalmente 6 puede ser
arlificiosamente buscada. La oportunidad es natural cuando
la atencion de los nifiosse halla en relacion con Jas 1deasde
que se va 4 hacer uso en las lecciones. Asi, por ejemP]“
se presenta naturalmenle la oportunidad para los ejercicios
de célculo arilmético cuandose concluve de cantar algndd
de las tablas de numeracion; se presenta oportunidad par
hablar sobrela Ihivia cnando !lueve ete.; y cuardo las cir-
conslancias del momento han excitado !a atencion de 08
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pios haciéndola fijar en determinadas ideas, nada liené
que hacer el _profesor para conducir suave y gradualmente
la inteligencia de sus discipulos 4 la consideracion de
aquellas, pueslo que el espirilu se encuentra ya aplicado
y fijo al objelo sobre el cual han de versar sus invesliga-
ciones.

Pero esto, que se hace indispensable para que los ejer-
cicios sean eficaces desde el momento en gue comienzan,
y gue rara vez se consigue tralando de que en el 4nimo
infantil se operen cambios bruscos, se presenta may pocas
veces de un modo natural, y es preciso que el maestro ha-
ga arlificialmenle oportunos los ejercicios.

Es muy sencillo para quien tiene costumbre de ha-
eerlo; ‘pero & primera vista parece im posible conducir en
pocos inslantes el entendimiento de los parvalos desde el
objelo ideal que les ocupe al que han de considerar duran-
le el ejercicio a que se da comienzo. Un conjunto de razo-
namienlos bien eslabonados que, partiendo del hecho que
absorva la alencion del niio, concluya en aquel sobre el
cual se ha de ocupar despues, es suficiente para preparar
laalencion del educando. Suponiendo que uno habla, de
esle hecho podemos partir para hacer oportunos ejereicios
de diferentes clases. Diga el maestro : « Veo que hablauno
¥ asicomo habla unn podrian hablar dos, Ires, elc.», y con
eslo liene ocasion buscada para comenzar un ejercicio arit-
mético. Diga, «si Lu, que estas hablando, fueses igual que
loque yo voya traer,» y liene ocasion buscada para un ejer-
Cicio de Historia Natural ¢ para una leccion de Andlisis 6
de Sintesis sobre cualquier objeto inanimado. Diga el
Maesiro: «mira ese que habla como esla pronunciando pa-
labras», y Ya puede entrar en un ejercicio gramatical. Y
couforme henos parlido de un mismo hecho (que en el caso
d{no presentarse podemos suponerlo siempre que para los
Binos haya podido pasar desapercibido) con el fin de hacer
Oporlunog ejercicios de Arilmélica, de Historia Natural y

ﬂGramaLica,asi se pueden tambien hacer oportunos todos
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por medios parecidos, siempre que no existan motivog
bastantes para excitar sobradamente la atencion de Jog dis-
cipulos arrastrdndota 4 la contemplacion de otras ideas, en
cuyo caso debe darse & las circuns lancias del momento |3
preferencia que de justicia les corresponda.

Para desarrollar toda leccion, una vez buscadala opor-
tunidad si no la hahia , se necesita mayor habilidad. Es
preciso, en primer lu , tener siempre muy presen-
te que sin atencion por parte de¢ los nifios no se consi-
gue olra cosa sino rebajar la autoridad moral del maes-
tro; y esto hace indispensabieel atender simultanea ycon-
tinuamente al sostenimienlo del érden y al cumplimiento
exacto de los deberes que pesan sobre el educador; es de-
cir que, teniendo siempre excitada la alencion infantil, se
ha de proporcionar 4 la inteligencia un rabajo halagiieiio
que la eduque y un conjunio mayor 6 men or de ideas que
la instruyen.

Con esle objeloel Maesiro, en vista de las observaciones
que tenga hechas, habra de proponerse en cada leccion ha-
cer acluar & aquellas facultades cuya vigorizacion y ro-
bustecimienlo exijan mayor cjercicio, y & aquellos érganos
sensorios cuya habilitacion haya de preslar més venlajasa
la inteligencia, no olvidando para esto la indole pedagd-
gica de cada materia de ensefianza.

Y cuanto acabamos de indicar, que dice relacion con la
educacion del entendimiento y del organismo, debe apli=
carse tambien 4 las lecciones que por su naturaleza pue-
dan ser educalivo-morales: en todas las de esta especieha
de proponerse el maesiro despertar algun buen senlimien-
10, infundir alguna creencia provechosa 6 excilar el amor
hécia algun necho laudable , sin/lo cual tan solo se con=
seguiria amonlonar ideas sobre ideas dejando vacio el €0
razon.

Lo hasta ahora dicho acerca la manera de desarrollar fas
Jecciones esplica la naturaleza y objeto de estas; pern pard
que produzean los efectos apetecibles es indispensable qué
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el profesor sepa no solo ajustarse a los consejos que tene-
mos dados para dar a la ensedanza el caricler halagiieiio
que necesita, sino ordenar bien Jas partes de que debe
constar todo ejercicio educativo v dar & cada una el tiempo
que le corresponda.

Con relacion 4 lo primero va hemos dicho que en Ja en-
sefianza moral y religiosa se proceda de manera que al=
ternalivamente se eduque y se instruya. En las demasen-
seianzas la parle principalmente educativa debe anteceder
4la principalmente instructiva. La razon lo aconseja asi;
puesse hace ménos pesado el haber de discurrir caando
la inteligencia 6 se halla: descansada 6 tiene  excitada su
alencion, que cuando aquella est4 satisfecha 6 la segunda
se ha aburrido por el cansancio,

Sobre la duracion de cada una de las partes & que ve-
nimos haciendo referencia, nada podemos decir con segu-
ridad: muchas veces puede ocuparse el maestro la mitad
del tiempo destinado al ejercicio en educar y la otra mitad
en instruir ; pero con frecuencia tiene necesidad de intro-
ducir alteraciones e esta distribucion, va alargando el
procedimiento cducalivo cnando los nifios se muestran
bien atentos (que lo hacen pocas veces) ya dando mayor
duracion al procedimiento instructivo cuando los nifios se
muestran poco dispuestos 4 ejercitar su facultad inteli-
genle.

Pocos momentos 4ntesde concluir Ia leccion conviene ha-
C8r unpequeiio pero compendioso resimen de todas las ideas
Provechosas que se hayan veriido durante aquella; v eslo,
fque no tiene olro objeto que el recapitular la instruceion
que ha servido de medioa laeducacion, lleva consigo gran-
desventajas, ro solo porjue de tal manera se excitan las

uenas disposiciones de los alumnos para que presten gus-
osamentesu atencion aleducador cuando con el pretextode:
darles nuevag nociones trate de habilitar la inteligencia de
808 educandos y de suavizar, despertar y perfec cionar sus
Semlmienlos, sino tambien por que los padres, que suelen
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fijarse unicamente en los adelantos insiructivos de sus kj-
jos para quilatar el mérilo de los maestros y la bondad de
las escuelas, conocen asi queno es inatil, dntes por el con-
trario muy bien empleado, el tiempo gue los nifios perma-
necen en las de parvulos.

Resumiendo : cada leccion debe durar de 15 & 30 ming-
toscuando mas; ha de constar de dos partes, esencialmente
educativa la una, y principalmente instructiva la otra; en
las ensefianzas morales y religiosas allernan y se simulta-
nean los procedimientos educativos y losinsiructivos, pero
en las demés eslos deben suceder & aqueilos: todas las
lecciones han de hacerse oportunas cuando ios sucesos del
momento no les impriman aquel carcter, han de tener por
objeto un fin determinado asi respeclo al desenvolvimien-
lo de las facultades fisicas, inlelectuales y morales de los
Difios como con respectod la instruccion de estos, y hande
resumirse ¢ compendiarse en un pequeiio epilogo que fa-
vorece el desarrollo de las buenas disposiciones de los
alumnos, y secunda hasta cierto punlolos deseos de sus
padres con notables venlajas para el crédito de las escue-
las y para el buen nombre delos maestros que lasdirijen.

LECCION XXV.

Dones de Froebel.

Swmario.—Apuntes biograficos de Monsieur Federico Froebel.—Descrip-
cion de los objetos que Froebel aplicé a la educacion de la infancia.—0bjés
tos cuye uso puede generalizarse en las escuelas de parvulos.—Ddnde Y-
cuando puede hacerse uso de estos objelos.—Menage necesario paraaplicar
los dones de Froebel 4 la educacion de los nifios que concurran a las escué-
1as de parvulos.

Monsieur Federico Froebel, segun alirma ia Sra. Baro-
nesa de Masenhollz , nacié en Oberweisbach , el afio de
1782, habiendo sido educado por su padre segun los prin-
cipios del cristianismo.
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Muy jéven todavia, perdié Froebel sy madre , viéndose
asi privado de los desvelos ¥ afecciones carifiosas de que
la infancia liene tan gran necesidad. Esta circunstancia in-
fandiria, quizd, en aquel sabio pedagogo los deseos de
estudiar todo lo referente 4 |a influencia maternal en la
educacion de la familia.

El padre de Federico Froebe] era guarda rural; yen las
visitas que este hizo en compaiiia de aquel & lodas las cho-
7as 0 albergues esparramados dentro de los limites de [a
feligresia donde habitaban, presentaronle ocasiones de co-
nocer los sufrimientos y necesidades de’las familias & que
asistian, cuyas circunstancias acabaron de disponer el alma
del joven no solo para amar 4 la humanidad sino para
desear remediar en lo posible los males que , segun pudo
observar, la aguejaban de continuo . .

Dedicdse especialmente al ,estudio de las ciencias natu-
rales, al de las matematicas y al de la economia rural ; y
despues de haber permanecido en Suiza por espacio de
algunos afios en compaiiia del célebre Pestalozzi, hubo de
lomar parte en la guerra de la independencia Alemana.
Nombrado mas tarde inspector del maseo mineralogico de
Berlin, hizo renuncia de este empleo lucrativo para poder
realizar, aun 4 fuerza de grandes privaciones y trahajos ,
la idea- que le dominaha sobre los medios de perfeccionar
la educacion de la niiez.

Con este objeto funds su primera escuela en una pe--
(uefia aldea llamada Keilhan, establecimiento que toda-
via subsisle en el dia costeado por las poblaciones veci-
Bas. Alli permanecio Froebel durante mucho liempo , re-
tirado del mundo , enlusiasmado en la realizacion de sus
nobles propésitos, olvidandose hasla de su cuidado perso-
Bl y pasando una vida tan faligosa como llena de priva-
Clones,

En los viajes que Froebel hizo para propagar su siste-
13, pasaha muy a menudo las noches al aire libre, econo-
Mizando asi |g que habia de gastarse en las posadas para
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" emplearlo en la educacion de algun niiio pobre, hecho que
prueba cuanto le interesaba el porvenir de las criaturas,

Después de bastanles ailos de experiencia reconoci la
necesidad de aplicar sus procedimientos & nifios de menor
edad que la de los ‘que habia recibido en la escuela
de Keilhan ; dejé esta a cargo de un pariente suyo, quiso
llevar al lerreno practico la idea que le ocupaba sobre es-
tablecimiento de Jardines de nifios , esplied en varias oca-
siones la manera de plantearlos, y logré al-fin , fundarlos
por si mismo en muchas ciudades de Alemania y Suiza.

Sorprendiole la muerle cuando ya habia vencido cuan-
tos obstaculos le eslorbaban su marcha de saerificios en
bien de la humanidad, habiendo acaecido tan infauslo su-
ceso el 21 de Junio de 1852 en Marienthal, donde Frochel
habia fundado un eslablecimiento para instruir: jévenes
que se dedicaron mas tarde & dirigir los instilntos creados
0 que en lo sucesivo se crearan.

Como todos los innovadores de alguna valia, Froehel
hubo de vencer grandes obstaculos , porque sus ideas no
eran bien comprendidas ; mas al presente los Jardines de
ninos , muy generalizados en Alemania , y estendidos en
Inglaterra, Francia, Suiza, Bélgica y en casi todas las de-
demas naciones de Europa , van abriéndose paso y ven-
ciendo la oposicion que, como loda institucion nueva, ha-
bian encontrado durante los primeros anos de su existencia.

Dados estos antecedentes, que nos muestran el origen
de los medios educalivos que bajo el titulo de Dones de
Froebel se conocen, describiremos ahora los objetos de que
se valia el insigne autor de L* education de I* homme, para
que los maestros de parvulos sepan mandar constrair los
que consideren aplicables & la buena direccion fisica € in-
telectual de sus discipulos.

PRIMER DON.

Consiste en seis pelotas de cuatro & cinco centimetros
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* de didmetro , puestas , cuando no ge usan, dentro de yna
caja de madera. Todas las pelotas son da yp mismo grapn-
dor, lodas se hallan forradas por cierto tegido muy seme-
jante al de los talones de las alpargatas ordinarias, pero
cada una tiene un color distinto, Fp cada juego de pelo-
las estas representan el color encarnado » €l anaranjado , -
el amarillo, el verde, el azul y el violado, lo enal puede con-
seguirse forrando cada uno de log objetos de que habla-
mos con bayetas de los colores que acabamos de nombrar,

Cada pelota debe tener en up punto de su superficie
una pequena presilla donde se ata un hifo 6 cordon cuan-
do la clase de cjercicios 4 que se destina asi Jp requiere.

SEGUNDO DON.

Tres objetos distintos constituyen “este ingenioso medio
de excilar la curiosidad infanti]. Una esfera, un cubo y
un cilindro, todos de madera caya superficie se halla
bien pulimentada. La esfera tiene de tres & cuatro centi—
metros de diametro ; el cubo tiene de esta misma, longitud
Sus aristas ; y el cilindro presenla igual didmetro en sus
bases, pero es un doble su altura. ;

La esfera lleva una pequena asa de metal para que cyan-
do sea necesario pueda suspenderse 4 un cordon ¢ hilo; el
cilindro dehe levarla en el centro de una de sus bases; y el
cubo tambien conviene que Ia tenga en el centro de dos
de sus éacetas yen el vértice de dos de sus angulos solidos,
qUe serdn unas y otros los diametralmente opuestos.

TERCER DON.

| Forman este don ocho cubos de madera, exactamente
1guales, cuyc conjunto viene 4 componer olra figura igual
fncerrada en gy correspondiente caja. Las dimensiones de
tada uno da Jog cubos pueden ser de cinco centimetros de

lado, y asf formy el conjunto un decimetro cubo exacto, lo
1%* 2t ante vE EDUCAR,
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cual da mayor niimero de aplicaciones al objeto en cues-
tion.

CUARTO DON.

Es un cubo dividido en ocho prismas rectangulares é
jguales enire si, cuyas dimensiones, para que aquellos
puedan ser bien manejados por los nifios, conviene que
sean tales que el conjunto forme un volimen de igual
grandor, poco mas 6 ménos queel del cubo del tercer don.

QUINTO DON.

Consiste en un cubo de madera, con iguales dimensio-
nes que los anleriores. Dividese en 27 cubos iguales entre
si; pero con la circunstancia de que, debiendo considerar-
se el cuerpo primitivo dividido por dos diagonales ademés
de las secciones ordinarias, han de resultar los cubos par-
ciales dispuestos del siguiente modo: veinte y uno deellos
enteros: tres, divididos en dos mitades cada uno por me-
dio de una diagonal; y otros tres, divididosen cuatro cuar-
tos cada uno por dos secciones diagonales. Resulta que el
slido que constituye el quinto don se halla dividido en
39 piezas, 4 saber 21 cubos, & prismas triangulares que
cada uno es una mitad de cubo, y otros 12 prismas triai-
gulares que son la mitad de los anteriores. :

SEXTO DON.

El sexto don consiste tambien en un cubo de madera
que se divide primeramente en veinte y siete prismasrec”
tangulares ¢ iguales-entre si. Diez y ocho de esios no S
dividen; pero los nueve restantes sufren la siguiente sub-
division: seis, por milad de su mayor longitud, y tres por
milad de su latitud, dejandoles su primitiva altura, De md”
nera que el sofido que constiluye este don se halla com=
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'puesto de treinta y seis piezas de tres formas geomélirica-

mente iguales pero de dimensiones diferentes, -
SEPTIMO DON.

“ En dos cajas se colocan los objelos que constituyen esle

‘don. En la primera hay cuarenta cuadrados de madera,
figuras que se consideran como superficiales, y que tie-

nen unos tres eenlimetros de lado por cinco milimetros de
espesor, aunque somos de parecer que con el fin de ha-
cerlos més duraderos, convendria aumentar algo estas di-
mensiones en las escuelas de parvulos.

La ofra caja contiene sesenta y cuatro triangulos, rec-
tangulos, iguales entre si, que representan mitades de los
cuadrados de-que hemos hecho mencion, y que, por con-
siguiente, sus catetos han de tener igual longitud que los

“lados de aquellos, y sus hipotenusas han de representar las

diagonales imaginarias de los paralel6gramos nombrados.
0CTAVO DON.

Los tridngulos equilateros compone el octavo don. Con

dimensiones proporcionales 4 las de los objelos anteriores

selienen dispuestosen una 6 mas cajas ochenta y dos Lridn-
gulos de madera, iguales entre si.

NOVENO DON.
Consiste en una coleccion de tridngulos rectingulos es-
calenos. Constrityense sesenta y cuatro, dando & todos las

dimensiones que llevamos apuntadas, y colocandolos den-
fro de una caja.

DECIMO DON.

De dimensiones proporcionadas 4 los objetos anteriores,
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consiriyanse sesenla triangulos obtusingulos isosceles,
que s conservan deniro de su caja correspondienle.

A los objelos descritos hay que agregar ahora otros ya-
rios no ménos inleresantes, Y que, segun hemos podido
ver, lienen grandes y muy buenas aplicaciones en las es-
cuelas de parvulos siguiendo procedimientos semejantes 4
losde que Froebel hacia uso en sus Jardines de nifios.

Entre los de mayor importancia y facil aplicacion se ha-
llan los LisTomes,

Para que puedan aplicarse mayor nimero de ejercicios
conviene que la coleccion de listones de madera conste de
unas doscientas piezas. Todas tienen un espesor de un cen=
iimetro, poco menos y dos centimelros de anchura; pero
la longitud varia entre cinco y veinte y cinco centimetros.
Constriyanse, pues, de 5, 10, 15, 20 y 25 centimeros de
largo, y pénganse dentro de una caja seccionada bien cla-
sificados para poder usarlos con ménos trabajo.

Ademas de estos listones, Monsieur Federico Frochel
aconseja que se lenga dispueslo un conjunto de pedacilos
semicilindricos de madera, en los cualesse ohserva una
sola facela plana para que, colocados sobre el suelo 6 me-
sa en donde se pracliquen ejercicios, no se muevan facil-
mente,

La longilud de estas barritas de madera es de dos 4 cin-
€o cenlimetros, y se lienen dispuestas en paqueles de diez
cada uno, y segun sus dimensiones.

Todos los objetos descrilos hasla ahora representan li-
neas rectas, y con el fin de hacer aplicaciones con las li-
Deas curvas, la Seiiora Viuda de Froebel di¢ 4 conocer en
Hambourg un nuevo procedimiento. Consiste en una co-
leccion de alambres. curvos que representan circunferen-
cias, cuadrantes y semicuadrantes, Y que en nimero de
cien piezas se conservan clasificados en cuatro cajas dife-
rentes, cuyo conjunto viene 4 formar la coleccion. La car-
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vatura de estos alambres debe corresponder 4 la de una
circunferencia de tres 6 cuatro cenlimelros de didmetro.

Por dllimo, y comio muy & propésilo para las ninas, se
hace uso del tejido, del plegado y del entrelazado, para lo
cual se hacen necesarias varias piezas de badanas, de pa-
pel y de cintas, dispuesto todo del siguiente modo.

Para el tegido se dispone una pieza de badana, que for-
ma un rectingulo de 20 centimetros de longitud por 12
 delatitud, cortada por suinterior formando handas en es-
ta forma.

Prepérese después un conjunto de tiras de badana tam-
bien, que lengan la misma anchura que las fajas en que
se ha dividido la superficie que hemos delineado, pero de
distinto color que esla. Agréguese una aguja de madera
POr cuyo ojo puedan pasar las tiras de que hemos hecho
Inencion, v un bastidor 4 donde se pueda sugetar bien y
facilmente 1a badana, como se colocan los velos y paiiuelos
que se hande bordar 4 mano, y se lendré dispuesto el ma-
terial necesario para el legido, malerial que se duplica ¢
riplica segun que sean dos 6 tres las secciones en que se
dlstrihuyan las nifias para practicar las operaciones.
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La praclica del plegado no reqaiere sino varias hojas
de papel fuerte; y la del entrelazado, un conjunto de tirag
de la misma materia, de una anchura de nueve centime-
lros, y que se doblan en lres pliegues iguales y super-
puestos.

Resulta, pues, que para la educacion de sus discipulos,
ech6 mano Froebel , entre olros ménos interesantes, de
los siguientes medios : la pelota, la esfera, el cuho, el
cilindro , el cubo dividide en ocho , el cubo dividido en
ocho prismas, el cubo dividido en treinta y nueve piezas;
el cubo dividido en treinla y seis piezas, el cuadrado y el
tridngulo recténgulo isésceles, el triangulo equilatero,
el triangulo rectingulo escaleno, el tridngulo obtusangulo
isosceles , los listones de distintas longitudes , las barritas
de madera, los alambres, las badanas, y el papel en hojas
y en tiras.

Todos estos objetos pueden aplicarse eficazmente en la
educacion doméstica del parvulo , 6 en aquellas escuelas
de muy escasa concurrencia ; pero, segun hemos podido
observar en nuestras escuelas piblicas que , por término
medio siempre albergan cien ¢ mas discipulos cada una,
en su mayoria de cvatro, cinco 6 seis afios, y caso de
mayor edad lodavia, apénas puede hacerse uso de los
objetos que constituyen los dos primeros dones , fuera de
los ejercicios puramente escolares 4 que se prestan, pu-
diéndose en cambio hacerse de los demas objetos una
aplicacion muy ventajosa, ya para dar 4 conocer & los
nifios las figuras geométricas, ya lambien para enirete-
nerles placentera y ventajosamente durante muchos ratos
de los que al recreo se dediquen.

En la sala destinada 4 este es donde conviene que 10s
nifios pracliquen los ejercicios & que nos referimos: asi sé
hace en lodos los establecimienlos donde se han adoplado
los dones de Froebel , y asi creemos que debe hacerse;
pues destinado 4 ello el salon de clases, este se prostituiria
hasta cierlo punto por la libertad que se debe permitir 8
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Jos nifios tnientras se enlregan & sus juegos y entreteni-
mientos , por mas que estos lleven en si mismos una in-
tencion marcadamente educativa, -

Las mejores horas para que los nifios se ocupen en los
gjercicios 4 que da lugar el uso de los objetos enumerados,
es después de las clases de la mafiana y antes de las de
Ja tarde en aquellas escuelas cuyos discipulos no coman
en el establecimiento ; y después del reposo que ha de
suceder al acto de la comida , cuando lodos 6 la mayor
parle de los nifios coman en la escuela.

El menage que se hace necesario en el departamento
donde se hayan de practicar los ejercicios con los dones
de Froebel, debe consistir en los objetos siguientes :

1.° Una mesa con su correspondiente asiento para e.
profesor, la cual debera colocarse junto 4 una de las pa-
redes de la sala, desde donde mejor pueda aquel vigilar 4
todos los nifos que haya en ella, y darse cuenla de los
niiilos que sucesivamenle vayan enirando. Esta mesa
debera tener uno 6 més cajones grendes, dentro de los
cuales se hallen guardados y convenientemente dispuestos
los objetos del juego. '

9.° Al rededor de la sala se colocan unos piés movibles,
y de una allura prudente, sobre los cuales corre una
tabla en forma de mesa de unos tres palmos de anchura.
Esta tabla lleva grabada ¢ delineada en la superficie
superior una cuadricula , formada por lineas horizontales
¥ paralelas enire si, cortadas perpendicularmente por
olras equidistantes, v que forma con las primeras cuadra-
dos cuyo lado es de igual longitud que la de las arislas de
los cubos parciales que conslituyen el primer don. Figu-
rando esta cuadricula sobre las mesas del comedor, si este
departamento reunia circostancias a propésito , tambien
Sobre ellas-podrian practicarse los ejercicios.

3.° En unos grandes carlelones se han de mostrar 4 los
Parvulos, bien dibujadas, las figuras cuya composicion han
de intentar con los objetos que al efecto se les entreguen;
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y esto no solo evila trabajo al profesor, que en'tal cago se
ocupa solamente en vigilar y dirigir los diferentes grupos
que haya formado con sus discipulos, sino que facilita |5
préaclica de los ejercicios por cuanto los nifios tienen de-
lante constantemente representada Ia figura que han de
malerializar.

Si la sala de recreo estuviese entarimada , haciéndoge
asi mas ficil la limpieza , lambien podrian los parvulos
sentarse en el suelo y practicar sobre ¢l los ejercicios hasta
que la escuela tuviera fondos disponibles con que atender
al menaje necesario.

LECCION XXVI.

Dones de Froehel,

(CONTINUAGION.)

Swmario. — Ejercicios a que que se presta el cubo dividido en ocho
cubos.—Id. el cubo dividido en ocho prismas.—Id. el cubo dividido en
treinta y nueve piezas.—Id. el cuho dividido en freinta y seis piezas —Id.
el cuadrado y el triangulo rectangulo isosceles,—Id. el triangulo equilate-
ro, el triangulo reclingulo escaleno y el friangulo obtusangulo isésceles.—
Id. los listones de madera y las barritas semicilindricas.—Id. los alam-
bres.—Practica del tejido, del plegado y del entrelazado.

L.

Con los ocho cubos en que se halla dividido el que
conslituye el don tercero , se pueden presentar los objelos
signientes:

- 1.° Ei cubo total formado por la reunion de los ocho
parciales, representa unos kornillos de cocina.

2.° Formando una base con cuatro cubos, y superpo-
niendo dos 4 cada uno de lgs posteriores de la hase , re-
sulta un gran sillon,

3. Dividiendo verticalmente y por su mitad la forma
anterior, resullan dos sillas.
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4.° Colocando cuatro cubos en linea horizontal , dos
sobre la union de los del centro, Y uno sobre cada uno de
los extremos resulla un fuerfe con dos troneras.

5.° Poniendo cuairo cubos en linea horizontal, y sobre
estos cualro los demas, resulta un muro.

6.° Con los ocho cuhos superpuestos se forma ung
gran columnag.

7.° Dos cubos junlos en seniido horizontal ; ires en
sentido vertical y sobre la linea de union de los dos pri-
meros; dos en sentido horizontal, y el restante sobre estos
tltimos forman una cruz : con el mismo nimero de piezas
se puede construir dos eruces, y otra ménos alla que la
primera, pero con mayor base,

8.°  Cuatro cubos junlos en sentido horizontal , Y olros
cualro colocados verlicalmente sobre el centro del pedes-
lal, forman una columna conmemorativg,

- 9.° Dos cubos superpuestos verticalmente ; otros dos
quecubran la ahertura posterior , v olros dos que cubran
la parte superior, forman una garia.

10.  Cualro columnas de dos cubos cada una , coloca-
das de manera que dejen en su interior un prisma cua-
drangular vacio, forman un pozo.

11.  Tres columnas de dos cubos cada una, y dos de
estos para cubrir el espacio superior que aquellas dejan
forman un portal de ciudad, 6 dos alcantarillas.

- 12, Seis cubos juntos y en linea horizontal , con dos
Superpueslos 4 los de cualquier extremo, aparentan una
iglesia con su campanario.

13.  Si se colocan cuatro cubos juntos por una de sus
Caras, y en linea horizontal, tres superpuestos al de un ex-
Iremo y en sentido vertical, y otro sobre ¢l contiguo al del
exiremo opueslo, resulta la forma de una locomolora.

14, Tres cubos separados convenienlemente uno de
0tro, y en linea recta; cuatro sobre estos, y uno separado
de todos, aparentan la forma de un puente de dos arcadas
ton la casilla para el guarda.

A2 ** g, anrr pE EDUCAR,
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15. Dos hileras de cubos separados entre si y en lineas
paralelas, representan un paseo con drboles 6 asientos 4
ambos lados. '

16. Superpuestos dos & dos los cubos, pero retirando
el 2.° 3.° y 4.° par un poquito hacia atras, resulta un es-
caparale 6 una escalera.

17. Coloquense dos cubos convenientemenle separa~
dos; y, sobreponiendo & cada uno de ellos dos mas, de mo-
do que formen escalones & derecha ¢ izquierda y que los
terceros de cada lado se junten por una de sus caras, re-
sultara una escalera de dos tramos.

18.  Dos lineas horizontales y entre si paralelas, forma-
das por tres cubos cada una, y cabiertos los vacios deen-
tre sus extremos por los dos cubos restantes, aparentan, 6
el tazon de wu surtidor, 6 un bafio, 6 un lavadero.

19. Cuatro cubos juntos y en linea horizontal, y otros
cuatro sobre la mitad posterior de ellos, forman wun banco.

20. Pénganse lrescubos juntos y formando linea; tan-
gente 4 una de las superficies laterales del que esta en el
medio, coléquese otro cubo; sobrepénganse 4 este en sen-
tido vertical dos mas, y & cada uno de los extremos otro
mas, y resulta un sillon con brazos.

A eslas formas de objelos usuales, pueden agregarse
otras muchas puramente geométricas que se pueden figu-
rar con los ocho cubos, considerandolos como superficies
cuadradas; y asi en la sala de recreo como en la de cla-
ses puede el maestro hacer uso de aquellos para dar & sus
discipulos ura idea exacta de! s6lido, del cuadrado, de los
angulos y de la mitad, cuarto y octavo de un entero.

Pueden aplicarse tambien & los ejercicios de sumas rec:
tas y mulliplicaciones de la macera que facilmenle se com-
prende.
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Con los ocho prismas rectangulares en que se divide el
cubo del cuarto don, se pueden componer hasta cincuenta
formas de olros tanlos objetos; pero por no hacernos tan
prolijos solo haremos mencion de las siguientes:

Un entarimado.—Dos medias libras de chocolate.—Cua-
tro dobles porciones de id.—Ocho ladrillos.—Un muro de
huerta 6 jardin.— Dos puertas de ciudad, con dislinta for-
ma.—Un edificio con seis aberluras verlicales y paralelo-
gramas, que represenlan un colmenar.— Una gran arcada
cuyas pilas eslan formadas por tres prismas yustapuestos
cada una:—Un pasaje cubierlo.—Un campanario.—Un
pozo de mina.—Un pozo con arco y escalera.—Una fuente
con bancos en sus cualro costados.—Un pequetio circuito
de jardin.—Otlro idem abierto por uno de sus lados.—Un
abrevadero.— Un callejon sin salida.—Un arco de triunfo.
~Una encrucijada de calles.—Un banco con respaldo.—
Otroid. con asiento por amhos lados.—Un gran sofs.—Un
banco de cocina.—Dos bulacas.—Una mesa de jardin con
dos asientos adjuntos.—Una mesa como la que sirve para
praciicar los juegos.—Una piedra monumental con su pe-
destal correspondiente.—Cruces con pedestal.—Una esca-
lera en espiral.—Una caballeriza.—Una plaza donde de-
sembocan cuatro calles.—Un tinel.—Una pirdmide con-
memorativa, —Una fachada de casa construida con piedra
silleria.— Una gran poltrona con banco para los piés.—Un
trono.— Un campo con ladrillos que se secan al sol, ete.,
ele. '

Si superponiendo y combinando los ocho prismas como :
cuerpos sélidos resulta una tan variada coleccion de for-
mas de objetos usuales, no resullan en menor nimero las
figuras geomélricas, combinando aquellos como si fuesen
_ Superficies planas. Pasan de treinta las combinaciones di-
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ferentes que Froebel presenta en su Manugl practico;
claro esta que dirigiendo en esto 4 los nifios, Y animando-
les en sus ejercicios, hacen un trabajo tan placentero como
ventajoso al desarroilo de su inteligencia.

Al mismo fin se dirigen las operaciones aritméticas 4
que pueden aplicarse los ohjelos de que ha blamos, ya con-
siderandolos como unidades numéricas, ya considef‘éndo-
los como cuerpos sélidos 6 como superfi cies. i

La idea de la mitad del cuarlo y del octavo de un ente-
r0; y las sumas, restas, multiplicaciones y divisiones en-
tre los nimeros de las partes ¢ de los objetos mismos, as
como la distincion de las formas geeméiricas que aislada-
menle 6 en conjunlo representan, son cosas de que con
gran facilidad se dan cuenta los nifios cuando el profesor
sabe dar pibulo & la natural curiosidad de sus discipulos:

HIL

El cubo dividido en treinla y nueva piczas, que viene 4
constituir el quinto don de Froebel, sobre prestarse 4 ma-
yor niimero de combinaciones que afectan las formas de
objetos usuales, viene & dar conocimientos nuevos 4 los
nifios acerca de las lineas que marcan las secciones del
cubo primitivo y de las figuras que resultan.

Las principales formas que hemos visto representadas
son las signientes : !

Un gran fardo.—Una escalinata.—Un banco con res-
paldo.—Una gran poltrona con tarima para los piés —Una
cama.—Un sofd.—Un pozo.—Una casa de obrero.—Otra
id. de labrador.—Una iglesia.—Una ermita con casita pa-
ra el ermilaiio.—Dos casilas de jardin con asientos'al rede-
dor.—Un gran portal con tres pasajes.—Un portal con un
pasaje y dos ventanas.—Fachada de una forlificacion.—
Una gran cruz con su zécalo eorrespondiente. ]

Los nifios pueden formar por si mismos olros objetos, si
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¢l profesor, teniendo en cuenta la corta potencia intelec-
tual de aquellos, les da libertad para que en las combina-
ciones dejen de colocar alguna pieza de las que se les en -
fregue, siempre que asi convenga 4 la realizacion del pro-
pésito que hayan eoncebido.

Considerando ahora como superficies planas los solidos
en que se halla dividido el cubo, pueden combinarse so-
bre la mesa formando figuras 4 cual mas caprichosas y ele -
gantes.

Guadrados, orlas, estrellas poligonales, poligonos de
distintas clases, cruces, figuras inscrilas y circunseritas,
pavimentos. efc , pueden formarse con tanta variedad, que
no puede uno ménos de-sorprenderse cuando considera las
miltiples combinaciones 4 que se prestan las piezas que
constituyen el objelo de que hablamos.

Asi como los demas, tambien este se presta 4 dar cono-
cimienlo exacto de las formas geométricas que en 6l se ha-
llan, y & que los nifios hagan célculos aritméticos. La mi-
lad, el tercio y el cuarto de un entero se puede dar 4 co-
nocer; las sumas y restas se practican facilmente ya por
medio de las aristas. ya por medio de los angulos, ya por
medio de las superficies que sehallan en las diferentes par-
tes que se han hecho del cubo ; y las muttiplicaciones del
dos, del tres'y del cuatro pov todos nimeros digitos se pue-
den hacer sin dificullad alguna (1).

IV.

Cuando el cubo se halla dividido en treinta y seis pie-
%3, los nifios que lo’ manejan podran aplicarlo mo sola-
fente 4 los ejercicios que llevamos indicados, sino tam-

(1) Cuando hemos tratado de estas operaciones aritméticas, hemos di-
00 ya 1a manera de proceder sobre el particular.
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bien & otros muchos que, si bien semejantes, sirven para
dar nuevo impulso al trabajo intelectual por la forma en
gue se propone. Esta altima circunstancia harj compren-
der al lector que no es de facil ejecucion para los péarvulos
en general el componer figuras de objetos usuales de ],
manera que Mr. Froebel lo propone; sino que, al contr.
rio, seran aplicables tales operaciones entre los alumnos ge
mayor edad y mejor dispuestos.

Para convencerse de ello, basla fijarse en los siguientes
ejercicios que propone el mencionado pedagogo en estas
formas :

1.° Con uncubo y un prisma figurar una columna con
su pedestal.—2.° Con ocho piezas, figurar un pozo que
tenga la longitud de tres cubos, la anchura de dos, y la
profundidad de uno y medio.—3.° Con nueve piezas, cons-
truir unafachada que, presentando la longitud de seis cu-
bos y la altura de tres, conlenga una puerta y dos venta-
nas. /

Y por medio de problemas de este género se mandan
construir portales, galerias, 6rdenes de columnas, facha-
das de grandes edificios, monumentos y otros ehjelos que
no solo por la complicacion que presentan sino por las cir-
cunstancias de exactitud matemética que en su formacion
se exigen, dudamos mucho que en las escuelas de parvu-
los puedan ser construidos, siendo esto, & nuestro modo de
ver, mas propio de los nifios que frecuentan las escnelas
elementales. Para aquellas se deben aplicar las partes del
objeto en cuestion de una manera semejante 4 como he-
mos dicho anteriormente ya, es decir, dejando 4 los alum-
nos libertad con el fin de que, en visla de los dibujos que
se les presente y de las piezas que se les eniregue, pon-
gan ellos & prueba las fuerzas de su naciente ingenio.

En los ejercicios de formas geométricas, considerandoco-
mo superficies planas las partes en que el cubo se devide,
ya pueden hacer los parvulos cosas de més provecho. Gons-
truir un cuadrado con rectangulos y viceversa, trazar or-
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las diferenles, cruces y pavimentos, ejercitando asi la fuer-
za de su imaginacion , son olras tantas précticas 4 cual
mas venlajosas y placenleras.

Y, por wllimo, asi en los juegos recreativos como en al-
gunos de los que lienen lugar en la sala de clases pueden
aplicarse las piezas que conslituyen este don 4 las opera-
ciones aritméticas, del modo que llevamos indicado en es-
ta leccion misma,

Y.

Con el cuadrado y con el tridngulo rectangulo isésceles,
que debe ser la mitad de aquel, pueden formarse en pers-
pectiva todas las figuras que se hayan formado con los s¢-
lidos de que hemos hablado hasta aqui. Pero si las super-
licies de las planchas triangulares y cuadrangulares que
ahora nos ocupan, se hallan coloreadas, los ejercicios se
hacen més halagiienios para los nifios, circunstancia muy
apreciabie y que nunca debe desaparecer en los medios de
que se eche mano para dirigir la educacion de los par-
vulos,

Serfamos excesivamente prolijos si nos entretuviéramos
en describir las variadas combinaciones, 4 cual mas ca-
Prichosas, que se puedan hacer con el cuadrado y con los
tridngulos rectangulares.

Perspectiva de edificios, de arcos ojivales, de monu-
Denlos y de objetos de uso comun; embaldosados de mu-
shas clases, estrellas poligonales, orlas de distintos gustos,
mosdicos caprichosos, liguras geomélricas de diferentes
clases, lodo puede oblenerse con mayor 6 menor nimero

© piezas, cuya determinacion aumenta siempre la difi- .
cultad para quien ha combinado con un fin tambien de-
lerminado,

Aparte los modelos que con este objeto presenta Mr. Ja-
cobs en su Education nouvelle, pueden los maestros de par-
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vulos enterarse de los que acompaian 4 los juegos de nj-
fos que, con el titulo de Moderne jeu de parquet de mosq;.
que, encontraran en las buenas tiendas de bisuterfa, Ade-
mas, que su prudencia les dictard medios suficientes parg
no comprar caro lo que por muy poco dinero pueden eljog
mismos mandar construir.

Las operaciones arilméticas 4 que se presta el uso de Jog
objetos de que hablamos, son muchas, y dicho esta que, al-
ternando cen olros medios materiales, pueden los profeso-
res echar mano de aquellos para log ejercicios de sumas,
restas, multiplicacaciones, 6 divisiones que diariamente se
praclican en las escuelas de parvulos,

VI i

El tridngulo equilatero se presta tambien & la préclica
de Ia mayor parte de los ejercicios anteriormente mencio-
nados. Con tridngulos combinados forman los nifios olros
triangulos mayores, rombos v exagonos de distintas di-
mensiones, escaleras en perspectiva, piramides, peligonos
inscritos y circunseritos, estrellas de puntas con las mismas
condiciones que los poligonos, figuras irregulares y semi-
regulares, orlas, pavimentos y mosaicos de diferentes
guslos.

Las ideas geomélricas se adquieren asi con muy poco
trabajo, y muchas operaciones aritméticas pueden pracli-
carse de una manera placenlera para los nifios.

De mayores aplicaciones para la combinacion, son los
triangulos rectingulos escalenos, y con eslos y con los
obtusingulos isésceles , se pueden poner en perspectiva

- muchos y muy caprichosos mosaicos, estrellas, coronas,
ruedas dentadas, puentes, cruces, portadas, edificios, po-
ligonos inscritos y circunscritos, y otro mayor niimero de
objelos en cuya representacion trabajan convenientemente
las fuerzas intelectuales del alumno.
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. Para dar co nocimicnto de algunos némeros fracciona-
ries, Y para hacer que el célculo infantil se eniretenga
buscando- relaciones aritmélicas entre aquellos y los -
meros enteros, se prestan mucho estos objetos. Si el maes-
tro dice, por e jemplo, aqui tengo esla figura que, como
vosoiros veis esta compuesia de dos mitades; ¢ 'de cua-
lro cuartos deseo que me deis las ' mitades'o los cuartos
que se necesitan para formar {res figuras como esta, tie-
nen que calcular los nifios sobre eslos numeros fracciona~
rios; y'mucho més'si les dice, que para componer Jas for-
‘mas'de que‘se trate liene va lanlaso cuantas milades, lan-
tos 0 cuantos cuarlos, y que desea que le entreguen los
que de eslos 6 de aquellas falten para completar el todo

que se habia propuesto domponer, ‘
Iguales aplicaciones se hacen 4 las operaciones  de
ntimeros enteros; y porlo que dice relacion 4 la com-
posicion ‘de  figuras, Mr. Jacobs presenla en sus liminas
muchos y ' variados'ejemplos; de los cuales se hallan ‘al-
gunos delineados en las colecciones de juguetes que, con
el titulo de Divertissement mathematique pour. la jeunesse,
se importan del extrangero Y que los mismos maestros
pueden . trazarse por si mismos , en vista: de las combina-

ciones que ejeculen con los objetos de que hablamos,

VIL.

Lo que ‘basta ahora han podido representar los nifios ya
fon cuerpos sélidos, ya con superficies, eso mismo pueden
hacer tambien con los lislones de madera: en el primer
¢aso formaban 6 representaban los objelos con sus tres di-
ensiones; en el segundo los represenlaban con dos de
ellas, y en el presenle caso delinean sus contornos. Como
acilmente se ve, Mr. Froebel hace cada vez més abs-
tractas Jas operaciones, y esto se halla: muy en armohia
“on' el progresivo desarrollo que paulatinamente va adqui-

%ok
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riendo la inteligencia de los nifios, quienes, comenzandg
por.el conuci{nie}:to dg los cuerpos matematicos, descien-
den al estudio intuitivo de las superficies y concluyen
por el de las lineas, de la manera que ellos pueden com-~
prender €stas interesantes ideas.

- Con los listones pueden trazar toda clase de angulos
rectilineos, y todas las figuras geométricas ya regulares, ya
irregulares, sea cual fuere el niimero de lados que entren
en su composicion.

Pueden delinear construcciones rurales 6 agricolas
edificios, pavimentos, estrellas poligonales, balaustradas’
escaleras, sillas, cuadros y otro gran nimero de objetoé
usuales que seria prolijo enumerar.

Como cada ¢érden de listones tiene diferente longitud,
pueden practicarse con ellos las operaciones de sumas y
restas de un modo semejante 6 comose hace con toda cla-
se de lineas rectas, diciendo: Aqui tengo yo dos listones
y desearia que me lrajeras uno que fuese tan largo como
antre los dos; agui tengo un liston largo y otro corlo, qui-
tando el menor del mayor desearia saber que longitud
‘quedaria 4 este.

La numeracion hablada puede darse 4 conocer, asi por
medio de los listones como por medio de las barrilas semi-
cilindricas, mucho mejor si aquellos y estas se lienen dis-
puestas en paqueles de diez objetos cada uno. Formanse
tambien Jas letras de nuestro alfabeto, segun las dimos &
conocer en su lugar; y claro esla que ya aisladamente, ya
en conjunlo, son eslos procedimientos intuitivos muy & pro-
nésito para dar & conocer ideas provechosas.

VIIL

Los alambres curvos puecen usarse solos 0 en cambj-
nacion con otros que representen lineas rectas. En el pri=
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~ mer casose aplican &la representacion de orlas, esirellas,

roselones y circunferencias de distintas clases; en el segun-
do pueden aplicarse & la representacion de muchas mol:-
duras que, aisladamente 6 en union con otras formas de
objetos usuales, sirven para despertar y dar vida 4 la na-
ciente imaginacion de los discipulos,

IX.

El tegido, el plegado y el entrelazado son distracciones
mas propias de las nifias que de los nifios: se hallan en ar-
monia con el cardcler ¢ inclinaciones peculiares de aque-
llas, y disponen el animo de la parvula en favorde las
operaciones & que se ha de dedicar cuando llegue 4 ma-
yor edad.

La ayudante debe encargarse de dirigir eslos ejercicios.
Pone las discipulas en grupos de diez 6 doce cada uno;
entrega el objelo que sirva para ocuparlas, y 6 sefiala en
el cartelon las formas de la labor, 6 practica ella misma (y
eslo es mejor) las operaciones & la vista de las nifias para
que estas la imiten en lo que les sea posible.

Con el tegido se imitan juegos de damas, enladrillados,
embaldosados, y combinaciones de cuadros y reclangulos
en todas direcciones. Con el plegado se acostumbran las
nifias & practicar esta operacion para cuando hayan de ha-
cerla en sus labores de costura 6 con la ropa de sus casas.

Y, por dltimo, con el enlrelazado figuran trenzados de
distintas clases, figuras geomélricas solas 6 combinadas,
lazos y olros caprichos que, por via de adorno, suelen os-
tenlarse en los vestidos de lasnifias mismas.

Con lo que llevamos apuntado, que no es més que una
ligera indicacion sobre los Dones de Froebel, habran podi-
do los encargados de educar 4 la infancia formarse una
idea de los procedimientos de aquel reputado pedagogo,
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procedimientos que, bien aplicados, sirven para amenizar
las practicas de nuestras escuelas de parvalos y para faci-
litar la ensenanza de muchas ideas provechosas.

i

FIN DEL TOMO TERCERO.
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que se repilan eslos ejercicios , aumentarin lambien , asi
¢l nimero de pregunlas que sobre ellos puedan hacerse,
como la dificultad en responder bien 4 elias; y si se inter-
pola Ja lectura de algun vocablo v se eligen narraciones
de oportuna aplicacion a la educacion moral, puede darse
4 eslas laréas todo el cardcter de las clases mas importan-
les de una escuela de parvulos.

Apesar de que hasta aqui llevamos explicado el modo
de proceder en los asuntos gramaticales en especiales ca-
sos y circunslancias , y eslo podria ya bastar 4 los maes-
ros para saber conducirse en otras ocasiones anélogas;
€omo quiera que nunca esta por demés euanto se diga so-
bre la practica de la enseflanza, vamos ahora 4 exponer
un ejemplo de leccion suponiendo que se d4 4 conocer el
nombre adjetivo , leccion cuyo eslilo es aplicable tambien
cuando se trala de que los nifios distingan otras clases de
palabras.

Nombres adjetivos.

Maestro.— (Mostrando ¢ los nifios un paiiuelo blanco.)
Guél es el nombre de esto?

Nifios.<Pafinelo,

M.=Y cémo es este pafivelo ?

N.=Blanco.

(Escribase esta palabra; coldquense junto al profesor cua-
0 6 seis alumnos , Yy sequn vayan diciendo las palabras,
Irdsense debajo de aquella, las letras iniciales de estas.)

M.<Este paiiuelo, segun decis vosolras, es blanco: jen
vez de ser hlanco cémo podia ser ?

N.=Negro.—Encarnado.—Verde.—Amarillo, etc.

(Zodos los nifios marchan d sus puestos.)

M.=Mirad bien esle paiuelo: ges grande 6 pequefio?

N.=Pequeiio. :

M.=(En la forma anteriormente indicada.) En vez de ser
Pequeiio, como podia ser ?
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N.=Grande — Mediano.— Largo.— Corlo.—Ancho.,—
Estrecho, ete.

M.=Aqui tenemos muchas letras : cada letra significa
una palabra ; y cada una de estas palabras dice cdmo es
el pagiuelo 6 como podia ser. (A ver ? (Sefalando.)

N.=Blanco , negro , encarnado , verde, amarillo, pe-
quefio, grande, mediano, largo, corto, ancho, estrecho.

M.—Y todas estas palabras, ¢no dicen como es y como
podia ser el painelo ?

N.=Si, sedor.

M.=Pues todas estas palabras que dicen como son y
como pueden ser las cosas, se llaman... (Escribase la pa-
labra adjefwos.)

N.—Adjetivos.

M.=Qué dicen los adjetivos ?

N.=Como son las cosas.

Ahora se procura que los discipulos digan algunos ad-
jetivos aplicados & distintos objelos de la escuela, y se re-
piten las ultimas preguntas & medida que se vaya borran-
do lo que en la pizarra se habra escrito en esta forma:

BLANCO. PEQUENO.

g.

n m.

e 1.

v c.

a a.
e.

; adjetivos. 5

Creemos haber terminado ya lo que sobre la ensefianz
de graméttca en las escuelzs de parvulos debemos decils
pues si 4 las reflexiones hechas y 4 los ejercicios indica-
dos , se agrega lo que llevamos anotado va en la exposi-
cion de los pmcedlmlentos gramaticales de lectura, supo-
nemos que los profesores pueden comenzar sin dudas ni
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cacilaciones sus tareas sobre la imporlanle asignatura de
que nos hemos ocupado. :

LECCION XML,

e la enseianza de Fislca;.

summio.—-in(iole pedagogica de esta asignatura.—Temas inslructivos
que pusden servir para ejercicios en las escuelas de parvulos.—Indicacio~
nes generales para proceder en los asunfos y ejercicios referenles a la Fi-
sica.—Analisis.—Sintesis —Resultados que se cousiguen con eslos ejerci-
¢ios.— Objetos que se prestan a ejercic.os analitico-siniélicos.—Modos de
proceder en estos ejercicios.—Conclusion.

Es la Fisica una ensefianza que simultaneamente puede
dirigirse al cullivo de las facullades orgdnicas, intelectua-
les y morales de los parvulos.

Si muchas de las propiedades generales y particulares
de los cuerpos cayas aplicaciones hayan de ensefiarse son
apreciadas por los nifies, y si sobre la intensidad ¢ yalor
relativo de aquellas se les hace calcular, indubitablemen-
le han de-poner, y los ponen, en aclividad sus érganos
seusorios, actividad que, prudentemente dirigida y cons-
lantemente ejercitada, da por resullado la siempre progre-
siva habilidad y agilidad orgéanica eu la fiel transmision
de las impresiones exteriores.

Si despues de apreciada una 6 mas propiedades en los
cuerpos Gue se estudien , 6 despues de percibidos algu-
00:0 algunos de los fendmenos que les sean peculiares,
8¢ procura que los nifios discurran sobre las causas que
pueden. producirlos, sobre las desemejanzas de los cuerpos
que los presenten iguales asi como sobre las semejanzas
de los que los presenten de una misma naturaleza; si se

dCe percibir, comparar y raciocinar sobre lo que se pro-
Ponga y observe, lo cual es tan facil de conseguir, siguien-
40 para ello un 6rden racional y en armonia con la poten-
%12 cognoseiliva que vayan manifestando los discipulos,
énlonces se consigue poner en movimiento la inteligencia,
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resultando de este movimiento conlinnado y melédicamen-
1e repetido tna progresiva vigorizacion de todas y de cada
una de sus faculiades.

Y por dltimo, si despues de haber hecho apreciar las
propiedades, usos y ventajas que al hombre proporcionan
los mil ymil objelos espareidos en el Universo ; si despues
de haber hecho pensar sobre las ideas que referentes 4
ellos se emitan, con lo cual gana mucho el poder inteli-
gente de los nifios, se eleva la contemplacion de estos ha-
cia Dios, se dirige su nacienle sensihilidad hacia la ado-
racion del Supremo Hacedor que generosa y conlinua-
mente distribuye 4 raudales inmensos beueficios enire sus
criaturas, entonces se consigue grabar de una manera in-
tuitiva é indeleble la idea de la bondad divina, la del po-
der divino, la dela divina providencia, y por consiguien-
te las del amor, respelo, sumision y gratitud que lodos de-
bemos necesariamente & nuestro Dios.

Como acabamos de ver, las ideas de Fisica son aplica-
bles 4 la educacion simullanea de la polencia orgéanica,
intelectual y moral de los parvulos, segun hemos afirmado
al comenzar esta leccion.

No todos los fenémenos cuyo estudio incumbe a la cien-
cia de que hablamos pueden ser objeto de los ejercicios es-
colares; queni el entendimiento infantil llegaria a conocer
las leyes que los rigen y las causas que los prodacen, ni
tampoco los maestros podrian por esto mismo hacer de ellos
eficaces y tliles aplicaciones en la educacion de sus dis-
cipulos.

Aun cuando laciencia mencionada presta para ello gran
auxilio y muchas y muyinleresantes ideas, nosolros. gnia-
dos por la oportunidad y por las exigencias de nuestros
alumnos, no hemos hecho uso sino de los asuntos que va~
mos 4 enumerar en el siguiente
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PROGRAMA.

{ Exlension de los cuerpos.
2 Impenetrabilidad entre los sélidos, entre los sélidos
y liquidos, entre los liquidos, entre los solidos y los gases,
y entre estos y los liquidos.
3 Divisihilidad.
& Porosidad en algunos cuerpos sélidos, en los liqui-
dos y en los gases. ’
5 Compresibilidad y dilalabilidad en algunos cuer-
08.
X 6 Elasticidad en los liquidos, en los gases Yy en algu-
nos solidos.
T Diferencias entre los slidos, liquidos Yy gases.
8 Dureza, maleabilidad y ductilidad.
9 Aire atmosférico, sus principales propiedades y
aplicaciones. ‘
10 Bombas aspirantes con sus aplicaciones.
11 Bombas aspirantes é impelentes con sus aplicacio-
nes.
12 Teoria v aplicaciones del sifon.
13 Teoria del fuelle ordinario.
14 Teoria de los globos aereostaticos.
15 Influencia del calérico sobre los cuerpos para ha-
terlos cambiar de estado.
16 Idea de los vientos.
1T 1dea de las nubes y de las nieblas.
18 1Ydea de 12 lluvia, de la nieve y del granizo.
19 Tdea del rocio v de la escarcha.
20 Fusibilidad y solubilidad.
21 Breve idea de las maquinas de vapor.
22 Idea de la propagacion del sonido.
23 Refraccion de la luz (brevemente).
2L Descom posicion de la luz, é idea del espectro solar .
%5 Idea de algunos instrumentos de éptica.
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96 Transparencia y opacidad en los cuerpos
97 Breve idea de los imanes.
98 Breve idea del relampago, irueno y rayo.
99 Idea de la brajula.
30 Breve idea del telégrafo eléclrico.

Para proceder con acierto en los ejercicios & que den
Jugar los lemas anleriormente apuntados , es preciso le-
ner presenles cierlas reglas que no Seran nuevas ni es-
{rafias para quien conozea a fondo tanto la corta inteligen-
cia de los parvulos como las verdaderas necesidades de la
educacion y el fin ullerior de la enseflanza que & aquellos
$e comunica.

En primer lugar, es necesario lener presente que los
parvulos ni necesilan todavia ser naluralislas, ni alin cuan-
do lo necesilaran podrian serlo: esto nos obliga & senlar dos
principios, 4 saber: 1.° Las impresiones que los fendme--
nos naturales causan en lanaciente sensibilidad de los par-
vulos deben ser el iinico motivo que indigue & los profeso-
res la ocasion en que deben ocuparse de esios asunlos;
9.° J]a manera de exponer fo concernienie & los fenémenos
naturales, sin pecar de viciosa ni de falaz, ha de ser poco
minueiosa, bastando ideas generales, dichas en términos
vulgares, esplicadas por comparacion y aclaradas , si es
posible, por experimenlos. .

Conviene que la exposicion de ideas de que acabamos
de hacer mérilo tenga lugar (salvando motivadas excep-
ciones) durante la segunda milad de los ejercicios, cons-
lituyendo asi la parle principalmente instructiva de que
deben conslar aquellos ; pues la principalmente educativa
con la cual se da principio & las lecciones, debe versar sobre
trabajos analiticos 6 sinlélicos acerca de la causa 0 agenle
del fenémeno con cuya esplicacion instruye el profesor i
sus discipulos cuando estos no se hallan ya en disposicio
de atender activamente 4 las palabras de su maestro. SU-
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poniendo que quiere darles 4 conocer la teorfa de las nu-
bes, por ejemplo, la primera mitad del tiempo destinado
4 la leccion lo empleard en hacer analizar algunas propie-
dades del agua, 6 en excitar la actividad intelectual por
medio de un ejercicio sinlélico sobre aquella; empleando
la segunda mitad del tiempo 4 que nos referimos en hacer
ver & los parvulos cémo se evapora el mencionado liguido
y como el aire pierde su transparencia cuando se satura
de vapor, en lo cual consisle lo que llamamos nubes.

Es necesario no querer profundizar mucho en esla clase
de lecciones, y no llenar la memoria de los nifios con un
conjunto de vocablos cuya pronunciacion es para ellos im-
propia y dificil y cuyo recuerdo les dura muy poco Liem-
po; es necesario reducir las teorias 4 términos comprensi-
bles y precisos; y es necesario, en fin, que con el pretexto
de desvanecer preocupaciones pueriles é ideas claramente
supersticiosas no desposeamos la inteligencia  del nifio de
esa especie de respelo con que mira siempre el esplendor
y magnificencia de la nataraleza, predisponiéndolo para
que quicra sujetar 4 la razon el analisis de los mas recén-
ditos arcanos, sino que por el contrario conviene que estos
ligeros estudios y observaciones sirvan para afirmar y ro-
bustecer mas y més en el 4nimo de los parvulos la idea de
la grandeza, bondad ¢ inescrutable sabiduria de Dios.

Acabamos de decir poco ha, que casi siempre las espli-
caciones sobre muchos fenémenos naturales debian ocupar
al maesiro durante la segunda mitad de los ejercicios;
pueslo que durante la primera convenia ocupar la inteli-
gencia con ciertos trabajos de anélisis 6 de sintesis sobre el
objeto, causa 6 agente cuyas propiedades, aplicaciones 6
fenémenos se hayan de dar 4 conocer 4 los niios.

De la misma suerte que la sintesis, es la analisis uno de
!os medios por los cuales venimos en conocimienlo de las
ideas: amhas operaciones son tan necesarias en el lrans-
curso de la vida intelectual del hombre, que bien podemos

4segurar que la mayor ¢ menor habilidad que su entendi-
23 ** BL AntE 0R EDUCAR.
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miento haya adquirido enla practica ¢ en la realizacion de
Jas operaciones mencionadas, decide tambien de su apli-
tad intelectual. Por eslo conviene amaestrarlo poco a poco
en ello, v por esto se recomiendan tanto para las escuelas
en general, Y especialmente para lasde parvulos, los ejer-
cicios analiticos y sinlélicos que se han conocido y se co-
nocen con el para nosotros impropio titulo de lecciones so-
bre objetos 6 con el de lecciones sobre cosas.

El analisis consiste en presentar un objeto ante los ni-
fios para que distingan en é] algunas de sus principales
cualidades 6 propiedades, generalizando cada una de es-
tas 4 otros objeto a los cuales convengan.

La sintesis consiste en presentar 4 la consideracion de los
nifios las partes, cualidades 6 propiedades de los objetos (se-
gun que eslos sean arlificiales 6 naturales, simples 6 com-
pueslos) y en obligaries & que apliques 4 varios las pro-
piedades que de manifiesto se les pone.

Dos modos de proceder son eslos, diferentes en la forma,
pero ambos de posilivos y eficaces resultados para la edu-
cacion intelectual.

En virlud del analisis, actia la atencion externa, se
hace necesario el trabajo de la percepcion, se excita la po-
tencia recordativa, v el juicio se ejercila con el fin de
hallar diferencias enlre los objetos agrupados por medio
de la generalizacion, facultad que poco a poco va adqui-
riendo vuelo en virtud del trabajo que metédicamente 56
le proporciona por medio de los irabajos analitico-sinté-
ticos.

Y si apreciable y de fecundos resullados es el ejercicio
analilico, no Jo es ménos el ejercicio sintético de que tam-
bien hemos hecho mérilo.

Como los nifios casi siemspre han de percibir ideas semi-
abstractas para ellos (tales son las de blanco, negro etc.,
que han de concebir en un objeto que no sienlen exte-
riormentej, ha de acluar necesariamente la naciente ima-
ginacion infantil; y la percepcion inlerna, la niemoria yel
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juicio, trabajando en la misma forma que en el analisis,
han de vencer, no obstante, una mayor dificullad para
gjercer cada una su funcion respectiva, pueslo que en el
caso presente no hay formas materiales para las ideas so-
bre las cuales se las obliga 4 actuar.

Segun acabamos de decir, y segun podra notar cual-
quiera observando la indole de los ejercicios analiticos Y
sintéticos, estos son un poderoso resorte 4 cuya influencia
se ponen en movimiento la mayor parte de las facultades
intelectuales, especialmente aquellas cuyo concurso se hace
necesario en la percepcion, exclarecimiento y elaboracion
de las ideas.

* Para las lecciones de analisis v sintesis puede aprove-
charse cualquier objeto, aun los mas vulgares: una silla,
un zapalo U otra prenda de vestir, el cuerpo mismo de los
niios, los aparalos fisico-vilales, las figuras que se repre-
senlan en las estampas, todo puede servir al objeto de que
hablamos ; pero 4 fin de aumentar el catalogo que acaba-
mos de indicar, hemos confeccionado un programa, y he-
mos arreglado una caja (1) en donde se hallan contenidas
sobre ciento y treinta substancias, que enumeraremos aho-
T, y sobre las cuales se puede dar 4 los parvulos un con-
Junto de conocimientos tan ttiles 4 su infantil ilustracion
tomo al cultivo de sus facultades intelectuales y morales.

OBJETOS QUE PUEDEN DESTINARSE A EJERCICIOS
DE ANALISIS Y SINTESIS EN LAS ESCUELAS DE PARVULOS.

1. Asta. —Hueso. 6. Vela de cera.—Lacre.

2. Judias. 7. Garbanzos.

3. Agallas, 8. Bellotas.

4. Papel.—Carlon, 9. Carbon vegetal.
Arena, 10. Arcilla.

1) caja enciclopédica, destinada & ejercicios de analisis y sintesis en las
8cuelag (g parvulos,

-
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12.
13.
14,
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21,
92.
24,
25.
26.
. Cebada.
28.
29,
30.
31
32,
33,
34,
35,
. Capullo deseda.-Seda.
37.
38.
39.
40,
i,

42,
43.
Ak,
45.
46.

47,
48.

Lana.

Trigo.
Caslanas.
Harina de trigo.
Salvado.

.Piedra.

Paiio.—Bayeta.—Fiel-
“ro.

Habas.,

Pifiones.

Almidon.

Panal de abejas.

Maiz.

Pasas.

Aceite de olivas.

Cal.

Cera.

Nueces de nogal.
Vino.
Yeso.--Encerado.
Velas desebo.
Arroz.
Paja.—Enea.
Vinagre.

Pizarra.

Canamones.

Regaliz.

Aguardiente.

Sal comun.

Tela de seda.—India-
na.—Percal.

Linaza.

Mimbre.—Esparto.

Jahon..

Hierro.—Acero.

Baldés. — Chagrin. —
Pergamino.

Anis.

Algodon.—Flor de
godonero.

lal—

. Porcelana.
. Lapiz, — Goma elas-

fica.

. Suela.

. Almortas 6 guijas.

. Corcho.

. Padernal.—Yesca.

. Plomo —Estano.

. Becerro.--Gamuza (pie-

les).
Azafran.

. Alpiste.

. Cana-miel.

. Cobre.—Bronce.

. Cochinilla,

. Café.

. Goma laca.

. Aztcar terciado.

. Plata.—Oro.—Laton,
~ (ola fuerte.—Idem de

pescado.

. Cacao.

Pita.

. Agtcar de pilon.
. Carbon mineral.
. Ballena.

. Mostaza.

. Mijo.

. Resina.

. Incienso.

. Esperma de ballena.
. Pimienta.

. Marfil.

. Gomaarébiga.

. Guisantes.

. Esponja.

. Pez negra.

3. Algarrobas.

Canamo.—Lino.

. Alcanfor.
. Cristal.
. Pez griega.
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88. Hilo.—Bramante. 98. Campeche.
89. Brasil (palo del). 99. Caparrosa.
9(0. Zinc.—Alambre.—Ho-{100. Indigo.

ja de lata, 101. Marmol.
91. Zumaque, 102. Madera de pino.
92 Té. 103. Id. de nogal.
93. Lentejas. 104. 1d. de ehppo.
94, Rubia. 105, Id. de boj.
95. Clavo.—Canela. 106. Id. de caoba.
96. Azufre. 107. Id. de haya.
97. Mercurio. 108. Id. de encina.

Valiéndose el profesor aliernativamente de cada uno
de estos objetos, puede dar & conocer 4 sus discipulos las
propiedades generales de los cuerpos y muchisimas de las
que son especiales de algunos de estos, logrando & un mis-
mo tiempo excilar la actividad inteligente de los parvulos
v hacer oportuna la exposicion de muchos conocimientos
lan apreciables como propios de los nifios.

Para esto, y segun hemos ya indicado puede proceder-
se de dos modos muy distintos, por medio del anélisis y
por medio de la sintesis.

Todo ejercicio de sintesis 6 analisis sobre un objelo,
consla de dos parles, principalmente educaliva la primera,
¥ principalmente instructiva la segunda ; aquella tliene por
objeto el hacer discurrir, esta liene por objeto hacer apren-
der; la una se expone en forma catequistica, la otra se
expone en forma narraliva, y son de tan distinto efeclo,
que duranle el comienzo de los ejercicios se mantiene ac-
liva la potencia inteligente de los alumnos, al paso que du-
ranle la conclusion obra de un modo pasivo, buscando al
principio por si misma y recibiendo despues las nociones
queé se Ja dirigen claras, precisas y evidentes.

Unas tan marcadas diferencias, asi en la forma como en
los resullados de los procedimientos , hacen necesario que
las ideas 4 cuyo conocimiento se dedica el exdmen de los
objetos sean consideradas por el maestro hajo dos aspeclos
bien distintos ; y enrealidad asi sucede.
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Durante el tiempo dedicado principalmente & la educa-
cion, se procura que los nifos, analizando (en su easo) lag
cualidades, propiedades 6 usos de los objetos, generalicen,
recuerden 6 comparen ya buscando desemejanzas en los
que, segun el andlisis, resulten semejantes, va sacando
igualdades enlos que, segun aquella misma op eracion
intelectual, hayan resultado desiguales.

Cuando esto deba terminar, que, por regla general, su-
cede despues de haber transcurrido la mitad del tiempo
destinado al ejercicio total, entonces da el maeslro a sus
discfpulos una idea mis 6 ménos extensa del origen, na-
turaleza 6 composicion del objeto analizado ; de Jas venla-
jas que de 6l se reportan 6 de los males que en ocasiones
determinadas puede producir, de las industrias & que da
lugar, de los objelos & que se destina, y de lodo apuello que
sea ulil saber, que excite la curiosidad de los parvulosy
que pueda llenar su exhausto entendimiento de conoci-
mienlos nueyos y ventajosos.

La segunda parte de los ejercicics &4 que nos referimos
esde igunal naturaleza asi en los analiticos como en los
sintélicos ; pero la primera se diferencia notablemente por
que cuando se ha de analizar se presentan objetosy los
nifios escudrifian y conocen sus propiedades ¢ cualidades,
y cuando se ha de sintetizar no se expone objelo alguno,
sino que los parvulos han de venir en conocimiento de €k
por las propiedades, cualidades, usos 6 aplicaciones que el
maestro les asegura ser inherentes al ser 6 cuerpo sobre el
cual gira el ejercicio.

Para que nuestros lectores se formen una idea exacta
de lo que son eslas lecciones, describiremos ahora sobre
un objeto mismo dos ejercicios, analitico el uno y sintético
el otro, dejando 4 su prudente ilustracion las variaciones
que sin menoscabo de los resuitados pueden introducirse
en las formas.
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EJERCICIOS DE ANALISIS.

RUESO.
L

Maestro.=(Eocribe sobre la pizarra elnombre delobjeto.)

Niiios.={ Deletrean, silabean y leen el nombye escrito por
el Maestro.)

M.=(Mostrando el hueso).—; Como se llama eslo?

N.==Hueso.

(El maestro h ace bajar un nifio 4 quien entrega el hueso).

.={ Como es ese hueso, nifio ?

N.=Blinco.

(£ maestro manda bajar dos 6 tres nifios mds, los cuales
se colocan junto al anterior formando una fila paralela ¢
las gradas). -

N.=; Decidme olros objelos que son blancos ¥ 1o son
hueso ?

Nifios. (Individualy sucesivamente). Papel.—Cal,—Hilo.

M.=Luego el papel, la cal, el hiloy el hueso son. ..

N.=Blancos,

(Zodos los niios se colocan en su sitio, ¢ inmediatamente
despues de haber escrito la B debajo de lapalabra hueso, se
enireqa este d otro nifio y se le dice:

M.~= Podrias darme una gola de hueso?

Nifio.=No, seiior.

M.=Si tu quisieras tirar ese hueso, lo tirarias 4 peda-
€ilos 6 & gotas como las del agua ?

N.=A pedacitos.

M.=Pues todos esos objelos que, como el hueso, no se
C4ED ni se pueden tirar 4 golas y si & pedazos grandes ¢

PEquetios, decimos que son solidos. 4 Como es el hueso ?
N.=Slido,
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(Escribase debajo de la B la s y prosigase).

M.— De cuénlas maneras es este hueso ?

N.—De dos : blanco y sélido. §

( Mdndense bajar dos 6 tres nifios mds, los cuales se colo-
can junfo al anferior y formando una fila paralela d las gra-
das).

M.—Hemos visto. que este hueso es blanco y s6lido:
; decidme otros abjetos que son blancos v s6lidos como el
hueso?

N.—(Individual y sucesivamente). Papel.—Hoja de lala.
—Plala.

M.—Luego el papel, la hoja de lata, la plata y el hueso,
son...

N.=Blancos y solidos.

(Despues de colocados los nifios en sus sitios, baja ofro, d

* quien, despues de haber entregado el hueso, sele dice):

M.—; Si lu rascas con la uiia ese hueso lo romperds?
ylo rayards?

Nifio.—(Probando hacerlo). No, sefor.

M.—Pues todos esos objetos que ni se rayan ni se des-
hacen cuando los estregramos, decimos que son duros.

¢ Como son ?

Nifios.=Duros. (Bscribase la v debajo de la s y pregin-
lese :)

M.=;De cuinlas maneras es este hueso?

N.=De tres: blanco, solido y duro.

(Mdndense bajar dos 6 tres nifios mds, los cuales se colo=
:,;m junto al anterior y formandouna fila paralela ¢ las gra=

as).

M.—Hemos conocido que este hueso es blanco, solido
y duro: ; decidme olros objelos que son tambien blancos,
sélidos y duros comoeljhueso?

N.={Individual y sucesivamente). Un plato.—La plata.
—El arroz.

M.=Luego, un plato, la plata, el arroz y el hueso soD--

: N -%Blancos, s6lidos y duros. (Todos los nifios se ¢olocan
en su sitio).
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Hastaaqui llega la primera parte del ejercicio; hasta aqui
no se ha tralado, como se deja conocer , sino de disperlar
en los parvulos su observacioninteiectuai-y la aclividad de
sus facultades ; hasla aqui el ejercicio ha sido de una in-
dole principalmente educaliva; y como la atencion infan -
til se halla ya cansada, se hace necesario amenizar Ja clase
cambiando de formulas, dirigiéndose al entendimiento de
otro modo y dandole ideas nuevas que halagan mucho a
los parvulos y que los instruye muy a su placer como en
recompensa del trabajo mental 4 que se han entregado gus-
losos duranle la primera mitad de |a leccion.,

Las ideas que pueden esplicarse durante la segunda par-
le pueden ser de diferente indole : unas veces (en el caso
presente ) pueden nombrarse los principales huesos que
constituyen nuestro esqueleto, otras puede hablarse de las
induslrias & que da lugar el mismo objeto, v en ocasiones
dadas tambien se puede hablar de Jos artefaclos en que el
hueso enlra como primera maleria, todolo cnal puede de-
cirse en esla 6 semejante forma, lan pronto como se han
lerminado los ejercicios analiticos que hemos descrito.

Maestro.—Ayer pasaba Yo por un campo & donde lie-
van todas las caballerias que se mueren, y vi un hombre
fue, con un capazo en la mano, iba recogiendo huesos.
¢Qué hace V. por aqui ? le dije. Aqui estoy (me contestd)
recogiendo estos huesos de caballerias muertas.

Cuando me dijo eslo, pensé yo: ¢ para qué querra los
huesos este hombre ? Para comer no sirven; para hacer
fuego lampoco; no s¢, pues, para qué los recogera.

Pues, seiior, como vi que iba cogiéndolos uno por uno,
que llenaba su capazo, que los reunia todos en un gran
Monlon y que despues Jos cargaba sobre un asno que lle~
Yaba, le dije: Oiga V., buen hombre;; 4 me haria V.
el favor de decirme para qué quiere V. esos huesos que
Tecoje ? :

Si, sefior, me respondi: mire V., todos eslos huesoslos

llevo ahorg 4 un campo que lengo: alli los pongo en un
24 ** 51 sR1g om EDUGAR,
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monton bien grande ; coloco debajo de ellos mucha lefia,
prendo {uego & esla, ¥ cuando los huesos estan ya bien
yuemados los machaco con un mazo, y los extiendo por e}
campo. :

Ah ! dije yo, ahora ya veo para qué los recoje V. Quie-
re decir que asi como otros labradores echan estiércol en
sus campos, V. echa huesos quemados y molidos.

Y asi era, hijos mios: aquel hombre tenia poco estiéreol,
iba 4 recojer ‘los huesos de las caballerias que llevaban
alli muertas, Jos quemaba, los machacaba, los extendia
por el campo, sembraba despues en este, y las plantascre-
ician muy lozanas y le producian mucho.

¢ Sabeis ya para qué pueden servir los huesos ?

{ Hasta con los huesos de los animales nos hace Dios un
gran beneficio! | Bendilo sea Dios! ‘

HUESQ.

iL.

Maestro.—(Escribe el nombre del objeto).
Nifios.—( Deletrean, silabean 3 leen el nombre escrito por
el maestro).
M.—(Mostrando el hueso). ; Como se llama eslo?
¥.=Hueso. j .
(Bl maestro hate bajar un nifio 4 quien enirega el hueso).
M.= Como es el hueso ?
Nino.=Blanco. :
(El maestro hace bajar ofro mino que se: coloca junto
ofro). ;
' M.=;Dime olro objelo que tambien sea blanco?
Nifio 2.°=E] papsl. -
M.—Casi lodos los papeles son blancos, s verdad.
Pues si el hueso es blanco y el papel es blanco tambien,
Lel papel v el hueso seran iguales?



N.=No, seiior.
" M.=;Por qué?

N.=(Individual y sucesivamente). Por que el papel vale
para escribir y el hueso no.—Por que el hueso no se do-
blay el papel si.—Por que el hueso se cria en los anima-
les v el papel no, etc. (1).

M.=Pero el papel y el hueso son iguales en que ambos
son. . ’

N.=Blancos.

( Todos los nifios ocupan sus sitios correspondsentes).

Esle ejercicio comparativo se repile cada vez que, por
un medio semejante al expuesto en el procedimiento ante-
rior, van los nifios conociendo alguna cualidad del hueso,
hasta que, pasada la mitad del liempo deslinado 4 la lec-
cion toda, se entra de lleno en la narracion 6 explicacion
instructiva semejante & la que, como modelo, hemos deli-.
neado & grandes rasgos en el anterior ejercicio.’

HUESV.
ML

Maestro.=(Escribe el nombre del objeto).

Nifios.—(Deletreun, silabian y leen el nombre eserito por
el maestro).

M.=(Mostiando el hueso). ; Como se llama eslo?

NN.=Hueso.

(El maestro manda que baje un nifio & quien entreqa- el
hueso).

M=y Qué harias tu con este hueso ?

Nino.=Una empuiiadura de baston.

(1) No crean nuestros lectores que los parvulos han de hallar desde el
Drimer dja diferencias 6 seméjanzas bien' marcadas entre los objetos que
Seles proponga; pero el maestro los dirige en un principio y rectifica siem-
Ire 1as ohiservaciones infantiles que sean inexactas. ;
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(Mdndanse bajar dos 0 tres nifios mds, los cuales se colo-
can junfo al primero).

M.=Decidme : ; de qué otras cosas hariais empuiiadu-
ras de baston ?

N.—(Individual y sucesivamente). De madera.—De pla-
ta.— De asla. \ {

M.=Luego la madera, la plala, el asta y el hueso pa-
ra qué sirven?

IN.—Para hacer empuiadurasde baston.

(Todos los mifios se colocan en sus silios; y despues de es-
cribir en la pizarra una &, inicial dela palabra empunadura,
sellama d otro nifio al cual se le entrega el hueso, diciendo
despues :)

M.=Aquellos nifios han dicho que con esle hueso harian
una empuiadura de baston : jqué otra cosa harias tu con
él? :

N.=Una cuchara.

(Bajan dos 0 tres nifios mds que se colocan junfo con el an.
terior).

M.=Aqui tenemos un pedazo de hueso : de él podemos
hacer empuiaduras de baston y cucharas, j de qué olras
cosas hariais vosotros cucharas y empubaduras de baston?

N.=(Individual y sucesivamente). De plata.—De hierro.
‘—De estaiio. j

M. M——Luego la plata, el hierro, el eslafio, y el hueso
¢ para qué pueden servir ?

N.=Para hacer cucharas y em punaduras de baston.

(Todos los nifios se colocan en sus $iti0s).

Repitase un ejercicio semejante & los anleriores sirvien-
do al efecto otro uso del hueso, hasta que, terminada la
mitad del tiempo destinado 4 la leccion toda, se enire de
lleno en la explicacion instractiva, semejante & la que he-
mos descrilo al final de la prlmera formula de lecciones
analilicas (1).

(1) Ya comprenderan nuestrcs lectores que los ejercicios de una indole



EJERCICIOS DE SINTESIS. ‘

HUESO.

I

Maestro. (Despues de haber mirado el objeto, que deberd
estar en donde no pueda ser visto por los mifios, escribe el
maestro la palabra Branco).

Nios. (Deletrean, silabean y leen lo, palabra escrita por
el maestro).

M.=Asies lo que yo tengo aqui. ; Cémo es?

N.-—=Blanco. ‘

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan en una
fila paralela d las gradas).

M.=Si esto es blanco ¢ qué puede ser lo que yo tengo?

=(Individual y sucesivamente). Yeso. — Papel. —
Hueso (1) ete.

M.=Habeis discurrido muy hien; porque el yeso, el pa-
pel, el hueso, elc., todos son... .

N.=Blancos.

M.=(Despues de haber simulado que observaba nuevamen-
te el objelo, escribe la palabra s6rLio).

N.=(Deletrean, silabean y leen lo palabra escrita por el
maestro),

Semejants 4 Ia del que acabamos de indicar, no pueden tener cabida sino
d&§pues que en otros se haya dado 4 los nifios alguna idea sobre los usos y
aplicaciones e 10s objetos que analizan.

) Aunqus 1os nifios nombren el objeto sobre el cual versa el ejercicio,
110 58 les asegurars que lo han adivinade; pues de lo contrario, dejaria de
“lat excitada ya su curiosidag.
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M.—Ademas de[ser blanco, jcomo es lo que guardo
aqui ?

N.=Sélido.

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan como an-
feriorménte hemos dicho).

. M.—THe mirado lo que tengo aqui y es blanco; he proba-
do si se cae &4 gotas y no se cae porque es sélido. ;Sa-
briais vosoiros decirme que puede ser ? .

N.—Yeso.—Cal (1).—Harina.—Arroz, etc.

M.—Taodo eslo pueds ser ; pues el yeso, la cal, la hari-
na y el arroz son...

N.=Blancos y sélidos.

( Todos los nifios se colocam en SUs sitios).

M .==(Despues de haber simulado.que observaba nuevg~
mente el objeto, escribe’la palabra DURO).

N.—(Deletrean, silabean y leen la palabra escrita por. el
maesiro).

M.—; De cuéntas maneras es lo que yo tengo aqui?

N.—Do tres. (Leyendo las palabras que ird senalando el
profesor). Blanco, sélido y duro.

(Bajan tres 0 cuatro nifios, que se colocan como  levamos
dicho).

M .—A ver quien de vosolros me nombra objetos {6 co-
sas) que, como el que tengo aqui, sean blancos, sélidos y
duros.

N.—=(Individual y sucesivamente), Arroz.—Un plato.—
Plala, elc. :

M.—Perfeclamente: la plata, el plato , el arroz elc.,
0T : :

N.=DBlancos, solidos v duros. :

(Despues de haberse colocady los nifios en sus sitios, €=
eribe el profesor la palabra hueso, y haciéndola leer & sus
discipulos, dice:)

R
1) Puede dispensarse en estos caéos la falla de concordancia gramati-

cal~emre log adjetivos y los nombres dictados por los nifios; lo contrario
seria obligarles & alambicar demasiado las ideas.
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M.=Lo que yo tengo aqui, quees blanco, solido y duro,
se llama...

N.—(Leyendo.) Hueso.

M.=(Mostrando ¢l objeto). ; Es blanco? jEs sélide?
 Bs duro ?

N.=Si, sedor.

M.=Tambien nosotros tenemos huesos; y nos ha 'hecho
Dios al darnoslos uu favor tan grande, que si no fuere por
ellos ni siquiera podriamos sesienernos derechos. Ahora os
voy & ensebar una eslampa en donde vereis pinlados los
huesos de nuestro cuerpo.

(Tomese una estampa en donde se halle figurado el esque-
lefo humano, y sino la hay trdcese en la pizarva, dando d
conocer los nombres de las principales piezas que constituyen
el armazon de nuestro cuerpo, en cuya operacion se emplec el
tiempo que falta para terminar la clase).

HUESO.
I

Maestro.=(Escribe la palabra blanco).
Nifios.=(Deletrean, silabean y leen la palabra eserita por
e profesor). o -
M. =Asi es 1o que yo tengo aqui. ¢ Cémo es?
N.=Blanco. '
i (Bajan dos nifios, que se colocan uno d cada lado del maes-
0).
M.—; Dime qué puede serlo que yo tengo?
Un nifio, —Cal.—Ofro nifio.—Hueso. ¢
M.—; En qué son iguales la la cal v el hueso?
N.<(Individual y sucesivamente). En que las dos cosas
$on blancas.—En que las dos cosas se ven, se locan, se
Dombran elc,

M= En qué son desiguales la cal y el hueso?
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V.—FEl hueso es duro, y la cal 06.—El hueso lo tiener
los animales, v la cal n6.—El hueso no sirve para hacer
paredes, y la cal si. _

M.—Pero si miramos la cal y miramos tambien el hueso
los dos objetos son... '

N.=Blancos.

(Marchan los nifios @ su sitio, simula el profesor un exd-
men del objelo, escribe la palabra sélido, y dace :)

M.= De qué olra manera es lo que tengo ?

N.=(Leyendo). Sélido.

(Bajan cuatro nifios, que se ponen dos en cada lado y unos
frente d obros).

M.=Decidme objelos que, como el que tengo yo, sean
blancos y sélidos.

N.—(Individual §y sucesivamente). Cal, hueso, clarion,
arroz, etc.

M.=Decidme ahora objelos que sean solidos y no sean
blancos.

N.=Pizarra, hierro, bronece, etc.

M.—Decidme ahorajobjetos que sean blancos y 16 sean
s6lidos.

N.—Leche, horchata, estaiio derretido, azogue, ete.

Si el profesor lo cree oportuno, puede proponer 4 sus
discipulos la operacion mental de encontrar semejanzas é
jgualdades éntre los nombrados objelos; y si n6, puede
proseguir con un ejercicio semejante al que acabamos de
indicar, sirviéndose para ello de otra cualidad que anun-
ciard como ha podido verse. Transcurrida la mitad del
tiempo destinado 4 la clase, muestra 4 sus discipulos el ob-
jelo, escribe el nombre de este, y continda la explicacion
principalmente instructiva.
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HUESO
I,

Maestro.=(Escribe la palabra puiips).

N.=(Deletrean, silabean y leen lo palabra escritg por el
profesor).

M.—Con lo que vo tengo aquif se hacen puiios de bas-
ton:  qué podra ser?

(Bajan tres 6 cuatro nifios, que se colocan en ambos lg-
dos del maestro).

N.=(Individual y sucesivamente). Hueso, plata, asla,
madera, elc.

M.=Justamenle, porque el hueso, la plala, el asta yla
madera sirven para. ..
N.=Para hacer puiios de baston.

(Coldeanse los niiios en su sitio, y bajan otros),

M .=Silo que yo tengo aqui sirve para hacer puiios de
boston, ¢ qué 6 podra ser ?

N.=Agua, vino, miel, azticar, elc.

M.=Porque el azacar, la miel, el vino y el agna no sir-
vel..,

N.=Para hacer puiios de baston.

(Coldcanse fos nifios en sus sitios, y el maestro escribe lg
palabra cucharas).

M.=Eslo pueda hacerse tambien con lo que yo guardo.

N.—=(Leyendo). Cucharas.
" (Bajan cuatro nifios, que se colocan dos G dos y cara d
<arg),

M. =Decidme objetos que, como el gue guardo, sirvan
Para hacer pufios de baslon y cucharas.
N.=Plata, hierro, madera, hueso.
M.=Decidme ahora objelos que sirvan para hecer pu-
0s de baston y no para hacer cucharas.

{25 e EL ARTR DE EDUCAR.

i
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N.—(Si lo saben). Bramante, carlon, porcelana, ele.
Todos los nifios marchan & su sitio, prosiguiéndose la
clase de una manera semejante a como Ja llevamos indi-
cada, y llegada la hora oporluna, se comienza la parte ins-
tructiva.

Para concluir esta leccion debemos adyertir, que cuan-
do se trate de estudiar los efectos de algun fliido que no
pueda ser apreciado intuitivamente , en vez de pretender
darlo 4 conocer 4 los nifios, se lesdice que se piensa en
él, se van enunciando sus propiedades 6 sus efectos, se
generalizan & otros agentes que puedan ser conocidos, ¥ se
entra despues en la explicacion instructiva que pueda ser
mas provechosa & los alumnos.

LECCION X1V.

De la enseiianza de Historia Natural,

Sumario.—indole pedagégica de esta enseiianza —(lasificacion que debe
hacerse de los ejercicios sobre Historia Natural.—Clasificaciones zoologi-
cas, botanicas y mineralogicas en las escuelas de parvulos.—Reglas gene-
rales que deben fenerse presentes para hacer provechosas las lecciones de
Bistoria Natural en las escuelas de parvulos.—Programa de los asunfos ¢~
ya comprension es agequible al0s alumnos de estas escuelas.—Ejemplos dé
ejercicios practicos.

Todas las enseiianzas que lengan por objeto el estudio
y contemplacion de los séres que pueblan el Universo, po-
dran dirigirse simultaneamente 4 la ilustracion de ]a inte-
ligencia y al robustecimiento de los impulsos religiosos.

;Quién, al tliempo mismo que se instruya analizando 18
naturaleza, origen y propiedades individuales de ese coR=
junto de objetos animados é inanimados que existen en las
entrafias y en la superficie de nuestro planeta, no adqui-
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pira 4 un liempo mismo ideas provechosas & su instrue-
cion y convicciones allamente venlajosas al conocimiento
de Dios y de sus principales alributos?

Sial hablar de un animal, por ejemplo, se esplican sus
principales costumbres, sus funciones fisiolégicas, y.las
venlajas 6 males que puede proporcionar al hombre, para
que este se aproveche de Igs primeras y huya de los se-
gundos, enlonces se adquieren un conjunto de conoci-
mienlos 4 cual més curioso y & cual mas ulil cuyas venta-
jas pueden ser muy grandes segun las circunslancias. Ysi,
fijandose el maestro en la perfeccion orgénica de los séres
que se propone hacer estudiar, 6 en las utilidades que re-
porlen, dirige sus consideraciones & poner derelieve lain-
finita sabiduria del Eterno y la generosa largueza con que
procura nuestro bienestar y nueslras comodidades, pues
lodo parece haber sido creado en beneficio del hombre,
enldnces el corazon de los discipulos se va inflamando po-
€04 poco en amor y respelo-hacia Dios, porque es impo-
sibleconocer la perfeccion de sus obras y los beneficios que
de ellas reportamos sin quererle y respelarle.

Queda, pues, senlado que la Historia Nalural puede
servir, manejando bien su ensefianza, para vigorizar € ilus-
lrar Ja exausla inleligencia de los nifios y para dispertar
poce 4 poco en ellos el senlimiento religioso : su indole es
por consiguiente educativo-intelectual y educativo-moral
entendiéndose no obstante, que esto depende de la mane-
Ta de presentar las ideas y de las consideraciones que se
hagan como consecuencia de lo que, perfencciente 4 la
asignatura, se exponga 4 los discipulos.

Respeclo 4 la educacion moral, pueden vigorizarse los
Senlimientos sobre la omnipotencia, sobre la sabiduria 6
bondad divinas, segun que se atienda 4 la creacion de los
objelos que se esludien y 4 la perfeccion con que han sido
Creados, 6 4 las ventajas y hienes que de ellos reporla la
humanidad; y respecto 4 la educacion intelectual, puede
Procurarse la aclividad de la alencion, percepcion, memo-
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ria y juicio, siquiera no seusen para la ensefanza mas que
los procedimientos analiticos de que hemos heche men-
cion en la leccion XIII 6 los ejercicios de comparacion de
que hablaremos en su lugar.

Para que al tratar de esla asignatura haya variedad, y
pueda seguirse mejor ese oérden melddico que se hace
necesario 4 lastareas del educador, conviene tener presen-
te la conveniencia de que allernen sin inlerrupcion los
ejercicios sobre los Lres dislintos ramos que comprende la
Historia Natural. :

La zoologia presenta un gran conjunto de conocimien-
tos 4 caal m4s”a proposito y & cual mds interesante para
los parvulos : la bolanica y la mineralogia no presentan en
tan gran niimero las ideas asequibles 4 la inleligencia de
aquellos; pero como, en cambio, son igualmente importan-
les y un tanle més dificultosas que las pertenecientes 4 fa
primera parte de la Historia Natural, la necesidad de fo-
mar para cada ejercicio ménos ideas en unos casos y mas
enoltros iace venlajoso que allernen'las lecciones sobre zoo-
logia , botanica y mineralogia. '

Con arreglo 4 este principio procurarén los maesiros no
encarifiarse demasiadamente con el esludio de los objetos
pertenecientes 4 alguno de los ires reinos naturales; sino
que, aun cuando en la distribucion de tiempo tengan ex-
presada esla clase de ejercicios por medio de una denomi-
nacion genérica, deberén valerse (segun hemos indicado ya)
de un objeto de cada especie allernativa y ordenadamente.

Sin embargo, este precepto tendra sus excepeiones cuan-
do las circunstancias particulares de las escuelas asi lo
exijan. Habida consideracion & los objetos de que se pue-
da disponer para hacer intuitiva la ensefianza, serd preci-
$0 qne los maestros den mayor estension 4 aguella parie
de Historia Natural en que puedan hacerlo porque pard
ello cuenten con medios materiales. Queremos deeir, qué
si en los gabineles de las escuelas abundan los produclos
vejetales mas que ningunos otros, habra razon para que 10s
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gjercicios versen mis sobre_ ideas pertenecientes 4 la bota-
nica qne sobre las perleneclgnles 4 la zoologia y mineralo-
gia; y que si, porel contrario,.abundasen Jos ejemplares
pertenecientes & estos ramos y escasasen los perlenecientes
al anlerior, seria necesario dar 4 ellos la preferencia en los
gjercicios escolares.

Otras de las causas que pueden obligar 4 dar 1mayor im-
portancia & una parfe  olra de las que comprende la His-
toria Natural, son las circunstancias de Ia ‘poblacion en
donde se viva : alli se dara la preferencia 4 alguno de los
ramos en que se divide el estutlio de aguella asignatura,
donde los produclos’é indusirias del pais puedan hacer la
ensefianza 0o solo mas ventajosa, sino lambien més natu-
ral ¢ inluiliva.

Pero en las escuelas de parvulos, ;se ha de estudiar de
unmodo cientifico la Historia Natural? yConviene que los
parvulos llenen su meworia con ese sinnimero de térmi-
0s Iécnicos que es necesario recordar cuando se trala de
analizar y distinguir los tipos, géneros, familias y espe-
cies zoologicas? ¢Conyiene clasificar de un modo cienti-
fico las plantas? ;Conviene entrar en delalles sobre las di-

versas formas en que suelen hallarse las cristalizaciones?

Que conviene hacer uso de cierlas clasificaciones faciles
de distinguir, es una verdad, porque de otra manera mu-
chos ejercicios educalivo-intelectuales serfan impractica-
bles; pero que no conviene que tales clasificaciones Sean
complejas y difusas, ni que se fijen en motivos incom pren-
Sibles para los parvulos, es lambien olra verdad palmaria;
Pues estos no pueden hacer distinciones fijandose para
elloen ideas que 6 no conciben bien, ¢ les cuesla mucho
rabajo y tiempo el concebirlas.

eniendo nosoiros muy presente que los parvalos no
han de galiy hechos unos sabios; leniendo presente que
!a instraccion cientifica que pueden adguiriv durante su
nfancia es mucho menos importante que el despejo in-
telectual que en ol]og debe procurarse, y ménos lambien
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que las ideas vulgares é inmedialamenle provechosas que
se les han de inculcar en beneficio de su infantil ilusira-
cion y de su religioso senlimiento; teniendo presente, por
olra parle, que las ideas en tanto se graban mejor en cuan:
to mas ordenadamenle se conciben, y que para eslo era ne-
sario introducir ciertas dislincionesentre los seres naturaleg
de cuyo estudio nos serviamos; teniendo presente que log
parvulos ni podian hacer largas y complicadas clasificacio-
nes, ni podian fijarse para ello sino en las diferencias mas
palpables y visibles que a su débil observacion presentaran
los objelos & cuyo andlisis ¥ conocimienlo se les dedicara;
teiiendo presente todo lo que acabamos de exponer, hemos
creido ventajoso no profundizar gran cosa en las clasifica-
ciones de los seres naturales, hacerlas solamente en cuan-
to por tal medio pudiéramos facililar los ejercicios educa-
livos 4 que se presla la asignatura de que hablamos, y fi-
jarnos para eiloen las divergencias mas nolables y visibles
de los objelos del reino animal v vegelal, pues respecto
de los minerales no hemos creido prudente hacer clasifi-
cacion alguna.

En el reino animal hemos hecho dislinguir primera-
menle las personas de las irracionales; y para clasificar
eslos, hewos creido lo més acertado fijarnos en su modode
andar, en los alimenlos de que se sirven, y en la parte del
globo donde, por regla general, ejeculan sus movimien-
tos. Asi, hemos hecho de todos los irracionales las si-
guientes clases : cuadripedos, aves, reptiles, inseclos Y pe-
ces; y rara vez hemos hecho inlroducir subdivisiones
4 escepcion de la primera de eslas clases en que hemos
procurado distinguir los carnivoros de los herbivoros, y los
domésticos de los salvajes.

En el reino vegetal no hemos distinguido los séres sino
en drboles, arbusfos y plantas; y por lo que loca 4 las par-
tes que consliluyen a aquellas, hemos prowrado que los
parvulos no confundieran, por ejemplo, las raices y el té-
llo, con las simienles y los frulos.



= 199 =

Como ya llevamos indicado , en la parle de minera-
logfa, solo hemos hecho distinguir los minerales de los
metales; pues eslos mas que aquellos, la metalurgia mas
que otra cosa ¢s lo que proporciona al maestro de parvu-
los el conjunto de ideas que & un tiempo mismo sirven pa-
ra inslruir y principalmente para educar 4 sus discipulos.

Lo repelimos otra vez, lodo cuanlo sohre clasilicaciones
se haya de hacer comprender 4 los nifios que frecuen-
tan las escuelas para cuyos profesores especialmente es-
erihimos, ha de tener por dnico y casi esclusivo objeto el
facilitar la adquisicion de ideas, ¥ aun més la practica de
gjercicios educativos. .

Expuesto cuanto sobre el asunto debfamos advertir,
vamos ahora & senlar algunas reglas que se deber4d tener
presentes en todas las lecciones de Hisloria Natyral,

Regla1.°—Los ejercicios sobre esta asignalura , de-
ben praclicarse de un modo semejante 4 los de Analisis ¥
Sintelis, descritos en la leccion décima tercia de este
lomo.

Regla 2."—La forma analilica se usara cuando por pri-
mera vez se haya de estudiar el objeto; y la forma sinté-
lica, cuando ya se haya hablado sobre aquel en otras oca-
ciones.

Regla 3 *—La forma comparativa no debe usarse sino
despues de conocido (al ménos) el objeto con quien se com-
paren las propiedades del que se estudia.

Regla 4.°—Todo ejercicio sobre Historia Natural, de-
bera constar de dos paries : una (principalmente ‘educati-
Vﬂ}‘en la cual se analize, se sintetice 6 se compare; y otra
(PI‘I_DCipalmenie instructiva) en la que se exponga las
c'lp!lcaciones, usos, venlajas 6 males que puede producir el
objeto que se estudia, !

egla B.—Sobre los animales, diganse sus costumbres,
$u alimentacion, Jos productos que rindan, los cuidados
que exigen (si son doméslicos), las precauciones con que
§€ cazan (si gon salvajes), las industrias 4 que dan lugar
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con sus rendimientos, v todo cuanlo pueda interesar 4 los
parvulos.

Regla 6.*—Sobre los vegelales, digase algo con relacion
4 sus funciones principales, sobre su cullivo, sobre sus
producciones, y sobre algunas indusirias & que den lugar,

Regla 7.*—Sobre los metales, espliquense ligeramenle
los medios de oblenerlos, sus aplicaciones mas usuales &
los usos comunes de la vida,.y la manera de exlraer el
mineral.

Regla 8.—En lodos los ejercicios se ha de procurardi-
rigir la consideracion de los parvaios hacia el poder, bon~
dad 6 sabiduria de Dios, que tantas cosas ha creado en be-
neficio del hombre.

Regla 9.°—Cuando se hable sobre zoologia y bolanica,
hagase siempre caso omiso de las fonciones de la genera-
cion G reproduceion,

Regla 10."—El esludio de los animales domésticos debe
preceder al de los salvages, y el de las plantas del pais,
al de las exdticas.

Regla 11.°—No se ha de querer que los nifios hagan el
estudio completo sobre un objete zooldgico, bolanico ¢
mineraldgico en una sola leccion; pues eslo seria molivo de
que no comprendiesen bien nada ¢ de que se hiciera, muy
4 la ligera el ejercicio eduealivo, 6 de que se prolongase
aquel mas de lo que la atencion del nifio podria resistir.

Regla 12.°—Una gran parte de las lecciones de Historia
Natural deben referirse al estudio anatémico y fisiolégico
de los niftos con aplicacion & la Higiene. 2 ‘

Regla 13.°—En el caso de que no se pueda “disponer
de objelos reales para hacer versar sobre ellos las leccio-
nes, deberan usarse estampas que representen & aguellos:
todo trabajo puramente imaginativo es, por regla general,
muy poco fructuoso.

Regla 14.*—Las estampas @ objetos han de tener por
principal fin el facilitar las percepciones, y soslener la
alencion de los nifios : para esto conviene usaraquellos
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solamente cuando las nombradas faculiades no se hallen
bien dispuestas en los parvulos.

Regla 15.*—Con un mismo objeto se pueden dar tres 6
cuatro lecciones dislintas, variando e procedimiento edu-
calivo é introduciendo tambien novedag en las ideas ins-
truclivas que se emilan (1).

A eslas reglas 6 consejos agregaran los maestros cuan-
to en la practica de la ensefianza conozcan ventajoso 4 Ja
buena y acertada educacion de sus alumnos, por lo cual
no nos detendremos mas sobre el particular, y pasaremos
& enumerar los asunlos que puedan servir de temas en
laslecciones de Historia Natural, asuntos que se compen-
dian en el siguienle

PROGRAMA.

ZOOLOGIA.

1.—Partes principales del caerpo humano,

2.—Huesos principales de] esquelelo humano,
3.—Breve idea del aparalo respiratdrio.— Respiracion.
4.—Breve idea del aparato digestivo.—Digeslion,
5.—id. id. del aparato circulatorio.— Circulacion.
6.—Id. id. de la lranspiracion,

7.—1d. id de las razas humanas,

8.—Caractéres principales de los anjmales.

9'—Id. id. principales de Jos cuadripedos.

—_—

(1) Sise trata del caballo, por ejemplo, un dia se tiens ejercicio analiti-
£0 sobre él, y gq exponen despues los servieios que eomo animal de carga
hombre; otro dia se tiene un ejercicio de sintesis, y se exponen

desl?ues los cuidados que exige la conservacion de aquel animal y los ren-
(imientog materiales que, cuando se muers presta; y por ullimo, Duede ser-
ir Dara un ejercicio comparalivo, despues del cual se habla de lasindus-

Tlag & que gap lugar los despojos del caballo, .aprovechados Para algunos
U808 muy il ¥ conocidos,
*:

*
EL ARTE DE EDUCAR
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10.—Id. de las aves.

11.—Id. de los peces.

12.—1d. de los insectos.

18.—Id. de los reptiles.

44.—Animales carnivoros y frujivoros.

15.—Id. salvajes y domésticos. ‘

16,—Perro, sus costumbres, el cuidado que exige y las
yenlajas que presta.

17.—Galo, id. id. id. !
18.—Cerdo, cuidados que exige y ventajas que presta.
19.—Gallina, id. id.

9(.—Carnero, id. id.

91.—Cabra, id. id.

29.—Vaca, id. id.

93.—Asno, id. id.

24 .~—Caballo, id. id.

95.—Mulo, id. id.

96.—Conejos, id. id.

27.—Camello, id. id.

28.—Elefante, id. id.

29.—Ciervo, donde se cria, como se caza: y venlajas que
proporciona.

30.—Lobo, id. id. y males que acarrear puede.
31.—Raposa, id. id.

32.—1d. del leon,

33.—Id. del tigre.

34.~=Id. de la’ pantera.

35.—Id. del castor.

36.—Palos, anades y pavos.

37.—Aves de rapina.

38.—De las abejas.

39.—Del gusano de seda.

£0.—De la esponja.

41.—Del bacalao.

42,—De la ballena.
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BOTANICA.

1.—Idea de los vegetales.
2.—Partes principales de una planta,
3.—Caractéres de los arboles,
4.—Id, de los arbustes,
5.—1d. de las plantas propiamente dichas.
6.—Nautricion de los vegetales.
1.—Transpiracion de id,
8.—Arboles frutales y silvestres.
9.—Esludio sobre el manzano,
10.—Id. sobre el peral,
11.—Id. sobre el cirolero,
12.—Id. sobre el cerezo.
. 13.—Id. sobre el nogal.
14.—1d. sobre el albaricoquero.
15.—Id. sobre el olivo,
16.~Id. sobre el naranjo y limonero.
17.—Id. sobre la encina, roble, pino, haya, ele., (segun
las comarcas)
18.—1d. sobre el castaiio y morera.
19.—Id. sobre la vid,
20.—Id. sobre el almendro y avellano.
21.—1d. sobre algunos 4rholes v arbustos exdticos
22.—Id. sobre diferentes plantas alimenticias.
33.—1Id. sobre algunas plantas tintéreas.
24.—1d. sobre algunas plantas téxtiles.
25 —1d. sobre algunas plantas medicinales.
26.—1d. sobre algunos productos resinosos.

MINERALOGIA.

1.—Idea de los minerales. :
%.—Estudios sohre el hierro, sus usos y aplicaciones.
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g.—1d. sobre la cal y yeso, id., id.
£.—1Td. sobre el lapiz, id., id.
B.—Id. sobre la arena, id., id.
6.—1Id. sobre la arcilla, id., id.
7.—Id. sobre el cobre, id., id.
8.—Id. sobre el estafio, id., id.
9.—1Id. sobre el plomo, id., id.
10.—Id. sobre la hoja de lata, id., id.
11.—1d. sobre el bronce, id., id.
12.—Id. sobre la plata, id., id.
13.—Id. sobre el oro, id., id.
14.—1Id. sobre ¢l mercurio, id., id.

De los asuntos expuestos en el programa antecedente,
se eliminaran los que el profesor crea conveniente elimi-
nar, v 4 ellos podra agregar algunos que, por circunstan-
cias favorables, convenga que figuren entre los temes de
las lecciones de una escuela de parvulos. De lodos modos
conviene proceder en aquellas de una manera semejanlea
como haremos ver en los siguientes ejercicios.

PARTES DEL CUERPO HUMANO.

Maestro.—( Teniendo junto @ si un nifio). Ahora bajareisd
tocar 4 esle nifio lo que os voy & decir. (Escribe la palabra
CABEZA).

Niwos.=(Leyendo). Cabeza. _

(Bajan cualro nifios que se colocan dos en cada lado, for-
mando lineas perpendiculures d las gradas, y vindendo uno &
uno donde estd el Maestro, despues de tocar la cabeza del
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alumno que estd con aquel, responden d la prequnta que se
les hace ast):

M.—Tocad lacabeza a este nifio : Sabriais decirme otras
cosas que tambien tienen caheza ?

N.—(Uno ¢ uno). Las personas, los animales etc. (No
dejardn de recordar nombres).

M.=Luego, las personas, los animales, efc., elc., tie-
nen. ..

N.=—Cabeza.

(Todos los nifios marchan d sus sitios.)

M.—=Las cabezas de los objetos que me habeis nombra-
do todas tienen huesos por dentro: ahora me acuerdo de
olras cabezas que no tienen haeso, g sabriais dec.rmelas?

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan como los
anteriores.)

Niiios.==(Individual y sucesivamente). Las de alfileres.—
'~ Las de clavos.—Las de puntas de Paris.—Las de ajos.

M.—Perfectamente : todas esas cabezas no lienen hue-
s0s como las nuestras. (Todos los nifios van d sus puestos; y
¢l maestro prosigue:) Hemos tocado la cabeza & este nifio y
ahora le locareis lo que voy & escribir.

(Escribe la palabra eifs.)

Nifios.=(Leyendo). Piés.

M.==(A los {res 6 cuatro nifios que han debiudo bajar). De-
cidme objetos que tengan piés, y que no sean nifos.

N.=(Uno por uno). Los hombres.—Las mujeres.—Las
nifias.—Algunos animales.

M.=Pero los piés que habeis nombrado tienen huesos,
carne, ete. Yo desearia que me dijerais piés que no tienen
huesos, ni carne.
 N.—(Los mismos i ofros que han debido bajar). Los de
las sillas.—Los de los bancos.—Los de las mesas.—Los de
las camas, etc.

M.<Muy bien : todos esos piés que me habeis nombra-
dono lienen huesos como los nuestros; luego hay cabezas
¥ piés que lienen huesos, y hay piés y cabezas que...
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IN.=No los tienen.

M.=(Manda practicar algun ejercicio de distraccion, des.
pes delo cual, sehalando y nombrando simultancamente las
partes principales de la cabeza y de los pids, procura que log
discipulos le imiten y repitan sus palabras: Yy cuando estos
sepan denominar bien las partes sefialadas, dice:) | Pero qug
bien esté todo esto !

Por si acaso se nos ponia enfermo un 0jo, nos ha puesto
(refiriéndose d Dios) dos; por si acaso senos ponia enfermg
un oido, tambien nos ha puesto dos; para que no nos ce-
garamos con el polvo y otras inmundaciones, nos ha puesto
los parpados; para que no nos hiciera mal la luz, nos ha
puesto las cejas y pestaiias, ete. ete. j

Y siguiendo este género de consideraciones, hari ver &
sus discipulos cuanta es la sabiduria y perfeccion de Dios
y cuan bueno se ha mostrado en todas sus obras para con
el hombre.

1.
IDEA DE LOS VEGETALES.

Maestro.—Ahora esloy pensando en una cosa: no 0s
diré su nombre; pero si escribiré aqui el de una de las par-
ies que tiene. (Escribe la palabra hojas)

Nifios. ==(Leyendo). Hojas,

(Bajan tres 6 cuatro nifios, que se colocan en una fila para-
lela d las gradas). .
M.=; En qué os parece que pienso yo? Tiene hojas.

N.=(Individual y sucesivamente). ¥n un arbol.—En una
planta.—En un libro.—En una cartilla,

M.=En lodo eso puedo pensar, porque el 4rbol (man-

dando los nifios 6 sus sitios), la planta, el libro v la cartilla,
lienen...
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N.=—Hojas.

M.=Pero yo solo pienso en una cosa, ¥ como vosolros
me habeis nombrado cuatro, voy & deciros qué més tiene
ésnen que yo pienso para que la podais adivinar mejor,
(Bscribe lo palabra RAICES).

N.=(Leyendo). Raices.

M.=; Qué tiene lo que yo pienso ?

N.=Hojas y raices. (Bajan tres ¢ cuatro nisgs que se
colocan como hemos dicho dnfes).

M.={ En qué os parece que pienso yo? Tiene hojas y
raices.

Nifios =(Uno por uno). En un arbol —En una mala de
judias.—En un rosal.—En un avellano, elc., etc.

M.=En todo eso puedo pensar : porque los arholes, las
matas de judias, los rosales v los avellanos, tienen. ..

.=Hojas,y raices,

(Bl maestro debe fener prevenids de anfemano algun a
plantw cuyo nombre se eseribig despues, diciendo) :

H.=Ahora voy 4 deciros en qué pensaba. (Escribe el
nombre de la planta).

N.=(Leen la palabra escrita por el maesiro).

M.=(Mostrando la planta). Cuando esta planta estaba
en el campo, hijos mios, iba el labrador un dia, v lo mismo
junlo 4 ella que junto & olras, ponia estiéreol, y despues
echaba agua. ; Cosa particalar! Aquel estiércol formaba
ton el agua una cosa parecida & las gachas, pero lan cla-
135, an claras, que seintroducian dentro de la tierra, lle-
gaban 4 aqui (sefialando las raices) v enlonces se metian
Por las raices lo mismo que se mete el café dentro de un
erron’ de azlicar; y asi como nosotros nos engordamos y
trecemos con lo que comemos por la boca, asi lambien esta
Slanla ¥ las demas crecian con lo que comian por las rai-

es.

Ta veis, hijos mios, &qué es lo que comen las lantas y

OF qu)e fanera lo comen ? ¢ Lo hacen lo mismo que nos-
Tos?
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N.—No, sefior: ellas comen por las raices y nosotros
por la hoca (1). ‘

M.—Ya veis que esta planta y las demés comen cuandp
se hallan en los campos; pero veamos si andan. (Se deja
la planta. y pronto conocerdn f0s mifios que no anda). § An-
dan las planlas, niios ?

N.=No, seiior.

M.—Y tanto es asi, que siaqui dejamos esla, 6 si va-
mos 4 cualquier campo donde haya muchas, y volvemos
al cabo de algun tiempo, alli estaran, si alguno no las ha
hecho mudar de sitio. (Lldmese d la p lanta). -

N.=No oye.

M.—=Nos ve la planta ?

N.=No ve.

M.—{Si yo le pago le haré mal?

N.=No, seflor.

M.—Ya veis, pues, que las planlas no son iguales que
los animales (2). ¢ Cudntas cosas hacen los animales?

N.—Comen, andan y sienten.

M.= Sienten las plantas?

V.= No, seiior.

M .=y Andan las plantas 2

N.=Tampoco.

M.={ Qué hacen, pues?

N.—Comen por las raices.

.—Pues todas esas cosas que ni sienten, ni andan,
pero si comen, se llaman. (Escribe la palabra veenTALES)

N.=(Leyendo). Vegetales.

Comparense ahora las funciones de los vegetales conlss
de los animales para que los parvulos comprendan bien
las diferencias; v, fijandose el profesor en la planta de;qué

(1) Los nifios no hacen por’ si mismos y al mome nto estas Qistinciones;
pero las comprenden, y el maestro debe guiarles en la espresion.

(2) Suponemos que en esta ocasion tienen ya idea de las funciones pro:
piag de los animales; pues, siasi no fuera, hablariamos de las plamﬂ”“
relacion & otra clase de séres.
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haya hecho uso en la leccion, en los bienes que reporte 6

en log servicios & que se preste, ensalce 4 sus discipulos
la bondad de Dios. )

II.
IDEA DE LOS MINERALES.

M.=(Teniendo tapado un pedazo de metal s por ejemplo
terro, escribe esta palabra.)

N.=(Deletréan , silubéan y leen lo palabra escrita por el
maestro.)

M.=(Después de haber entreqado el hierro d un nifo.)
Llama & ese hierro , 4 ver si te oye ?

Niiio.=No me oira.

M.=Did tus compafieros lres cosas que no oyen aun-
que se las llame,

Nifio.=Las piedras , la madera , la tierra , ete.

M.=Muy bien , ninguna de esas cosas oye. (Baja ofro
mifio , el cual toma el hierro.) Déjalo caer al suelo.

Nifio.=(Lo deja caer.)

M.=Si se habra hecho mal ?

N.=No, sefior,

M =Vemos, pues, que el hierro ni oye, ni se hace
mal cuando da contra el suelo. Diles 4 los - nifios olras
€0sas que ni oyen ni se hacen mal aunque se den con-
ira el suelo. \

Nifio.<Ladrillos , cal , madera , etc.

M <Fs verdad ; pero la madera , cuando esté en los
drboles come, y la cal, ladrillos y hierro tampoco comen.
(Marcha, ¢ o puesto el nifio y baja ofro , & quien se entrega
el hz’ewo.)

Si comers el hierro?

=Tampoco come.
27 ** 21 \n18 pR EDYGAR,
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31.=Si andar4 el hierro?

N.=Tampoco anda.

(Bajan fres 6 cualro mifios , los cuales se colocan con e]
antertor.)

M, =—A ver si me nombrais objetos que, como el hierro,
ni comen , ni andan , ni sienten ?

N.—(Individual y sucesivamente .) Las piedras, los la-
drillos, las baldosas , la tierra , ele.

J.—Pues las piedras, ladrillos , baldosas, tierra, hier-
ro, v lodos los objetos que, como eslos, 0O andan , no
comen y no sienten, se llaman..... (Escribase la palabra
MINERALES.J

N.—(Leyendo.) Minerales.

I.—Son iguales los animales, los vegelales y los mi-
perales?

IN.==No, sefior.

M .—Los animales comen, andan y sienten.—Los vege-
iales comen, pero no andan ni sienlen.—Los minerales
pi comen , ni andan , ni sienten.

Ahora es cuando el maeslro, siconoce que todavia
puede prolongarse mas la primera parte del ejercicio,
presenla ante sus discipulos un animal, un vegetal y un
mineral, y procura que aquellos observen semejanzasy de-
semejanzas entre los tres; y si conoce gue la atencion delos
parvulos se halla cansada, enlénces les da una idea mas
6 ménos lata sobre la manera de explotar las minas de
hierro , 6 sobre la fundicion del mineral, ¢ sobre las apli-
caciones del metal & los usos comunes de la vida, termi-
nando siempre con una consideracion moral 6 religiosa, i
fin de que la leccion se dirija 4 las tres clases de faculta-
des cuya preparacion y desarrollo es efecto de la educas
cion bien entendida.



LECCION XV.

De la enseiianza de Agricultura.

Sumario.—Indole pedagdgica de la ensefianza de Agricuitura.—En qué
ocasiones pueden ' darse & conocer en las escuelas de parvulos algunas
practicas agricolas.—Operaciones de Agricultura v de industria agricola
cuyo conocimiento puede interesar & los parvulos.— Las cireunslancias lo-
cales deben influir en la elecion de las ideas que so explican.—Ejemplo de
leceion.

La Agricultura, considerada como el arte de cultivar la
lierra, puede servir en las escuelas como un'medio de ilus-
rar e! entendimiento de los nifios, de forlificar su senti-
miento religioso elevando hacia Dios los corazones infanti-
les, y de infundir en ellos una marcada simpalia y atec-
cicn para con las costumbres puras y sencillas del labra-
dor prudenle y entendido-

S1 en ocasiones oportunas se van exponiendo con dete-
nimiento y claridad algunas de las principales causas que
influyen en las periddicas metamorfosis que se observan
en los seres del reino vejetal; si con relacion 4 eslos mara-
villosos hechos se van explicando el mecanismo de las ope-
raciones agricolas, las circunslancias que deben acompa-
fiarlas para que sean beneficiosas 4 las plantas y los de-
fectos que podrian serles perjudiciales; y si 4 todo esto se
agregan sucinlas é inleresantes apreciaciones sobre la in-
dustria agricola, ya relativamente al cuidado y crianza de
animales itiles, ya con relacion & cierlas construceiones,
Ya lambien respeclo 4 esas multiples y variadas operacio-
1€S que requieren un sin ndmero de produclos lerrestres
antes de poder ser aplicados & los usos que les son propios;
St todo eso se expone prudentemente limitado y clara-
Wente discernido, es indudable que la inteligencia del que
aprenda adquirira un candal de ideas lan wliles como in-
leresantes, que la ilustrardn con provecho del individuo y
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la vigorizaran no ménos segun los procedimientos con que
se haya dado la enseianza.

Que laagricola puede servir para fortificar el'sentimien-
to de la nifiez, ficilmenle se concibe; pues en lodos los
produclos de la tierra, & cuya recoleccion aspira el labra-
dor conlribuyendo por su parte con no pecos sudores y
desvelos, se ve palenie la bienhechora mano del Eterng
que distribuye generosamente sobre sus crialuras rauda-
les abundosos de su munificencia inagotable. ¢ Qué maes.
{ro no vera una ocasion propicia para escitar en sus disci-
pulos el amor y agradecimienlo hécia Dios siempre que
les hablede la germinacion, crecimienlo y fructificacion de
las plantas, de los beneficios que con ellas se nos proporcio-
na, de los bienes que reportamos con sus maderas, sus le-
fias, sus hojas, sus flores, sus cortezas y sus jegos, y delo
necesario que & la vegetacion se hacen todos esos fendme-
nos naturales que se realizan dirigidos tan solo por la
sabiduria del Omnipolente?

Y si cuando las circunslancias lo requieren se describen
las coslumbres del honrado y probo labrador; si anle la
consideracion infanlil se presenta aplicadoy laborioso, co- -
mo cuando trabaja durante lodo el dia; sufrido y pacienle,
como cuando vé perdidas todas sus esperanzas, arrebata-
das por la furia de una deshecha tempestad; sobrio en sus
alimentos y sencillo en sus costumbres, modesto en casi
todos les casos y previsor siempre: si, como llevamos di-
cho, se exponen en ocasiones oportunas algunas escenasde
esla naluraleza, que se observan frecuentemente en los
sucesos de la vida agricola, no cabe duda de que bajo Ia

.influencia de tal clase de impresiones, puede inclinarse

el corazon de los nifios 4 amar y deleitarse acariciando
ciertas costumbres gue encanlan con su sencillez y enseé-
fian con la posiliva pradencia que alesoran.

Pero para poner en praclica esta clase de ejercicios que
pueden dirigirse simullaneamente al cultivo intelectual ¥
moral de la infancia, es preciso aprovechar las ocasiones
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oporlunas que se presenten, enlre las cuales mencionare-
mos Jas que mas interesa conocer,

Cuando se lengan lecciones de analisis 6 sinlesis sobre
los wuchos produclos vegelales que hemos enumerado en
la leccionantecedentle, se presenta ocasion propia de apro-
vechar la esplicacion instructiva para dar 4 los nifios co-
nocimienlos, ya de diferenles practicas de cultivo, ya tam-
bien de las operaciones que requieren varios produclos
para ponerlos en disposicion de poder servir 4 los dislintos
usos & que se destinan. Si el ejercicio analilico 6 sintético
versa, por ejemplo, sobre las judias, se dice 4 los discipules
la manera de sembrarlas, de regarlas, de arrancarlas, de
apalearlas y almacenarlas; v si el ejercicio ha versado so-
bre cualquiera otro objelo semejante al anlerior, pueden
hacerse en su debido lngar las correspondienles observa-
ciones que guarden paridad con las que ahora hemos ci-
tado.

Cuando. en las lecciones de Hisloria Natural se haga
discurrir 4 los discipulos sobre las parles esenciales de los
seres perlenecienles al reino vegetal ¢ sobre sus priceipa-
les funciones, entonces, y no pretendiendo ensefiarlo todo
de una vez, se presenla ocasion oportuna para dar 4 cono-
¢er, no solamente el objeto de los riegos, de la pada, dela
escarda y de olras operaciones 4 estas semejanles, sino
lambien de algunas induslrias agricolas que, como la de
la fabricacion del vino, la de la sidra, las de las pasas y
olras muchas, forman un conjunto de conocimientos wli-
les y apreciables.

Cuando de seres z0olégicos se trale, convendria dar una
idea mas 6 ménos exiensa, no solo de las ventajas que al
hiombre proporcionan muchos animales doméslicos, sino
l4mbien de la manera de hacer un buen uso de ellos,y de los
cuidados querequiere la crianza de los més uliles. §Quién
despues de haber tenido una leccion de analisis 0 sinlesis

~ Sobre 1 galiina, por ejemplo, no encontrard natural y
OPortuno el decir 4 los nifios los cuidados que aquel ani-
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mal necesita, las precauciones que es preciso tomar con g,
Ja manera de aprovechar su carne y sus plumas, el modp
de procurar la crianza de los polluelos y otras muchag
ideas igualmente ventajosas ?

Por ullimo, cuando hablemos de todo eslo se presentan
tambien ocasiones dignas de ser aprovechadas, no ya pa-
ra dar & conocer muchas conslrucciones agricolas, comg
vallados , gallineros , zahurdas, ete.’, (que esto lamblen
puede tener lugar cuando se trata de las figuras geomé-
tricas), pero aun con el objeto de escilar en los nifios el
amor hicia el trabajo y aplicacion, y sobre todo hicia
Dios, cuya magnanimidad no podran ménos de conocer en
lodos los casos & que hemos hecho referencia.

De este modo, v aprovechando distintas y variadas oca-
siones, pueden ir formandose ideas sencillas sobre los
asunlos que exponemos en cl siguiente

PROGRAMA DE AGRICULTURA.

1.=Cavar , arar, regar v estercolar.
2.=Sementeras en general.
3.=Podas y escardas, su objelo
4.=—Abono y mejoramiento de lerrenos (brevesideas).
5.=Sementera, cullivo y recoleccion del trigo.
6.=Id., id., id. de la cebada.
7.=Id., id., id. de las judias.
8.—Id., id., id. de las palalas.
9.=Id., id., id. de los garbanzos, lentejas y almortas.
» 10.=Id, id., id. del maiz y panizo.
11.=Id., id., id. de las habas y gulsaules
12.=Id., id., id, del arréz.
13.=Id., id., id. del cdfiamo y lino.
14.=I1d., id., id. del azafran. ;
15.=Cultivo de la vid, vendimia, fabricacion del vine-
16.=Fabricacion de las pasas.
17.=Conserva de algunos frulos.
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18.=Cultivo del olivo y elavoracion del acejte.

19.=Del nogal , su plantacion y cullivo,

20.=Del pino y del alcornoque.

91.—Castatio y encina. ;
- 99.—Arboles frutales en general, su cultivo ¥ sus ven-
tajas.

193.=Arpoles silveslres en general , id. | id,

24,=Del mimbre, del esparlo y de Ja enea.

95.—=Cullivo de la cafia-miel.

96.=Del algodonero.

27.=De la rubia y zumaque.

28.=Cuidados que requiere la cochinilla,

29.=1d. las abejas. .

30.==Id. los gusanos de seda.

31.==Cerdos , conejos y aves de corral.

32.—Cuidados que requieren los animales de labor.

33.=Recoleccion y usos del café y del té.

34.=I1d., id. de la canela, clavey pimienta,

85.=Id., id. de las resinas.

36.=Principales instramentos de labranza.

87.=Cercas y vallados.

38.=Dependencias de una casa de labor,

39.=Del hortelano en general.

40.=Del jardinero en general.

A pesar de que los asunlos agricolas enumerados en el
Programa que antecede , son muy & proposilo y muy has-
tentes (quiza excesivos en la generalidad de los casos)
Porque dan 4 los parvulos ttiles conocimientos sobre la
Suseianza de que hablamos, no podemos ménos de llamar
la alencion de nuesiros leclores 4 fin de que en nuestro
Programa introduzcan las alleraciones que su prudencia
€ dconseje; siempre que tengan por objeto facilitar y ha-
¢ mis positivos con relacion 4 sus alumnos los conoci-
Mientos & que nos referimos.
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La oportunidad hace que el trabajo inlelectual sea uny
cosa natural para los nifios; la propiedad les obliga g
considerar inmedialamente venlajoso y ulil todo cuantg
aprendan discurriendo y por consiguieule educandose y‘
Ja intuicion es para ellos el principal medio de percibir
para pensar despues sobre la naturaleza y relacion de lag
ideas adquiridas, Pues bien: las ideas agricolas serin
tanlo mas propias y oportunas cuanlo con mayor frecuen.
cia puedan los parvulos observar las praclicas & que aque-
llas se refieran ; y se prestardn tanlo mejor & procedimien-
tos intuilivos, cuanto més abunden los productos agricolas
en la comarca donde radiquen las escuelas.

Hé aqui la razon por la cual los maestros deben darla
preferencia 4 aguellos asuntos propios del pais en donde
se encueniren , y hé aqui por qué en algunos casos seria
de’escaso 6 de ningun valor educativo é instructivo el
fruto que alcanzaran tomando como & medio de sus
ejercicios algunos producloe lerresires que no verdn, qui-
z4 , nunca los parvalos, & operaciones de cuyo mecanismo
no podran darse cuenta jamés viéndolas practicar.

Si la escuela radica en una comarca donde abunden,
por ejemplo, los cereales, exliéndanse las consideraciones
v dese més Jalitud 4 las ideas referentes al cultivo de es-
tas plantas ; si abundan las hortalizas , el cullivo de eslas
debe merecer la preferencia ; si los arboles frulales esca-
sean , hablese de ellos ménos veces que se hablaria en el
casé de yue abundaran , y siempre conviene anteponer el
estudio de los frutos propios del pafs al de los frulosy
plantas exdlicas.

No queramos dejar nunca los conocimientos venlajosos
para acoger los ttiles ; pues hay mas poesia en lo que al-
gunos considerarian prosaico por referirse & asunlos por
los cuales se ve continuamenle impresionada la nifiez, 4U°
1o en lodo lo que , aun cuando caulive y halague pof o
estrafio y espeeial , no es en realidad sino un agradable
pasaliempo , cuyos ventajas son siempre en allo grado
conlingentes,
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i,as circanstancias de localidad deben, pues, ser muy
atendidas al tiempo de (_ﬂegir los temas agricolas que ha-
yan de servir para ejercicios educalivos en una escuela de
pérvulos. 2y . ¥

‘Hechas ya las principales consideraciones que hemos
considerado necesario exponer sobre |a asignatura de que
tratamos, réstanos ahora dar una idea general de como se
debe proceder en las lecciones, 4 cuyo objeto propondré-
mos un ejercicio sobre

EL TRIGO,

Maesiro.—{Teniendo consigo un poco detrigo.) Aqui guar-
do un objeto (6 cosa.) Hace dos dias que , pasando yo por
muy cerca de un campo muy bien labrade , vi alli'un
hombre que iba lirando puitados (ademan de sembrar d
voleo) de lo que aqui tengo. Lo que aquel hombre hacia
se llama sexpraR. (Eseribe estq palabra.)

Nifios.—(Leyendo.) Sembrar.

M.=(Despues de hacer bajar tres 6 cuatro nifios ) ¢ Qué
sembrariais vosotros si tuvierais un campo ?

N.=(Individualmente.) J udias.—Patatas.—Trigo.—Ce-
hada,

M. =Puede ser ; porque todas estas cosas se pueden
sembrar. (Los nifios marchan ¢ su sifio, y despues prosigue
el maesiro diciendo :) Asi como aquel labrador tiraba pu-
Hados de trigo por la lierra, otro hombre marchaba sobre
una tahla tirada por dos caballerias ; y emparejando asi
la tierra | quedaba cubierto lo que el olro habia lirado.
¢ No habeis  visto vosotros poner cosas en la Lierra de los
tampos, y despues cubrirlas ?

~==(Segun los casos.) Si, seior.
=Pues eso se llama fablear cuando se hace con una

bl 'Decid: qué’ asis ‘sembrariaisen los campos, y des-
Pues lableariais ?

28 ** RL \n1R 1R EDUCAR.

Hl
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o IN.==(Sequn los casos.) Trigo.— Cebada.—Centeno —
Cafiamones , ete. (1)

M.=Luego aquellos labradores que vi yo hacian dos
cosas : el uno sembraba , y el otro.....

N.—Tableaba...., (Marchan los nifios d sus puestos.)

M.=Alli me estuve viendo lo que hacian, pero como
ya habian concluido de sembrar v de tablear, me marché
4'mi casa y ellos se fueron a la suya. Tardé bastante
tiempo en volver a pasear por el mismo puesto; y cuando
1o hice, vi todo aquel campo cubierto de unas planias muy
verdes 'y espesas, y noté que en €l habia una porcion de
nifios, hombres y mugeres queé estaban quitando mucha
yerba. Eso de quitar la yerba de los campos, para que 1o
se chupe el alimento de las plantas , se llama (escribiendo)
ESCARDAR.

N.=Escardar.

M =Con una cosa igual 4 la que tengo aqui, se hicie-
ron lres operaciones: 1.% sembrar, 9.* tablear, y 3." escar-
dar. Sabriais decirme objetos que se siembran, se tablean
y despues se escardan ?

N.=(Individualmente.) El trigo.~~La Cebada.—El cen-
teno , ele.

M.=Luego lo primero que se hace con el trigo, con la
cebada v con el centeno , es.....

N.=Sembrar.
M :=Lo segundo.....
IN.=Tablear.

M.=Y lo tercero... .,

N.=Rscardar, (Todos los nifios se colocan en sus silios:)

M.—Pues el objeto que yo os guardo aqui, y con el
cual hacen los labradores esas tres operaciones qué he
dicho, se llama..... (Escribe la palabra TriGo.)

i1) ‘Tos nifios delas ciudades vava vez han visto practicar estas operd~
ciones ; v en tales casos', conviene practicar sobre el trigo un e]'f”'_“l"0
de sintesis, y despues , por via de leccion instructiva, esplicar 4 los disei~
pulos el mecanismo de las operaciones que requiere el cultivo del trig0s
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Muéstrase el objelo & los nifios , y , haciendo bajar su-
cesivamente & los que hayan estado mas alentos, se enira
de lleno en la parle instructiva , que , en esle y otros ca~-
sos analogos , puede consistir en obligar 4 los alumnos &
que simulen ellos por si mismos las operaciones de culltj-
vo que se hayan ennmerado duranle |a primera parle de
laleceion. ‘

Para esto es preciso tener presentes las reglas siguien-
les:

1.* Deben emplearse en las operaciones que se imiten,
los nifios necesarios, escogidos de enire los que se porten
mejor.

2.° Yaque no sea facil mostrar 4 los nifios los necesa-
rios instrumenlos de labor , es preciso o dibujarlos sobre
la pizarra , 0 presentar eslampas en donde se vean figu~
radas las operaciones agricoles , 6 entregar 4 los nifios al-
gunos instrumentos en minialura.

3.* Los aclos que puedan ¢ rebajar la dignidad mora
de los nifios 6 prostituir el local respetable de las clases,
10 deben practicarse.

LECCION XVL

De la enseiianza de Geografia.

Sumario.~Indoie pedagogica de la_ensefianza de Geografia.—Practicas
iniitiles,—por qué la Geografia descriptiva llama mucho la atencion de los
naestros—De eomo los estudios ‘geograficos pueden 'hacerse provechosos
& la educacion 6 instruccion de 'la nifiez.—A suntos geograficos y crono-
16gicos que bueden servir en las escuelas de parvulos.—Mapas v aparatos
que pueden destinarse 4 estas escuelas,—Ejemplo de leccion sobre up
Asunto de geografia. (

Dos fines , 4 cual mas imporlante , puede’ proponerse

el Ilnaestro al tiempo de enseiiar la Geografia 4 sus disci-
pulos, ; "1
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Si, fijindose en el conjunlo de esa gran méquina upj-
versal 6 en cada una de sus partes constiluyentes, traty
de que los nifios comprendan los motivos probables ¢ ciep.
tos de esos fendmenos celestes que no dejan de ser gran-.
diosos aunque por la frecuencia con que se repiten no sop-
prendan ; si hace que la infantil consideracion se fije ep
la magnificencia y poderio infinilos que son necesarios pa-
ra dirigir el inmenso aparato de los cielos ; v si en los su<
cesos astrondmicos , aun en los que se presenlan todos los
dias , se obliga siempre & ver la infinila bondad y sabidu-
ria del Altisimo; si todo eslo se procura, ficilmente se
deduce que , & merced de tal género de impresiones, ha
de ir germinando en el corazon de los educandos la idea
de un Dios grande y omnipotente , bueno v sabio & cuya.
voluntad giran los planelas y obedecen los elementos se-
gun conviene & sus recénditos designios y segun conviene
tambien al bienestar de sus predilecias criaturas.

JQuién, al hablar de la inmensidad del Océano , de las
maravillosas formas de los limiles terrestres, del movi-
miento constante y uniforme de los planelas, del sorpren-
dente fenémeno del equilibrio universal, de la fuerza
magnélica , de las auroras horeales, y de la creacion de
esa innumerable infinidad de cuerpos que pueblan el es-
pacio , no llevara la inteligencia de quien le escuche a
considerar como indispensablemente necesaria la existen-
cia de Dios y de un Dios infinilamente poderoso é in-
menso ?

ZQuién , al hablar del movimiento de rotacion terrestre,
causa. de esa maraviliosa allernaliva de dias y noches;
quién , al hablar de]l movimiento de revolucion, origen
de esa tan ventajosa variedad de estaciones ; quién, al ha-
blar de esa necesaria variedad de climas , de lerrenos, dé
zonas y de otros muchos asuntos que se relacionan con el
estudio de la Geografia’, quién'no encontrar en todo esio
molivos suficienles y ocasiones oportunas para obligar d
reconocer de muy huen grado una bondad infinita y und
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sabidurfa sin igual, atribulos necesarios en el Autor de
tantas maravillas ?

La Geografia es, pues, una de las asignaturas de las
cuales pueden servirse los maeslros para infundir y fo-
mentar el sentimiento religioso de sus discipulos.

Si consideramos bajo olro aspecto esta asignatura ; si la
consideramos con relacion 4 la edueacion inlelectual ;
presenta circunstancias muy recomendables para procurar
por medio de ella el desenvolvimiento del poder cognosci-
tivo en sus mas superiores facultades.

Si nos fijamos en los fenémenos que explica la Geogra-
fia astrondmica , aun cuando para ello se haga uso (como
es natural) de medios materiales de instruccion , se hace
preciso no solamenle un gran Lrabajo del juicio y del ra-
cocmmo, sino que tambien la imaginacion ha de acluar
conlinuamenle para crear y dar forma real y posiliva 4 lo
que, en la mayoria de los casos, no es sino un vario con-
junto de formulas matematicas. )

Si se {rala de dar 4 conocer en mayor 6 menor escala los
conocimientos. propios de la Geografia fisico-politico-des-
eripliva, no solamente se hace absolulamente necesario un
gran trabajo por parle de la memoria, aunque sea poca la
estension que se dé & esta clase de estudios , sino que pa-
Ta que la inteligencia pueda comprender comio real y po-
silivo lo que se le presenta de una manera tan incompleta
tomo mediata , es indispensable que la imaginacion y el
faciocinio aunen sus esfuerzos, ya para bacer posilivas
las percepciones de las mulliples ideas sometidas & la ob-
Sérvacion de quien aprende, ya tambien para formar un
cabal conocimiento de la mitua concalenacion que &
aquellas une , sin lo cual los conocimieutos de esla clase
SO0 un mimero mayor 6 menor de nociones inconexas y
diseminadas que ni constituyen un cuerpo de doclrina
Provechosa , ni sirven mas que para cansar la inleligen-
©1a 4 cambio de una instruccion indigesta muchas veces,
Superficia] siempre, ¢ inilil en la mayoria de los casos.
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Con esto queremos manifestar que la instruccion sobyg
Geografia fisico-polilico-descripliva , para que pueda fop-
mar un cuerpo de doclrina conexa y provechosa, requiere
en el que aprende (aun cuando se haga uso de carlas 8e0-
graficas 6 mapas) un gran trabajo no solo de la memoria,
sino tambien del raciocinio y de'la imaginacion.

Y en efeclo: cuando miramos un mapa y queremos pop
su medio formarnos una idea exacta del pais 6 paises que
representa, jno se hace preciso que calculemos las distan-
cias que separan sus partes unas de olras, sus posiciones
astrondmicas absolulas y relativas, asi como tambien con
relacion al punto desde el cual parlan nuestras observas
ciones ? Cuando observamos un mapa ¢ no hemos de ima-
ginarlo tendido sobre el suelo , bien orientados sus dibu-
jos y sus conlornos , y como si los pequeiios espacios qua
separan enire si sus parles fuesen una representacion
exacta y posiliva de las distancias terrestres ? :

Hé aqui, por que 'a Geografia, aparte las venlajas que
puede producir & la educacion religiosa y moral, puede
ser un medio escelente para fomentar el vigor de la inles
ligencia, en especial la memoria la imaginacion y el racio-
¢inio. .

Ahora bien : senlados estos precedentes, creemos que
conviene adverlir el uso muy poco acertado (en nuesiro
conceplo) que de tan 1til como inleresante ensenanza se
puede hacer en las escuelas, especialmente en las de pér-
vulos, uso que consiste en ciertos ejercicios praclicos que
consideramos muy léjos de corresponder & los designios
que hasta los mismos maestros se proponen.

Recordamos muy bien que durante la nifiez describia-
mos sobre un mapa, no solamente los limites, rios , cor=
dilleras y ciudades principales de nuestra Peninsula , sin0
tambien eslas mismas circunslancias en los demés paises
de Europa, Asia, Africa, América ¢ islas principales de
Oceanfa. Recordamos tambien cuan sencillamente bused:
bamos las fatitudes y longiludos geograficas entre las cud
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les se extendia una nacion eualquiera, siguiendo con
nuesiro indice los colores que indicaban sobre el mapa los
limites seplentrional y meridional , oriental Yy occidental
hasta darnos cuenta exacta de los grados escritos en los
lados horizontales y verticales de la carta. Y mucho inejor
recordamos que todo lo que enlénces practicAbamos tras-
cendia 4 rutina por cuanto la carta geografica era para
nosotros el pais mismo que describiamos; los colores de
sus varias divisiones era para nosotros el dei terreno de
los Estados; orientdbamos perfectamente el mundo todo,
pero dentro de la escuela , pues si nuestro Maestro nos
preguntaba fuera de alli que hicia donde estaba tal ¢
cual pais, ya no podiamos responderle acertadamente:
sabfamos que Rusia y Turquia estaban ¢ lo derecha de
Europa , que Francia y Espaiia estaban d Ig isquierda,
que Suecia estaba arriba é Ttalia estaba abajo , pero esa
derecha é izquierda, ese arribay abajoaunque tenian tanta
significacion para nosolros en la carta geografica , nos
eran de ningun valor en el espacio.

Sin embargo , como nos decian que sabfamos mucho, y
como desde una aldea sacibamos & plaza & San Peters-
hurgo y 4 Pekin » Dos enorgulieciamos ; se nos enorgu-
llecia y el amor propio nos conducia para proseguir el
camino por donde tanlos placemes recibfamos.

Pero vino despues la reflexion , nos fué preéiso respon-
der & quien no se conlenlaba con oir una lista de nombres,
hi con ver sedialar sobre un papel el punlo donde aque-
llos s& hallaban impresos, hubimos de comprender lo
que decfamos, hubimos de comprender la verdadera sig-
Dificacion de las palabras provincia, nacion y conlinente,
hubimos de comprender la verdadera significacion y tras-
Cendencia de Jag longiludes y latitudes geograficas, de
4 posiciones absolulas y relativas de los pueblos entre si
Y ¢on relacion al nuestro: hubimos de comprender todo
810 v olras ideas de las cuales no lenfamos sino un conoci-
Mientop microscopico ¢ nulo por haberlas confundido las-
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limosamente (& causa de nuestra natural pobreza intelep.
toal) con las formas en que se nos habian dado 4 conocer
y enténces , cuando el mapa no era mas que un auxiliay
de nuestra imaginacion , y cuando nuestro caleulo racjo-
nal entraba en el terveno de las abstracciones , abandp-
nando & cada momento los pequeiios espacios de las esfe-
ras y de los globos para considerar la realidad de lo que
eslos representaban , enlénces vimos el estudio bajo otro
prisma diferente , comprendiamos mas y recordabamog
ménos, lrabajibamos con mayor ahinco y las dificultades
surlian en mayor nimere , habiamos entrado, por fin, en
el estudio verdadero de la Geografia, y abandonado la
observacion intuitiva , la reflexion y la imaginacion ha-
bian reemplazado al mecanismo de que antes nos servia-
mos citando de aquellas no nos era posible disponep.

¢ Y cudndo se operd en nosotros esta metamorfosis?
Cunando nuestra inteligencia comenzd & dar senales evi-
dentes de entrar en el periodo de su completo desarrollo,
cuando dejabamos la edad de la nifiez y entrabamos en la
de la pubertad , cuando no nos complacian ya las recita-
ciones y , por el contrario, gozahamos y nos satisfacia-
mos con la adquisicion de ideas claras , terminantes y po-
sitivas de lo que tratibamos de aprender.

Nuestros recuerdos infantiles nos han hecho creer en
que durante aquel periodo se puede abusar ficilmente de
las disposiciones de los nifos, sin ulilidad para estos y con
pérdida de tiempo que muy bien podria ocuparse en otras
tareas inmediatamente provechosas ; y nuestra creencia la
hemos visto desgraciadamente confirmada siempre que
hemos tralado de probar su exactitud 6 inexaclitod.

« Eispaiia se halla dividida en tantas provincias,» dice i
nifio. ; Qué es una provinci ? se le puede pregunlar. <4
Norte (prosigue) Lugo, Orense, Corufia, elc.

¢Sabrias td por donde, por qué calle de esta poblaciod
le marcharias para ir en linea recta 4 Jas poblaciones qué
has nombrado? ;Si Zaragoza se halla al poniente de Bar-
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celona, por ejemplo , y si Gerona esta al norte de |y se-
gunda , qué poswllon lendrs Zaragoza con respeclq a Ge-
rona? ¢

Haciendo estas 6 semejanles preguntas & los nifips que,
por regla general , asisten & lag escuelas comunes , con’
dificultad serdn bien contestadag , 4 Do ser por alguno de
upa inleligencia muy precoz ¢ por alguno de los que pa-
sen de doce 6 Irece afos de edad ¥ bo manifieste ser sing
de los mas aplicados y mejor dispuestos, ¢Qué mas ? En
pueblos dé secano hemos wvisto lropezar con gravisimos
inconvenientes para hacer comprender lo que es un rio;
en pueblos del inlerior dificilmente s¢ comprende durante
la niiiez lo gne es el mar ; los aldeanos que no han salide
del pueblo de su residencia » 0 pueden formarse idea, cla-
rade una gran ciudad: y los que en las populosas eapita-
les han vivido siempre , ni comprenden ni pueden com-
prender duranle su nifiez (asi nos lo ha manifestado la
observacion) lo que es un pequeiio pueblo, una reducida
ﬂldeﬂ. X °

En vista de lodo esto, que es la realidad, g habrémos de
dar toda la importancia que en momentos de férvido en-
tusiasmo se ha querido dar 4 €S0S  ejercicios que sobre el
mapa de Espaiia, el de Europa y el universal p ractican
los nifios de algunas escuelas de parvulos?

No hemos podido ménos de movernos & compasion por
eslas tiernas criaturas cuando, constandonos que la mayo-
Tia de ellas no saben ir desde la escuela d casa, ni saben ni
“nocen las calles mds proimas ¢ su vivienda, las hemos
Vislo, sin embargo, decir esta es Pequin, esta es Londres,
tsla es Manila, ¥ las hemos oido batbucear nombres, paises
direcciones Y olras circunslancias que no consliluyen mas
99¢un monton de cosas que nada significan para quien
3 dice, 4 pada le conducen, v para nada le aprovechan.
Sabre lasautométicas (poco ménos) deseripciones de aque-

0 tiernos nigg hubiéramos hecho 4 alzunas personas
Yarias preguntas y creemos que wo nos hubieran conles-

EL ARTE DK EDUCAR.
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tado satisfactoriamente, como nosotros mismos no huhje-
ramos practicado lo que hacian aquellos parvulos dejandg
asombrados 4 un auditorio ménos conocedor que nosolros
de lo que es la infancia y de lo que con ella debe hacersg,

;Seré que los parvulos de hoy lengan més inleligencia
que los hombres ?

Toda nuestravida la hemos pasadoentrelosnifios; y enel
transcurso de once afios conseculivos que dirigimos escue-
las de parvulos, hemos llegado & convencernos de que los
de mayor inleligencia no han podido mas que formarse
una idea (no muy exacta lodavia) de la provincia en don-
de nuestras funciones ejerciamos. ;Y como habian de' ir
més alla, cuando (segun hemos ya manifestado) no cono-
cen en su mayor parte la poblacion en donde viven?

Por estas razones, apoyadas en la experiencia, opina-
mos que se esteriliza el tiempo empleado en las escue-
las de parvulos para hacer que estos describan con un
puntero los paises cuya configuracion, posicion, estension,
direccion y otras mil circunstancias no pueden todavia
comprender por la variedad de objetos y de ideas que pa-
ra ello es preciso estudiar ya de un modo aislado, ya rela-
tivamente (1).

Dos causas han inflaido principalmente en que 4 loses-
tudios geografico-descriptivos se haya dado una extension
infinilamente superior & la que pueden abarcar las cortas
inteligencias de los nifios, y en especial la de los parvulos,
4 saber ¢ la facilidad con que eslos recuerdan vocablos y el
afan con qgue se ha pretendido dar pabulo 4 las exigen-
cias del vulgo, alimentadas por algunos profesores que en
tiempos se cuidaban, méas que de educar posilivamente &

mEL

{1) Recordamos que, dando & conocer el mapa de Espafia, ¥ cuando
crefamos que nuestros alumnos se habian formado una idea exacta de 1as
provincias que contenia un antiguo reino, nos ocurrio cambiar la carta Geo-
grafica de que nos habfamos servidoe; y que, cOmo no estaba ilumina(}a
igual que la anterior, decian los parvulos que Catalufia no era 6llila miss
ma; porque dnlesera amarille, y entonces era verde. Qué idea se habrial
formado de Catalaiia nuestros discipulos?
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sus alomnos, de sorprender y alucinar para rodearse de
ana auTeola tan brillante como inmerecida. Y en efecto: si
bien los calculos aritméticos, el acertado modo de discur-
rir, y el conocimiento de las ideas vigorizan la inleligen-
cia y la ilustran convenienlemenle, son tan vulgares (asi se
consideran ) las ideas que se dan asi, que no llaman la
atencion de lus que creen que la infancia no ha pasado por
ellos y que, per consiguiente, no han sido jamas ignoran-
tes. Para esla clase de personas es necesario que los niiios
sepan mucho mas de fo que, rlendida su edad, deben sa-
ber; y, dando una prueba de que ignoren que la instruc-
cion, como la virlud, puede ser falsa y verdadera, han
dado crédilo y considerado como hueno y aceplable cuan-
to oian de boca de los parvuales. Si tales jueces de los tra-
bajos escolares han dado con personas que tambien pen-
saban como ellos 6 que deseaban & todo trance su prolec-
cion y benevolencia, prostituyéndose la indole de la ense-
flanza, se ha encauzado esta en la corriente de la publica
opinion, y se ha hecho de la nifiez unas verdaderas ma-
quinas de pronunciar, como acerladamenle dijo el Baron
de Gerando. ;

Y sin embargo de lo initil que es para los parvulos esa
instruceion que, sobre Geografia descriptiva, aparentan
poseer, § no liene cierto encanlo para guienes desconocen
los secrelos dela nifiez y de la ensefianza el oir & una cria-
tura de cualro 6 cinco afios de edad como nombra las ca-
pitales del mundo, sefialando sobre el mapa el punto en
donde aguellas se hallan indicadas? ;No es de un efecto
mégico para los que no conocen el improbo trabajo quela
educacion requiere ver como una criatura que apenas sa-
be balbucear ensarta una relacion de nombres propios, en
Sumayor parte ignorados por casi todas las personas que
la escuchan ? Y apesar de lo magico y encantador que es-
1 es, en el fundo representa un valor tan microscépico
que solo puede admitirse por los que (como hemos dicho)
desconocent lo que debe ser la ensefianza y lo que los par-
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vulos puéden hacer, asi como porlos que se pagan de am-
pulosas apariencias y no analizan el valor intrinseco dq
las cosas. -

Quede, pues, scalado que tinicamente el deseo de day
pabulo & una prostituida opinion puede inducir 4 los mags.
tros de pérvulos & dar 4 los estudios geografico-descrip.
livos esa exiension que no revela otro mérito més que la
memoria de los nifios con un asombroso nimero de pala-
bras que, por lo mismo de no representar un verdaderg
valor ideoldgico, se olvidan con una facilidadjde todos co=
nocida. ]

Sin recurrir 4 esta especie de estratajemas; sin traspas
sar los limiles de lo que & los parvulos es asequible, pueds
hacerse muy venlajoso a la educacion’ é instruccion de
aquellos el estudio de la Geografia.

Fijandose el maesiro en algunos de los fenémenos eelas-
tes que pueden observar muy bien sus discipalos, y vas
liéndose de cierlos aparatos, risticos hasta cierto punto,
con los cuales sé realicen en pequeia escala aquellos fe=
némenos anie una escuela atenta y avida de conocer, s¢
logra ilustrar la inteligencia con ideas interesanles y has-
ta purgarla de cierlos errores que, con solamenle serlo,
causan un grave perjuicio, para lodo lo cual se hace nece:
sario un provechoso trabajo intelectual. 8i 4 las ideas astro-.
némico-geogrificas de que se haga mencion en las elases
se agregan otras que, como derivadas de algunas de aque-
llas, pertenecen a la Cronologia, enlénces se presentan
ocasiones muy 4 propésito, no solo para ocupar la inteli-
gencia de los nifios en averiguar las relaciones existentes
entre las diversas medidas del tiempo (Io cual vigoriza
mucho & la potencia inteligente), sino tambien para gra:
bar por esle medio un conjunto de conocimientos lan fiti-
les como provechosos. Si partiendo del sitio en donde 1
escuela se halla establecida, se procura espareir pofzﬂf1
poco la imaginacion de los discipulos, para gue vayan
adquiriendo una idea méas 6 ménos exacta de la. pohlaciofl



= 229 =

en donde viven, de las que la circuyen 4 mayor 6 menor
dislancia, de la posicion en que se hallan con respecto 4
aquella, de lo que constiluye un partido jndicia}, y de lo
que es una provincia, compuesla de la agrupacion de va-
rios parlidos; si se procura todo esto y se consigue (que
hastanle trabajo y conslancia requiere), se habra obteni-
do, en nuestro conceplo, no solo todo de cuanto instruc-
tivamente son capaces los parvulos, sino tode lo gue su na -
ciente imaginacion llega 4 abarcar al tiempo de dedi-
carse & esle género de estudio, ytodo cuanto pueden com-
prender sin forzar sus débiles facultades. ¥si por llimo,
se procura darles conocimiento de los diferentes acciden-
les que se observan al echar una escuadrifiadora mirada
por la superficie lerrestre, tratando de que se formen una
idea de los rios, de los mares, de los puertos, de las isla 8,
de las peninsulas, de los valles, de las montafias ete., ete.,
sobre aumentar su riqueza intelectual de un modo notable,
sehabrd procurado dar alas 4 la imaginacion y exlender
al mismo tiempo el dominio de otras facultades superiores
de la potencia cognoscitiva por medio de los repetidos ejer-
6icios que para desenvolver bien cada una de las ideas
mencionadas son de todo punto necesarios.

Teniendo en cuenta lo que acabamos de exponer, que
Horeconoce otro origen que la préctica experiencia, en
la cual, tratando de la ensefianza que nos ocupa, he-
mos palpado grandes desengafios y tropezado con dificul -
tades insuperables para nuestros discipulos, somos de pa-
Tecer que en las escuelas de parvulos no debe hacerse uso
de més ideas geograficas (salvando siempre circunslancias
®Speciales) que las que apuntamos en el siguiente

PROGRAMA DE GEOGRAFIA.

L.=Idea de la Tierra.

2.<Movimiento de rotacion terrestre y sus efectos.

3.=Movimiento de revolucion, dando una ligera idea
delas estaciones,
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4.—Ligera idea de los eclipses (si hay oporlunidad),
5.=1dea del dia, semanana, mes y afio.
6.=—1d. del segundo de tiempo, minuto, cuartode hy.
ra, media hora y hora,
7.=1d. del Oriente y del Poniente.
8.=Id. del Norte y del Sud, orientando el local de es-
cuela.
9.=Posicion astronémica de algunos puntos de la po-
blacion relalivamente a la escuela.
10.=1Idea de la poblacion en donde se vive, delas ciu-
dades, y de los lugares.
11. =1d. de los montes, de los valles y de las llanuras.
12.=Id. de las foentes, rios, canales y wares.
13. =Id. de los lagos y las islas.
14, =Id. de las poblaciones mas préximas, su dislancia
y posicion relativa.
15.=1d. de un partido judicial.
16.=Id. de la provincia en dond se viva.
17.=Id. de las veredas; caminos, carreleras y ferro-
carriles.
18.=Principales gerarquias sociales que se conocen en
el estado civil.
19.=I1d. en el estado eclesidslico.
20.=Id. en el eslado judicial.
91.=Id. en el estado militar. (Si hay oportunidad para
ello).
22,=Ejercicios praclicos de Geografia descripliva 0-
bre el mapa de la provincia 6 sobre la pizarra.

A los asuntos enumerados en el programa anterior, po-
dréan los maestros afiadir algunos olres que los sucesos 0
las circunstancias locales hagan oporlunos ; pero para ello
han de tener presente que todo cuanlo no pueda ser o2
prendido por los parvulos ni reporlarles ventajas es inco™
veniente y més que inconveniente intlil; pues el tiemp?
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invertido en ello puede dedicarse 4 ejercicios altamente
importantes sobre otra clase de ideas.

Con el objeto de las que anteriormente enunciadas pue -
dan prestar mayor eficacia 4 los trahajos educalivos, que
asf sucederd en cuanto se hagan mas com prensibles para
Jos niiios, es preeiso hacer uso de cierlos aparalos, delinear
cierta clase de planos, y praclicar algunos ejercicios, con
todo lo cualno eslin muy conformes, en nuestro concepto,
los medios de que por lo comun se echa mano para hacer
intuiliva la ensefianza de la Geografia.

. Creemos que los mapas y glohos que 4 esto se dedican
en la generalidad de las escuelas, no sirven para las de
parvalos; los primeros, porque representan ideas mucho
mis exlensas y complexas que las que aquellos pueden
comprender y deben estudiar; y los segundos, por esta
misma razon y porque, aun el uso peculiar de algunos,
tienen poquisimas aplicacion es.

Para las que dela Geograflia hemos hecho durante nues -
tros trabajos escolares nos hemos servido de medios como
los que vamos 4 exponer: 1.° Plano de la escuela dibu -
jado en la pizarra ; 2.° Plano de las principales calles de
la poblacion ; 3.° Mapa de cada uno de los parlidos judi-
ciales, con muy pocos datos; 4.° Mapa de la provincia con
las mismas circunstancias que el anlerior (1); 5.° Dibujo
de lag margenes de los rios, canales, mares, caminos y
farreleras, cuya perspectiva forman los parvulos en la es-
cuela 6 en el recreo con listones de madera, cordones, cin-
las ¢ cuerdas ; 6.° De cierlos ejercicios praclicos con los
cuales, representando los nifios al Sol, la Tierra, y la Lu-

13, hemos tratado de simular los fendmenos celestes con la
mayor propiedad posible; y 7.° De una esfera de reloj pa-

(1) Greemos quoseria muy conveniente el tener en cada escuela de pa r
Valos up flapa mural de la provincia en que aquella radicase; procurando
d80 en ¢l hubiere mucha claridad y poca aglomeracion de datos . Esto no
8era dificil o conseguir. i los maestros dibujan bien y tienen aficion 4 los
tabajos geograficos,
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ra hacer intuiliva la medida del liempo, en cuyos asuniog
se puede procurar el acrecentamieulo de la potencia inf.
ligente por medio de un lan variado como eficaz conjunie
de caleulos Aritméticos.

Expueslas yanuesiras ideas respecto de la ensefianza de
ia Geografia en las escuelas de parvulos, réstanos lan solo
proponer un ejemplo de leccion sobre alguno de los asup-
tos que hemos enumerado en el programa antecedente,

MOVIMIENTO DE ROTACION TERRESTRE Y SUS
! EEECTOS.

Maesiro.={Escribe lu palabra REDONDA).

Nifios.={ Deletrean, silabean y leen aquella palabra).

M.=Ahora pensaba yo en ella, yme he acordado de que
es redonda. 3 En qué os parece que pensaba ? (Bajan fres
0 cuairo ninias, los cucles se colocan como para las lecciones
de sintesis).

N.—(Individual y sucesivamente). En una rueda.—En
una gorra.—En upa eslera de reloj.—En una palanga-
na, ele., \

M.=FEn lodo eso podia pensar ; porque (conforme nom-
bra los objetos, va mandando d sus puestos los nifios que los
han nombrado) una rueda, una gorra, una esfera de reloj
y una palangana, son....,

IN.=Redondas.

M .=(Escribe la palabra voELTAS).

N =(Deleirean esta palabra).

M.=Asi sucede : ademéas de ser redonda, siempre esla
dando vueltas.

(Bajan tres o cualro wifios, los cuales se colocan como 6
ha indicado dntes).

Decidme algo que sea redondo y dé vueltas.

N .==(Uno por uno). El trompo.—Las ruedas de un ré-
loj, de un carro, de un coche, elc.
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M.=Todo eso que habeis nombrado es redondo y da
yueltas; pero no habeis adivinado aun en qué pensaba yo:
ahora voy & deciroslo. (Marchan los nisos ¢ sys puestos y el
Maestro escribe la palabra Tierra).

N.=(Leen lo palabra escrita por el maesiro).

M.=Pues si, aunque os parezca que no, la tierra
esta en donde pisamos es redonda, parece una hola muy
grande. (Cojase una bola del tablero contador Yy clavando en
ellw varios alfilores, higase ver d los nifios Ia figura que afec-
ia nuestro planeta y como los hombres estamos sobre el). Y
ahora os yoy 4 decir unacosa que os parecera esirafa; pe-
10 que es muy cierta. § Veis que parece que la lierra esta
lan quieta y que el Sol parece que anda?

N.=S5i, sefior.

M.=Pues es al contrario: la tierra esta dando vueltas
asi (edjase un nifio, y hdgase que dé vueltas simulando el mo.
vimiento diwrno de nuestro planeta), asi, asi, asi da vuellas,

Ya se vé como no tropieza en ningun pueslo nos parece
queno anda (1). (Con mucha conviccion). Pero s anda, si;
ypor esto, y por que el Sol nos ests dando la luz, cuando
nos hallamos de cara 4 él, tenemos dia, y cuando eslamos
al olro lado, no vemosla luz, y tenemos. ...

N.=Noche.

Desde este momento, se praclica por tres 6 cuatro veces
y con distinlos niiios, el ejercicio siguienle : Se deja la es-
cuela & media luz; bajan dos nifios que denominamos al
uno Sol y al ofro Tierra; entrégase al que haca de Sol una
vela encendida, y haciendo queel que hace de Tierra gire
sobre:si mismo muy lentamente, los demés nifios han de

e e ol

{1) Para convencer & los nifios dela posibilidad de esta equivocacion,
e Becurre 4 los hechos que pueden observar. Cuando marchan por una car-
rete_ra muy plana y limpia, creen que no andan y solo oyen el ruido del car-
Tuaje al rozap Sobre la tierra; si miran por una ventanilla del coche, parece
queandaq Jog arholes y los edifictos; si una nube corre sobre la ctsplde

€ Ung torre, parece andar esta, y sin embargo tédo es cierto aparen-
fmente como 1o g el movimiento del Sol respecto & la Tierra.
*

*
EL ARTE DE EDUCAR .
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conocer, cuando tiene dia, cudndo tiene noche, cuindo se
le hace de dia, cuindo se le hace de noche, cudndo es pa-
ra 6] medio-dia, y cuando media noche, despues de todo
lo cual, se compara este simil con el fendmeno real; y se
concluye alabando la Sabiduria'de Dios al diponer que
turnasen el dia y la noche no solo por convenir asf &la ve-
jelacion de las‘plantas, sino tambien 4 la saludable aiter-
nativa de trabajo y reposo que tanto conviene & los hom-
bhres.

LECCION XVIL'

De la ensclianza de Industria.
3 \

Sumario.—Indole pedagégica de esta ensefianza.—(6mo v cuando con-
viene ensefiar 4 log niffos las nociones de Industria.—Qué indusiriashan
de sevir preferentemente para los ejercicios de una escuela de paryulos.—
Artes v oficios cuya mencion se hace, por regla general, oportuna.—Ejem-
plos de ejercicios. y

Las cortas, sencillas y vulgares nociones de Industria,
cuya ensefianza se hace oportuna en las escuelas de par-
vulos y 1lil 4 estos, pueden dirigirse simultaneamente’ al
cultivo ¢ ilustracion de la infantil inteligencia y al fomen-
to del sentimiento religioso.

Si el 'maestro se sirve de los objelos producides por 12
industria del hombre para tener sobre ellos algunos  ejer-
cicios de analisis, de sintesis 6 de comparacion, y dar lue:
go una idea mas 6 ménos extensa ‘dé los procedimientos
empleados en la fabricacion 6 confeccion de aquello sobre
gue ha versado el ejercicio, enténces los parvulos ponel
en juego las diversas facultades de su'potencia inteligen}e,
y adquieren al mismo tiempo un conjunlo de nociones cu-
ya posesion les es muy grata. :

Si el maestro, valiéndose delos variados objetos que 108
parvulos llevan con sigo, logra darles cuenta de como seté-
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jen las telas con que se visten, de cémo se confeccionan
Jas prendas de su calzado, de como se preparan las prime-
ras malerias empleadas en los arlefaclos, 6 de c6mo se han
obtenido las principales producciones de que los nifios ha-
cen un uso continuado, como alimentos, vestidos, ju-
gueles, etc., es indudable que por tales medios se consigue
po solo dar ideas muy curiosas y uliles, sino tambien, 4
veces, deslerrar de los prvulos algunas preccupaciones
que son perjudiciales por el sencillo motivo de que lo er-
roneo es siempre perjudicial. Y si, por dllimo, al liempo
de tralar.esios asunios se eleva la consideracion de los dis-
efpulos hacia el origen primilivo de las cosas que, 6 como
ventajosas d su bienesler ¢ como provechosas y hLasta ve-
cesarias a su existencia, se somelen 4 su estudio, claro esi4
que los parvulos hallarin multiplicados motivos para mos-
trarse agradecides & Dios ; puesen Xl veran el verdadero
dispensador de los beneficios que reciben con la posesion
de sus vestidos, de sus alimentos y de todo cuanto contri-
buye & hacerles comoda v placentera la existencia. Léase
detenidamente cuanto en la leccion IX del tomo segundo
hemos dicho hablando de la manera de excilar en los par-
vulos el amor hécia Dios; y se podra deducir gue  eslo es
muy hacedero tambien cuando se trate de darles & cono-
oér los procediniientos 4 que se sujelan las primeras mate-
rias para confeccionar 6 fabricar cou ellas objetos de  uso
tomun, de aprovechamiento y de utilidad palmariamente
tonocida. Hé aqui por qué -hemos asegurado que las no-
ciones de industria podran ser 4 la vez intructivas, educa-
livo~intelectuales y educalivo-morales..

La asignatura de que nos venimosocupando, apesar de
Producir eficaces ventajas 4 la educacion de. los parvulos,
Iy pocas veces es objeto de todo un ejercicio escolar; y
Comono es facil poder contar con todos los instrumentqs,y
dparalos necesarios para exponer clara, sencilla y dislinta~
meate los procedimientos peculiares de las industrias que
8¢ pretende dar 4 conocer, por esto Lo se exponen eslas
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sino de una manera bastanle general. Y atendiendo 4 |5
inteligencia propia de los parvulos, no se puede obrar dg
otra manera. }Cémo han de comprender perfeclamente
enqué consisten, por ejemplo, las diversas € importantes
operaciones que exije la fabricacion del papel si se preten-
de hacer una lata esplicacion de esta industria sin con-
tar para ello con los medios necesarios & hacer intuitiva |a
ensefianza ? Por esto nunca hemos procurado exiendernos
mucho en las explicaciones con que queremos que nues-
tros discipulos comprendan en qué consiste la fabricacion
o6 confeccion de los objetos de uso general. Y aun siendp
muy poco exlensos en nuesiras explicaciones, hemos ne-
cesitado auxiliarnos con estampas 6 dibujos relativos al
asunlo, por cuyo medio hemos logrado dar & nuestras des-
cripciones la animacion y realidad que los parvulos nece-
sitan ver en ellas. Guando ha sido preciso tambien hemos
procurado que los nifios mismos simularan bajo. nuestra
inmediata direccion los actos propios de la industria i ofi-
cio de que hablabamos.

Hemos dicho poco hace que muy pocas veces esla asig-
natura era objelo de todo un ejercicio y en realidad es asi.
Solo cuando se toman las operaciones industriales como
fines directos del analisis, cuando en estos ejercicios se di-
rige la observacion hacia los usos mas generales de los 0b-
jetos que se -estudian (como puede verse en el tercer ejer-
cicio analilico expuesto en la leccion XIII), solamente en-
tonces sucede que las nociones de industria constituyanel
medio sobre el cual versa un ejercicio entero; pues en los
demads casos se reserva para la parte principalmente ins-
tructiva de las lecciones la exposicion méas 6 ménos lala de
las ideas perlenecientes & la ensefianza que nos ocupa. Re:
sumiendo lo ‘que hemos dicho respecto & la forma y oca-
siones en que las nociones de industria deben exponerse;
senlaremos las siguientes reglas: 1.* Las industrias 6 105
oficios deben describirse a grandes rasgos; 2.* Conviene
muy mucho hacer uso de estampas en que aparezan 105
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artesanos 6 industriales en actilud de ejercer sus indus-
trias G oficios; 3.* En muchos casos convendria que el
maestro pudiera disponer, reducidos 4 una escala pruden-
te, de los tliles y aparalos que se hacen indispensables en
los oficios ¢ industrias; 4.* Los dibujos sobre Ja pizarra no
deben escasearse en esta clase de ejercicios; 5.* Cuando
sea mecesario y con ello no se haya de prostituir el respe-
table local de clases, el maestro dehe disponer que alguno
0 algunos de sus alumnos simulen, bajo la direccion de
aquel, los actos del oficio ¢ industria de que se hable;
6.* Por regla general, las nociones de industria deben ex-
ponerse durante la segunda mitad de los ejercios, forman-
do de ellos la parie principalmente instructiva, esceptuan-
dose tan sélo aquellos casos en que las operaciones indus-
triales 6 los usos de las primeras materias sirven de medio
educalivo, pues enténces toda Ja leccion versa sobre un
mismo género de ideas; ¥ 8.* Como puede presumirse, las
 circunstancias que se presenten han de decidir al maestro
d ocuparse de esta clase de asunlos con mucha 6 poco fre-
cuencia.

Pero qué industrias han de servir perfectamente para
las lecciones en una escuela de parvulos? se preguntara.

El programa que mas adelante expondrémos, asi como
los que descritos llevamos en las lecciones anteriores,
10 conslituyen la  espresion genuina de o que debe ser-
Vit en 1opas las escuelas; pues bien sabido es que siempre
10s programas se han de modificar prudentemente de la
anera que més convenga 4 las particulares necesidades
de los establecimientos de ensefianza.

Por esta razon, de las artes, oficios é induslrias que
Tencionaremos han de preferirse siempre las que més ge-
Deralizadas se hallen en el pueblo, comarca 6 pais donde
lag escuelas radiquen, y entre las industrias més 6 ménos
8eneralizadas se han de preferir aquellas cuyos productos

Selha]len con mayor frecuencia en contacto con los disci-
Pulos,
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1 Seré prudente tratar sobre la manera de fabricar mp-
neda, por ejemplo, con preferenci a la manera de fabricar
el pan v las telas? A parte de que lo primero pueden ver-
lo muy pocos niiios, y de que lo segundo pueden. verlo to-
dos 6 casi todos, consideramos que se debe dar la prefe-
rencia 4 esto sobre aquello, por la sencilla razon de que el
parvulo se halla més en contacto con sus veslidos y alimen-
{os, que con el dinero, por mas que, en ocasiones dadag,
excite mucho su atencion,

Y lo que decimos sobre las industrias mencionadas, se
puede decir sobre todas las demés : comarcas hay en don=
de ni siquiera se conocen ciertos oficios, al paso que abun-
dan sobre manera otros : espliquense; pues, los conocidos
con preferencia & los desconocidos; y de los primeros pre-
firense lambien los més interesantes.

Nopor esto queremos decir quesolamente se debe hablay
4 los paryulos de lo que continuamente pueda im presio-
narles muy de cerca, 00 ; lo que acabamos de exponer tie-
ne relacion con la circunstancia que debe ser siempre in-
separable de todo buen mélode cuando se dice que se ha
de marchar siempre de lo conocido & lo desconocido y de
lo inmediato 4 lo mediato. Jamas, por dar pabulo al de-
seo de aparenlar que se poses una vasta erudicion (risibl
en nifios de cnatro 6 cinco afios de edad), debe ensenarse
la manera de fabricar el indigo por ejemplo, olvidando,
por demasiado vulgares, los procedimientos que requiere
la confeccion de los zapatos 6 alpargatas.

Hechas estas indicaciones, mencionaremos ahora los ofi-
cios, artes ¢ indusirias de que puede servirse un maestro
de parvulos para dar 4 estos algunos conocimientos fliles
y provechosos 4 su educacion.
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PROGRAMA.

1.=Albaiiil.
9.=—Herrero.
3.=Carpintero.
4.=Tejedor.
b.=Saslire.
6.=Zapalero.
1.=Alpargalero.
8.=Fabricante de carhon
9.=Curlidor de pieles.
10.=Fabricante de objetos
de barro,
11.=Cestero.
12.=Hornero 6 panadero.
13.=Canlero y picape-
drero.
14.=Constractor de cu-
has,
15.=1d. de sombreros.
16.=Fabricante de velas
de cera 6 seho,
17.=Id. de sogas y cuer-
das.
18.=Id. de vidrio.
19.=Id. de espejos.
20.=Fabricacion de obje-
tos de asta,

21.=Id. de porcelana.
22.=Id. de las campanas.
23.=1d. dela hoja de lata.
24.=Id. del carlon,
26.=Id. del papel.
26.—Exiraccion de la seda
27.=Preparacion del ch-
fiamo y lino.
28 .=Extraccion dela miel.
29.=Frabricacion de ja-
bones. -
30.=1d. del hule.
31.=Arte del librero.
82.=ld. del impresor;
33.==1d. del litografo.
34.=Extraccion de la
manteca.
35.=Fabricaciondel queso
36.=Fabricacion de sal
marina.
37.=Fabricacion de alfile-
res (breve idea).
38.==Id. de algunosjugue-
tes de plomo y estafio (1).

1) No Técargamos mas este programa, porque el maesiro puede dar
;dea_de algunos ofros oficios, artes 6 induslrias en la parte instructiva de
03 ejercicios de analisis y sintesis que 'se tengan sobie los objelos enume-

Tadosen 15 leceion X111,

v“}fgcﬂl‘gamus mucho a fos profesores, que no es necesario dar 4 los par-

50N conocimiento exlenso de las artes 6 industrias; que sobre algunas
PUeden exton gorga mis que sobre otras, segun lo permilan las circunstan-
93, ¥ que cuando no lengan una idea clara delos procedimientos propios
de algung Undustria ¢ arle, no quieran darlos 4 conocer a sus discipulos,
PUES vale pgq que estos ignoren las cosas, que lener una idea errénea de

ellas. Roe

omendamos & nuestros leclores la lectura delos compendios escri-

log D'Jl‘éliionsieur Boveard, v 1a del Diccionario industrial y mercantil por
0. }

Runqui
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Résianos solamente dar unaibreve idea de los precedi-
mientos que deben seguirse en los asuntos pertenecientes
a la asignatura de que hablamos, a cuyo efecto presenta-
rémos 4 nuestros lectores los siguientes:

~ EJERCIC10S PRACTICOS.
L

ZAPATERO.

Maestro.—(Despues de haber mirado la estampa que ve-
presenta untaller de zapatero, escribe lapalabra sextano) (1),

Nifios.==( Deletréan, silabéan y leen la palabra’ escrita por
el Maestro).

M.—El que se ve aqui en esta estampa se halla senlado
cuando trabaja. ; No recordais vosotros quién trabaja sen-
tado? s :

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocan de lo ma-
nera dicha ya en ofras ocasiones) .

N.—Los sastres.—Los alpargateros.—Los escribientes.
—Las coslureras. (Coldcanse en su sifio).

M.=Habeis dicho perfectamente : todos cuantos habeis
nombrado trabajan sentados ; pero solo es uno el que sé
halla representado en esta estampa,-y para que le conoz-
cais mejor, voy & deciros més sobre él. (Escribe la palabra
COSIENDO).

N.—(Leen la sequnda palabra escrita por el maestro).

M.—Asi es: este se halla senlado y cosiendo. 7QuitD
podra ser? (Bajan tres 6 cuafro niiios).

(1) Cuando no haya en las escuelas estampas referentes & las artes yofi-
cios, 6 caando se quiera dar otro giro al procedimiento, se puede practicar
un ejercicioanalitico 6 sintético sobre el objeto producido por el arte. En &l
caso presente se haria uso de un zapafo.
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N.=El sastre.—FEl zapalero.—E] alpargatero.—El ¢o)-
chonero, etc. (Marchan & su sitio),

M.=Todos los que habeis nombradeg pueden ser; pues
todos ellos trabajan sentados Y cosen. yNo sabriais decir-
me otros que trabajan estando en pié? i

(N.=(Nombran individualmente Jos trabajadores - d. que
serefiere la prequnta anterior),

. M.=No quiero que discurrais mas : el trabajador que
se halla representado en esta estampa, se Hama... (Eseribe
lopalabra zarareno). -

N.=(Leyendo). Zapatero, I

Despues de leida la palabra anterior, muestra el maes-
tro la eslampa & Jos alumnos, procura: que examinen 'los
instrumentos propios del Zapalero, les da una idea de Jos
maleriales que 4 este se hacen necesarios, les esplica bre-
vemente el procedimiento seguido en la construccion de un
2apalo, haciendo, por tltimo, que los nifios se fijen en Jas
venlajas que el calzad o proporciona, enlo bueno que Dios
se ha mosirado con nosolros proporcionandonos lag priz

neras malerias, y en lo que se debe evilar para que el
calzado sea higiénico.

_—

II.
EL HERRERO.

Masstro.—=( Teniendo consigo la estampa en donde se ye-
Presenta el taller de un herrero),
i Pues no necesita pocas herramieutas! (Mirando élla es:

lampa). Aqui tiene una que se lama... (Escriben la pala-
T8 MARTILLO) (1).

) Slempre qug ¢] Profesor se fije en los instrumentos Ppropios de unofi~
:.11]0 0 arte, €onviene que comienee Dpor aquellos que se hallen generalizados
; 16 mﬂ!{qr nimero. de oficios, y concluya el ejercicio poraquellos objelos

%1 eselusiyos ¢ eselusivos del oficio 6 arte de que so ocupa.—En el caso
*

EL ARTE DE EDUCAR
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Nifios-=(Leen la palabra escrita por el maesiro).

M.—=Eso necesita el trabajador que representa esla es-
tampa. (Qué trabajador sera?

(Bajan tres 6 cualro néfios). j

N.—=El herrero.—El zapatero.—El carpintero.—EI pi-
capedrero, efc. :
~ M.=Todos esos pueden ser, pues todos hacen uso de

martillo. (Espliquese sucinfamente el fin para que cada uno
Io usa; mdndense d sus siwos los ninos, y prosiga el maestro
ast, despues de haber observado de nuevo la estampa,).

Ademas del martillo, tambien usa las... (Escribe la pa-
labra TENAZAS). j ; 80

N.==(Leyendo). Tenazas.

M.—;De cuénlos instramentos (cosas) hace uso para
trabajar esle que se representa en la estampa ?

“ Nl=De dos - del martillo'y de las tenazas. (Bajan tres ¢
cuairo minos). 5 .

" M.=;A wer si me nombrareis: trabajadores que usen
martillo y tenazas? i ;

N.=El carpintero.—El herrero.—El - cérrajero,—Fl
herrador, etc.

M.=Muy bien: hay muchos trabajadores que necesilan-
de aguellos dos objetos; y como en la estampa solamente
se representa uno, voy 4 deciros qué otro objeto necesila.
Escribe la palabra YONQUE).

N.=(Leyendo). Yunque.

M.—Vemos, pues, que este necesita martillo, tenazas,
vangue... ;Quién sera?

N.=El Herrero. (Mdndese bajar elnifio que haya respon:
dido asi, y entréguesele lu estampa, como premio @ su com-
porfamiento).

presente el yunque es un instrumento propio y eselusivo; y como el marti-
1o se usa en otros oficios; para poder hacer el trabajo educativo posible,
eficaz y placentero, comenzamos por aguel objeto que se halla mas genera-
lizado.
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M.=Perfeclamente; ahora escribiremos aqui-esta pala=
bra. ! a0 8
N.=(Leyendo). Herrero. ; i35
Muéstrese la estampa 4 los alumnos, 'y digaseles, 6 el
procedimiento seguido por: ‘el herrerg para‘dar distintas
formas al metal, 6'los objelos' cuya formacion es de su in+
cumbencia, 6 uno y olro a'la veg, coucluyendo por en:
salzarla hondad del Eterno que en 1odo 1o creadonos nro:
poreiona ulilidades v ventajas. ‘ ;

LECCION XVIII.

De la ensefianza de Aritmética,

Sumario.—Indole pedagogica de la aritmétiea~Qué extension debe dar=
86 4 esla ensefianza en las escuelas de Darvulos.—Método.que debe seguir-
%0 0 la ensefianza del calculo aritmético.—Reglas que se deben fener pre-
sentes en 1os ejercicios aritméticos. Z

Muy pocas asignaturas hay que puedan dirigirse tan‘efi-
* Cazmente como la Aritmélica al cultivo dela inteligencia.
Examinese la indole pedagdgica de las ensefianzas:de
que nos hemos ocupado’y' y, ‘si bien todas ellas son suse
ceplibles de hermanarse con procedimientos mas 6 ménos
tducalivos, en ninguna puede darse 4 susideas lan varia:
das formas; pues el ntimero es aplicable & todo, y en nin=
8uba unas mismas tociones son susceptiblesde tan variada
¥ mulliple relacion' como se puede buscar para cada'es-
Presion numérica; IOV 193 i
Todas Jas facaltades intelectuales actian en mayor 6
menor eseala cuando se discurre sobre’las variadas relacio-
es'del los nameros, cuando se percibe su ‘representacion
Material'y cuando se llega & concebir su:valor ideal:
@ alencion, examinando analitica ¢ sintélicaméente 'la
Cantidad en ‘sus formas reales; la percepcion, adquiriendo
03 nocion exacta del valor aislado de cada espresion ‘ni<
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mérica ; la memoria, recordando las ideas adquiridas por
Ja percepcion ; la reflexion y el juicio, comparando las re-
laciones existentes entre las ideas numéricas, y buscando
nuevas nociones en virtud de estas comparaciones; la‘ima.
ginacion y la absiraccion, malerializando (digmoslo asi),
las ideas numéricas adquiridas por medio de las facultades
anleriormente mencionadas ; todas las formas, en fin, con
que se presenta la inteligencia, actian en mayor 6 menor
escala, vy (lo que es més), adquieren ciertos habitos de ra-
zonar fria y sériamente, lo cual d& mérgen & que el en-
tendimiento se formalice v se disponga bien para cumplir
con acierto los altos é importantes fines que le son pro-
pios.

Y no se crea que, aun cuando la enseilanza de Arilmé-
tica contribuya especialmente al cultivo de la razon, deja
de presentar ocasiones propias para ir grabando en el éni-
mbo de los nifios algunas importantes ideas de sana mora-
lidad ; asi 4 esto, como al perfeecionamiento del 6rgano de
la vista, se puede atender con algunos ejercicios pertene-
cientes 4 la asignatura de quechablamos. .

Lo primero se consigue aplicando el calculo aritmético
4/la resolucion mental de faciles y sencillos preblemas que
conviden 4 quilatar Jos valores numéricos invertidos en la
practica de actos generosos y de verdadera caridad cris=
tiana, 6-4 discurrir sobre ciertos negocios econémicos que
sean propios de los nifios ; lo segundo se consigue procu-
rando por diferentes medios que aquellos aprecien el valor
numérico de un cimulo mayor 6 menor de objetos mate-
riales, segun el volimen 6 exlension con que aparezcan
la wista.

Quede, pues. sentado, que la indole pedagégica de la
Aritmética en las escuelas de parvulos, essecundariamen-
te educativo-moral y fisica, y principalmente educalivos
intelectnal.

Y jcon qué extension debe exponerse en los nombrados
establecimientos la asignalura de que hablamos?
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Teniendo presente la indole pedagdgica que ha de ca-
raclerizar & lodas las ensefianzas propias de las escuelas de
parvulos, indole en virtud de la cual se ha de procurar en
eslos con mayor ahinco la educacion que la instruccion;
teniendo presente, que ni las leyes permiten, ‘ni el buen
sentido aconseja, que el maestro de parvulos invada el ter-
reno que por el derecho y por la'6gica corresponde 4 los
profesores ‘de escuela elemental ; Y teniendo en cuenta,
por ltimo, los cortos aleances intelectuales de que, en ge-
neral, disponen los nifios menores de seis afios, quienes apé-
nas llegan 4 conocer exactamente aquellas ideas numéri-
cas cuya materializacion real sirve de medio instintivo en
los ejercicios aritmélicos ; teniendo presente todo esto, nos
hemos llegado 4 convencer de que los conocimientos mas
4 proposito, los que mas generalmente pueden aplicarse 4
la educacion de los parvulos, son los ‘que se encierran en .
el lacénico programa siguiente : :

1.% Numeracion ‘hablada yescrita de 1 hasta 100, y
todo Jo mas hasta 1,000.

2. Sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, prac-
ticadas mentalmente con el auxilio de objetos maleriales,y
siniraspasar los limiles de los conocimientos numéricos que
s¢ hayan dado. '

Segun los medios de que el profesor se valga para pro-
turar que los alnmnos: caleulen Y numeren,: puede simul-
tineamente darles atiles conocimientos sobre las monedas,
PEsos y medidas més usuales, sobre algunas medidas lon=
81?11dinales ¥ ponderales 'del sistema métrico, sobre las
Pl‘mgipa]es leyes de la numeracion romana, y sobre el uso
de ciertos signos aritmeéticos ; todo lo cual, ademéas de ser-
VI para hacer variadas y agradables las lecciones, puede
¥ muy venlajoso para la ulterior instruccion de los dis -
cipulos,

En apariencia, los limites que acabamos de fijar parala
ensefianza de Aritmética parecen cortos, y no solamente
“ortos, sino de un interés escasfsimo ; pero aunque tal pa-
T¢2¢a, no es en realidad asi.
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Un parvulo que se haya ocupado’ con bastante aprave-
chamiento en las operaciones de que hemos hecho mérito,
ha vencido los dos principales obstaculos con: que se tro-
pieza en la ensefianza de Aritmélica, & saber:las reglas
fundamentales de Ja numeracion, y la falla de ingénio su-
ficiente para encontrar ‘con facilidad las relaciones mi-
tnas de los niumeros: Si ‘el nifio sabe leer y escribir racio-
nalmente cantidades, y si calcula de un modo facil las re-

laciones exislentes entre cada uno de los nimeros digitos
y los demés de suclase, relaciones que se expresan en a8
tablas aritmélicas, conoce ya de hecho las operaciones fun:
damentales de esta asignatura, y sélo necesita para hager
qn acertado uso de sus conocimientos, dos cosas : practica
en las operaciones y conocimiento de los casos en que debe
aplicarlas, circuntancias que debe conseguir 'y que conse-
. ‘guir4, indudablemente muy pronto, cuando se le ponga
bajo la inmediata direccion de aguel profesor de escuela
elemental que sepa aprovechar bien las buenas disposicio-
nes del discipulo.

El hacer que los nifios resuelvan problemas por escrilo,
no dirémos que sea perjudicial : pero siaseguraremos queé
por de pronto no es tan' ventajoso como la préctica de
caleulos mentales en virtud de cuyos ejercicios se adquie-
re una mayor potencia intelectual y una gran disposicion.
para aprender muy pronto 4 resolver por escrilo las cues-
tiones aritméticas de alguna aplicacion 4 los usos comi=
nes de la vida, objeto que no deben perder jamas de-vista
ni los maestros de parvulos, nilos profesores/de otra clase
de: escuelas. i i

Pero para que los calculos aritmélicos sean eficaces ila
educacion; se hace preciso seguir un-érden racional y I
gico en los ejercicios 4 que dan lugar. !

Es un principio axiomatico que nadie puede calculat
mentalmente sino dentro de los limites marcados por/las
ideas numéricas de que se tenga cabal conocimiento.

Segun el principio que acabamos de sentar, la numera:,
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cion hablada debe ser a_ un liempo mismo base de los ejer-
cicios aritmélicos, y guia para el maestro que desee cono-
cer hasta dénde debe exlenderse: en sus lecciones ; todo
calculo sobre' nimeros desconocidos es para los nifios im-
posible ; Lraspasar en las operaciones mentales los limi-
tes de la extension numérica conocida, es una temeridad
imitil-

Y en efecto - si el nifio desconoce las ideas de 1,2y3,
es ldgicamenle imposible que sepa, caleular las relaciones
en que, 6 como términos ¢ como resultadgs hayan de figy-
rar aguellas ideas. (Cémo ha de ‘comprender que 24-1==3,
6-que 3—1=2, quien desconozca el valor de 3, 9 v1? Por
la misma razon hemos dicho que era  una temeridad int -
lil el prelender hacer calcular traspasando los limiles de
la extension numérica ‘conocida. Si un' nifio conoce sola<
mente las ideas 1, 2, 3, 4 y 5, jcémo ha de averiguar por
ejemplo, el resullado de 2k 'y 93 4?

El condcimiento de la numeracion es, pues, la base so-
bre la cual han de descansar los cdleulos ; yla instruccion
queds aquella parte esencialisima de la aritmética posean
l0s nifios, dir al profesor hasta dénde debe extenderse en
las operaciones mentales que proponga 4 sus discipulos.

No queremos decir con todo eslo, que no deben propo-
HéIse operaciones mentales de aritmética hasla que los
parvulos conozcan la numeracion en toda la exlension coa
que se les pretenda dar 4 conocer; pues, persnadidos de
tuin pesado y monétono seria esto, creemosgue, del mismo
modo que en |a ensenanza de lectura se procede dando 4
tonoeer eierlo nimero de signos alfabéticos y formando
Mmedialamente con ellos ciertas combinaciones silabicas,
tambien ep 1y asignatura que nos ocupa, conviene proce-
der de yny manera semejante.

Al efeclo se dan a conocer los veinte primeros nameros
POF grupos de cinco, y los restantes por grepos decenales,

able,ndo hecho distinguir de anlemano el mds y el ménos
'ﬂ‘lmerico, asi como las operaciones relativas 4 aquellos
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resultados, poner y quitar, que despues se traducen a]
Jenguaje técnico con sus correspondientes palabras sumay
y restar 6 aumentar y disminuir.

- Segun van dandose & conocer 108, grupos numericos, se
practican con ellos las operaciones mentales que sea posi-
ble'practicar, simullaneando su espresion verbal y su espre-
sion escrita, comparandolos primero intuitivamente, y de up
modo ideal después, y teniendo en cuenta que no ledas las
espresiones numéricas pronunciadas por los parvulos, son
para estos conocidas en su verdadero valor (pues en mu-
chos ¢asos dicen 8, 20, 30, ‘eic,, y no aciertan a dar un
nimero igual de objetos maleriales), lo cual es un podero-
so motivo de que los profesores procedan con sumo cuida-
do en esta parle, en que conviene andar muy despacio &
fin de no engafiarse el educador & si mismo.

En el trascurso de nuestras tareas, hemos obrado de un
modo semejante & como vamos & exponer. El lines porla
mafiana damos & conocer verbalmente las ideas, 2, 3, 4
y 55 hacemos distinguir cual vale mas y cual vale ménos,
y-comparamos el valor ideal de aquellas espresiones con
su valor real, hasla que eslamos seguros de que para los
niiios s hien conocida la significacion absoluta y relati-
va delas palabras uno, dos, tres, cuatro y cinco: por la
larde damos a conocer las cifras con que se representan
aquellas ideas, comparindolas con la espresion verbald
que cada una corresponde y con el valor material qued
cada una de ellas les es propio, v con estos dos ejercicios,
llegan los discipulos 4 darse cuenta exacla de las ideas
uno; dos, tres, cuatro y cinco, palabras que, como olras
muchas, pronuncian frecuentemente sin lener una verda-
dera nocion de su significado. :

Conocidos los niimeros anteriormente nombrados, y 5~
biendo cuél es mayor y cual menor, comenzamos ¢l mdr-
tes 4 hacer sumar, verbalmente por la mafiana y por €8
crito 4 la tarde, procurando (como es natural) que la sumd
no pase mas alla de los néimeros que se han dado & cono”
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cer; y, valiéndonos de objelos materiales al principio, y
prescindiendo de ellos despu'es,.lralam 0s de que los parvu.
los hagan las operaciones siguientes : I4-1=5, 3114,
32=b, 24-1=3, 24-0=1, 24-3=b, 14-1==2, 14-2=
3, 143=4, 14-4=5, operaciones muy practicables para
los niiios que lienen conocimiento ex acto de Jog nimeros
que enran en ellas, y muy agradables si se sabep aplicar 4
las necesidades propias de los discipulos que las practican,

De un modo parecido & como acabam 0s de indicar para
¢l marles de la semana 4 que nos refer; mos, se procede el
miéreoles comparando por via de resta los nimeros cono-
cidos, haciendo ejecutar las siguientes operaciones : 5—1
=4, 5—2=3, 5—3=9, b—l=1, 4—1=3, 4—9-9
i=3=1,3—2=1, 211, 1—1=0, 5—0=5.

El jueves se comparan por via de maultiplicacion los
ismos niimeros, procurando que el producto no pase de
B en esta forma: un uno ¢ 13X1=1, des unos ¢ Ix1=2,
+ res unos 6.3 X 1=3, cnalros unos ¢ £x1=4, cinco unos
68%1=5, y dos doses 6 2X2==4; procurando aplicar
eslas operaciones, como todas, & los usos propios de los
niiios.

Llega, por fin el viernes ; y, comparando por via de di-
vision los néimeros conocidos, tratamos de que los parvu-
los encuentran las veces que un ndmero menor esta con-
lenido en otro mayor, lo cual, sin traspasar los limites de
Sus conocimienlos, da margen & que se resuclvan mental-
mente estos sencillos problemas: ;Cudntos cincos tiene el
tinco? ¢ Cudnlos unos liene el §? ¢Cudnlos cualros tliene el

dCuanlos unos tiene el 47 (Gudntos doses tiene el 4?
dCuanlos treses hay en 3? ;Cuéntos unos hay en 3? ¢Coén-
105 doses hay ep 99 ¢Cudntos unos hay en 22 ;Cuéntos
edios hay e 97 ¢Cudntos unos hay en 12 ;Cu4ntos me-
tios hay e 19 Todos eslos pequeiios problemas se hallan
Indicados comg gq puede ver en las siguientc notaciones:
1:‘5!, B:1, 4ug, 4:1, 4:2,3:3, 31, 2.9, Qi 2 ity

ly

32 Xk
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Lo hasta aqui dicho es suficiente para qué nuestros com-
profesores cOmpr endan el método que, con notables efec-

tos hemos seguido en la ensefianza de que hablamos: ca~
da semana damos & cONOCET cinco nimeros nuevos hasta
que los ninos comprendan la verdadera significacion de
los comprendidos entre uno ¥ veinte ; en pasar de estelog
damos 4 conocer por decenas, y toda la semana en que
los damos & conocer tratamos de compararlos entre si por
via de suma, resta, multiplicacion y division, de unmodo
semejante d como hemos dicho al hablar de las cinco pri-
meras expresiones niimericas, y haciendo uso de-variados
procedimientos, alg unos de los cuales describiremos en la
leccion siguiente.

Anles de esto, no sera malo dar algunas reglas para
que los seiiores Maesiros puedan condueirse con mas aeier-
to en los ejercicios aritméticos que traten de hacer prac-
ticar 4 sus alumuos.

2 Fl conocimiento exaclo del valor de los nimeros
con los cuales se haya de calcular, es indispensable - anles
de que los nifios se ocupen en esta operacion. .

9.2 No basta que los nifios pronuncien los nimerosy
conozcan el nombre de las cifras; es preciso que sepan
darles el valor real que representen. . -

3.2 ' Para hacer comprender el valor real de los nime-
ros se ha de echar mano de objetos maleriales.

4.* Fluso continuado de unos mismos objetos male=
riales, cansa mucho & los nifios.

B Para hacer variados los ejercicios de calculo, usen-
ge : ¢l tavlero contador ; las bolas de este colocadas el hi-
los, paiuelos ¢ bolsillos; los listones que mencionamosal
hablar de la eseritura; los dedos de la mano; ‘1os tados de
las figuras geométricas, los demas objetos que, como ji-
dias, garbanzos, pifiones eto. haya en la escuela, y has®
los mismos nifios v los jugueles ‘que acostumbran @ lle-
var consigo, constituyen medios maleriales muy propics
para calcular.
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6.* Noes conveniente malerializar siempre con obje~
tos Tos céloules aritmélicos ; esto haria perezosa la inteli-
gencia 6 impediria su {'i_ea;arrol!o progresivo.

7. Tampoco conviene malerializar las operaciones
anles de que los nifios pongan en accion su fuerza inteli-
gente. Cuando se quiera saber el resultado de 242, por
gjemplo, no se deben exponer ambos datos 4 la observa-
cion intuiliva de los parvulos, sino después que estos ha-
yan discarrido.

8.* 'Cunando' los nifios no calculen bien por proponér-
seles un problema cuya dificultad sea superior 4 la inteli-
gencia de aquellos, vénzase por parles el obstaculo, y
nunca discurra el maestro en vez de los discipulos. Mu-
thas veces eslos pueden enconlrar el resultado de 242 v
de 442 y no pueden, sin embargo, hallar el dé 2--4: si
el maestro les dice que dos méas cualro son seis, sin obli-
garles & que venzan por si mismosla dificultad, en tal caso
hace un trabajo infructuoso, educativamente hablanda.

9.* "En ‘cada ejercicio debe el maestro proponer difi-
cultades mayores y menores; pues todos los nifios no tie~
nen un mismo grado de inteligencia.

10. No debe permitirse jamés que respondan desorde-
nadamente los nifios.

11, En todos los ejercicios: han de hacerse de los cal-
culos algunas aplicaciones 4 los usos propios de la vida de
los nifios. ;

12. Cuando los nifios conozcan la numeracion hasta
100, procirese que por caleulo aprendan aquellos las ta-
blas de sumar, restar, multiplicar y dividir.

13. La recitacion y canto de  las tablas, pueden ser
(Sﬂ_gun los casos) un medio placentero de preparar las in-
teligencias infantiles, 6 4 la prosecucion de clculos arit-
mélicos 6 4 la iniciacion en ellos.

14 Los ejercicios aritmélicos han de constar, co-
™m0 lodos, de dos partes, educaliva la una, é instructiva la
olra: los caleulos mentales forman la primera; las aplica-
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ciones, la escritura de cifras, indicacion de operaciones,
asi como las ideas que se viertan sobre pesos, medidas y
monedas, vienen 4 c onstituir la segunda. Hay que adver-
tir que una y otra parle alternan durante los ejercicios.

15. Asi como hemos aconsejado la malerializacion del
valor de los niimeros y de sus relaciones, asi tambien acon-
sejamos lo mismo para cuando se trate de dar & conocer
las medidas, pesas y monedas ; pues no es estraiio el ob-
servar que los parvulos llamen litro al medjo litro, si este
tiene la misma forma que aquel, y pesela a la media pe-
seta por que ven que ambas monedas son. de un mismo
metal.

16. En todos los céleulos aritmélicos de un ejercicio
¢s necesario seguir un método rigurosamente graduado
de lo facil & lo dificil : hacer.calcular, por ejemplo, 345
antes de 3-1-3, es oponerse 4 lo que prescribe este princi-
pio general de toda clase de ensefianza.

17. De cuando en cuando conviene que las aplicacio-
nes de los calculos aritméticos se refieran & acciones ge-
nerosas 6 de prudente economia. f

18. Para hacer amenos los ejercicios de calculo arit-
mético no se debe sacrificar la disciplina escolar.

19. Variedad aparente é igualdad en el fondo de los
ejercicios es lo que hebe procurar ¢l maestro, y esto se
consigue cambiando frecuentemente los medios male=
riales.

A estas reglas, que apuntamos porque aleniéndonos &
ellas hemos conseguido buenos resultados, hay necesidad
de afiadir el conocimiento de algunos procedimientos
practicos que describiremos en la leccion siguiente.
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LECCION XIX.

De la ensciianza de Aritmétien,

(Continnacion.)

Sumario.—De los procedimientos en general.—Procedimientos parala
Numeracion.—Id. para la Suma.—Id. para la Resta.—Iq, para la Multipli-
caclon.—Indicaciones para la Division. ]

En la leccion anterior hemos dicho que los caleulos
aritmeélicos eran ejercicios 'cansados 'y monétonos pa-
1a los pérvulos, si no se hacia uso de ohjelos variados pa-
ra malerializar aquellos. Hemos observado , en efecto,
que el Tablero contador lan justamente generalizado en
las escuelas primarias , no solo es dificil de manejar sos-
teniendo con ¢ la atencion activa de los péarvulos , sino
que estos, como se fijan mas en las formas que en la esen-
cia de las cosas , creyendo que siempre que aquel objeto
se coloca anle ellos han de discurrir sobre unas mismas
ideas , piensan que lodo es una cansada repeticion , aun
cuando los calculos & que se les induzca sean cada dia
distintos y las aplicaciones de que: se les pretenda dar co-
nocimiento sean cada dia diferentes.

Hé aqui la razon de que una misma idea imbuida por
variados procedimientos, se presenta casi nueva siempre
Para los parvulos ; he aqui Ja razon de que ideas deseme-
janles imbuidas por ‘medios parecidos, son consideradas
mo iguales por los parvulos, quiénes, fijos en esta
Préocupacion , no se toman el trabajo de examinarlas: y
hé aqui la razon de la necesidad en que los profesores nos
hallamos de revestir los ejercicios escolares con cierlo ca-
ricler de novedad que proporcionan los diferentes medios
Maleriales de ensefianza.

Para conseguir facilmente esto, hémonos formado la
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costumbre de hacer uso de unos mismos medios durante
los dias de una semana ; y disponiendo de cnalro 6 cinco
procedlmlentos dJEerentes no nos hemos visto precisados
4 usar uno mismo sino de mes & mes, lo cual ha sido su-
ficiente para que nuestros discipulos perdiesen esa espe-
cie de antipatia con que miraban los ejercicios de calcalp
aritmético, ejercicios que, en realidad , son los que me-
nos analogfa y afinidad tienen con la inteligencia y ca-
racter propios de la infancia. Durante una semana, pues,
usamos el Tablero contador ; durante otra , hacemos uso
de lineas trazadas sobre la pizarra ; durante la siguiente,
nos servimos de objetos varios que, porlo regular . no
estan continuamenle & la visla de los nifios; y durante las
demas semanas lomamos como &4 medio de clculo, ¢ las
medidas , pesos y monedas, 6 las lineas y angulos de las
figuras geomélricas, o los listones de que hablamos enla
leccion XI, 6 los nifios de la escuela , @ olros objetos de
uso comun gue 4 esla circunstancia reunan la no ménos
importante de ser propios para los ejercicios & que se des-
tinan, Esla variedad sisteméalica de formas hace que los
parvulos no se cansen de ninguna, v que cuando se repi-
len;, como sucede de liempo en tiempo, presenien para
aquellos cierto caricter de novedad que les alienta en la
ardua tarea de calcular mentalmente.

Expuestas las generalidades que anteceden vamos 4 in-
dicar algunos procedimientos aplicables 4 la Numeracion
Y 4 las operaciones aritméticas que son objeto de los ejer-
ciciosde una escuela de parvalos.

NUMERACION .
I
. Maestro—Qué ! pensabas i que no- las tenia ? Pues

miralas. (Saca cinco bolas del tablero.)
Niios =Bolas.
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M.=Vaya qué tengo bolas aqui! ; Muchas ¢ pocas?

V. ==Muchas.—Pocas.

M.=Claro esta: uvos me dicen muchas; otros me dicen
pocas. Si os parece que hay muchas, que harfais para que
hubiese pocas?

N.=Quitar. :

M.=S8i 0s parece que hay pocas, qué hariais para que
hubiese muchas?

N.=Poner. i

M.=Luego, si ponemos habrd mds 6 ménos?

N.=Habra mds.

M. =Y si quitamos?

V.=Habra ménos.
M.=Quiero que haya més.
N.=A poner.

(Bl maestro pone.)
M.=Quiero que haya menos ?
N.=A quitar. v
(Bl maestro quita de una en una Yeada resta los ndios
ven y hasta dicen que hay mrxos. Cuando ya solo haya uxa
bola se prosique.) :
- M.=Ahora si que ténemos poquitas'! ¢ 'Cuéntas, cudn-
ias hay ahora?

N.=Thna. i

M.=Fse nifo que lo ha dicho, que baje. Es gue yo
quiero ménos que una.

No sabemos qué hacer para que haya aqui menos de
una hola? at

ALcuNo.=Corlarla. I

M.=Jusio | si yo'la corto mo habré una bola entera.
Suceders 1o que & una manzana cuando se la corta; cada
Pedazo de manzana es ung manzana entera?

N.=No, sefior: s solo un pedazo.

M.=Y esla bola que tenemos es una bola enféra 6 un
Pedazo de: hola?
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N.=Una bola enfera. -
M.=0Qué se debe hacer con esta bola para que no sea
entera ?
N.=Corlarla.
M =Los nifios que sepan decirme una cosa que esla
enfera y no sea hola bajaran.
(Los nifios bajan, colcanse en filw, y van diciendo cosa s,
semejantes & las siquientes:)
N.=Una bola, una manzana, ung pera, una pizer-
ra, ete. , elc.
M.=Y las cosas que me han dicho esos nifios, por qué
son enteras?
N.=Porque no estan rofas.—Porque no estan corfadas.
M.—=Siempre que veais, pues, una cosa enfera, solo
undg , y que no esté rota , ni cortade y que no le falfa na-
da , la llamaréis.....
(Se escribe , deletrea , silobéa y lee UNIDAD.)
N.=Unidad.
_ M.=Asi es: umidad quiere decir una cosa enfera. Cuén-
tas unidades hay aqui?
N=Una.
M.=Y por qué hay una unidad?
N.=Por que esta entera.
(Saca el maestro un pedazo de bola.)
M.=Aqui tenemos otra unidad , verdad ?
N.==No, seiior; no estd enlera.
M.=Para que sea unidad , qué he de hacer?
N.=Poner mas bola.
(Saca una bola entera.)
M.=Ahora si que tenemos una unidad.
Aveun wiko.=No, sefior: hay una bola y un pedazo.
M.=Asi es: hay mds 6 hay ménos de una unidad ?
N.=Mis.
M.=Qué haréis aqui para que solo haya una unidad?
N.=Quitar un pedazo.
M.=Y quitando este pedazo , cuanto quedara?
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N.=Una bola.

M.=Eniera , no es cierto ?

N.=S8I, sefior.

M.=Y & esa bola, por eslar solitg Y enfera ¢cémo la Ila-
marémos ?

N.=Unidad,

M.=Cudnlas unidades hay aqui?

N.—Una,

M.=Marcha 4 sacar tt una unidad,

(A un nifio se le hacen sacar einco ¢ seis bolas.)

Saca esle nifio una unidad ?

N.=No sefior , saca mas,

M.=(4 otro mifio.) A ver lo gue haces en las holas

que ha sacado aquel para que solo haya una?
(Mrentras lo hace.)

Qué hace aquel nifio? .
N.=Quilar,

M.=Y habra més 6 ménos?
N.=Ménos.

M.==Cuénlas ha dejado ahora?
N.=Solo una, ‘

M. =Guapos nifios ; aqui hay una unidad , y aqui una
unidad. :

Pero si os dijere cuantas unidades hay aqui, me diriais
e ¥ ung ? :
N.=No, seior.
M.=No; en vez de decir una y una, decimos dos.
N.=Dos. "
M.=Qué querriais vosolros mejor dos manzanas 6 wra?
N.=Querriamos dos.
M.<Y por que?
=Porque dos son mas,
L.~Entre dos y ung quién serd meénos.
==Una,
M.<Ai hay dos, y solo Guiero una : qué haré?
=Quitar una, (e quita.)
** EL ARTE DE BDUGAR,
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M.=Alli tengo una , y quiero dos ; qué haré?
IN.=Poner una.
M.=Ménos que dos?

N.=Una.
M .=Méis que una?
N.=Daos.

M.—Voy 4 sacar ofra una (la saca, pero pongendola se~
parada). Una y una no se dice, sino... ¥

N.=Dos.

M.—Pues una, y una, y una, 6 dos y una tampoco se
dice , sino tres.

N.=Tres.

Ahora se hacen las preguntas siguientes :

2 Cuéntas unas hay aqui?—Cndntas unas habia -anles?
—Hay mas ¢ ménos que dntes?—Por qué hay mas?—Qué
hubiéramos hecho para habér ménos?—Cuanlas habré si
quitamos una?—Cuanlas, si quilamos dos ¥—Uno y tres
son iguales?—Dos y Ires son iguales?—A dos qué haré-
mos para ser fres 2—A una qué harémos para ser dos?—
A wna qué harémos para ser fres ?—Quién es més enlre
una dos y tres?—Quién es més entre dosy una?—Decid
menos de tres? elc.

Hechas estas pregunlas prosigue el maestro contando,
y tanto al poner la bola numero cuatro como al ponerla
del niamero cinco , procede de un modo semejante 4 como
hemos indicado respeclo de la del nimero tres.

Por tillimo se caenta una , dos , fres, cuatro , cinco; S
piden numeros mayores que el 1, 2, 3 y 4, y menores qué
el B, 4, 3 v 2; se manda  distintos discipulos que saquet
cinco, cuatro, tres, dos y una bola 6 unidad respectivamen-
te, v cuando & su vista solo haya ung, se acaba el ejercicio
con una razon moral 6 religiosa: aqui viene perfectamen=
le la unidad de Dios.



Maestro.=Esta maiiana deciais que cuando poniamos
bolas, habia mds; y qne cuando quitdbamos, habia ménos.
—Aqui tenemos las bolas, ;veis alguna? (Estdn todas ocul-
fus).

Nifios.=No, sefior.

M.=(Cuinlas veis?

N.=Ninguna.

M.=Cuando aqui, en la pizarra (que deberd hallarse jun-
o al tablero) querais decir las bolas que ahora veis, pon-
dreis esta fi gura (frdcese un cero) que parece una o, y se
Hama cero. ; Como se Nlama ?

N.=Cero. '

Ahora, haciendo que Bajen individual i Sucesivamente tres
d eualro nifios, procurard el profesor dar ¢ conocer la rela-
dion existente entre el cero y su significacion diciendo:

M.=Toma cero holas. (Hace ademan de dar bolas 4 un
neio, y no le do ninguna).

¢ Cuéntas le he dado ?

N.=Ninguna.

H.=(A ofro nifio). Dame cero bolas. ¢ Cuantas me d4 ?

N.=Ninguna.

M.=Si 4 este nifio (ofro) e da su madre cero cuartos,
¢ udnlos cuartos le dard? - .

N.=Ninguno.

M.=Luego esta figura que tenemos aqui, se llama cero
Y vale. . :

N.<Ninguna.—Nada.

(Todos los nifios marchan d sus sitios y el maestro saca
Una bola en ¢l tablero, y dice :

.~} Cuantas bolas he sacado ahora ?

=Una,

M.—Aqui en el tablero tenemos una; allé, en 1d pizar-

T, lenemos cerg - (donde hay méas y donde ménos?
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N.=En el tablero hay mas; en la pizarra hay ménos.

M.=Si vosotros tuvierais en la mano derecha una bolg
y en la mano izquierda, cero bolas, dénde tendriais mas y
dénde ménos?

N.—FEn la mano derecha habria més, en la mano iz-
quierda habria ménos (1). -

M.=Para que hubiera en las dos manos igual nimero
de bolas qué hariais ?

Ne—:....

M.=;Si quitaseis de la mano derecha la bola que te-
niais, jcudntas tendriais en las dos manos? :

N.=Ninguna.—Cero.

M.—Y si o quilaseis de la mano derecha la bola que
{uvieseis, pero pusierais una en la izquierda, jcudntas
tendriais en cada mano?

N.=Una.

M.=¢En qué mano tendriais més ?

N.=—En las dos tendriamos las mismas.

M.=Luego una esigual a...

N=Una. ; X

M.=Si no pudierais hablar, y quisierais decir.las bolas
que veis ahora en el tablero, podriais hacerlo con esta fi-
gura (fraza el 1 debajo del cero). Cudntas quiere decires-
ta figura?

N=Una.

M.=Cuéntas figuras lenemos aqui?

N.=Dos:

M.=yValen lo mismo?

N.=No, sefior : la una vale nada; la otra vale una.

Por procedimientos semejantes dard el profesor 4 cono~
cer las cifras 2, 3, 4 y b. A medida que las vaya trazando
y diciendo su valor, hara bajar nifios & quienes ordenard
que toquen lds que valgan més 6 ménos; que saquen en ¢l
tablero tantas bolas, 6 peguen sobre la pizarra tantos g0

(1) Los parvulosno dan nunca respuestas tan bien arregladas; pero;

aunque desalifiadamente, pueden espresar esta idea.
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pes etc., como aquellas representen, y que practiquen, en
fin, lo que crea conducente 4 que los discipulos compren-
dan, 1.° la equivalencia entre las cifras, su espresion vers
bal y el nimero de objelos que representan, y 2.° el 6rden
que respectivamente guardan de menor 4 mayor y vice-
yersa.

La segunda parte de estos ejercicios se hace consistir
en que los nifios escriban la cifra correspondiente al nii-
mero de objetos que se les presenten, 6 en que exhiban
de estos los correspondientes 4 la cifra que se les muestre.

11

Sentado el profesor, y teniendo delante de si mismo una
mesila circular, puede ocuparse en ejercicios parecidos
al I haciendo uso de tarjetas de hoja de lata, de listones,
de garbanzos6 judias 6 pifiones, de las holas del tablero co-
locadas en un paiiuelo 6 bolsillo, y de otros ohjetos. Pero
cuando, habiendo conocido los nifios ya las nueve prime -
1as unidades, haya de dar idea de la decena, enténces con-
vendré que se detenga bastante, ya formando grupos de
diez para que los nifios digan cuantas decenas componen,
ya diciendo un nimero de decenas para que los nifios exhi-
banotros tantos grupos de diez objetos, 4 la manera que nos
eslendimos para dar conocimiento de la idea unidad, lo
cual es aplicable tambien 4 la de centena y millar cuando
s¢ haga oportuno. En esta parte de Janumeracion es preciso
It muy despacio, haciendo que los nifios comprendan que
Ordenes de unidades hay en un nimero dado, y que nime-
10 compondrén las unidados de distinto érden que se.den.
El tablero contador es un auiliar muy eficaz para eslo,
Pero lodos los objetos, colocados en la misma ¢ semejante
forma que afectan los alambres de aquel, pueden servir
Perfectamente . '
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IV.

Otra de Jas dificultades que se ofrecen en los ejercicigg
de numeracion es la de dar & cada cifra su lugar cor-
respondiente, segun la clase de unidades que esprese. Para
hacer la comprension ménos dificil conviene, 1.° Procurar
que los niios distingan bien cudnlas unidades, decenas,
cenlenas, elc., hay en un niimero dado; 2.° Darles un co-
nocimiento exacto de lo que se entiende por primero, ge-
gundo y tercer lugar; 3.° hacerles enlender que las unida-
des ocupan &l primer lugar , las decenas el segundo ete.,
y 4.° comenzar la escritura de canlidades sobre un enca
sillado que se figura asi :

SRR N e
c .d. u
200 2
2 0 |20
2 95 |22
9 0 0 | 200
9 2 Dsicli22%

Conforme se va numerando, se dice : ¢ Cuéantas unida-
~des hay? ;Cuénlas decenas? ¢ Cuantas centenas? Supo-
niendo que se trata de escribir dos se pregunta : ¢ Compo-
nen eslas dos alguna centena ¢ decena ? ? Qué componen?
Y se manda escribir el 2 en la casilla de las unidades. Su-
poniendo que se llega contando hasta veinfe, se pregunia:
¢ cuantas unidades hay ? ¢ Cuantas decenas? ; Pondremos
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esle @ en Ja primera casilla? ; Por quéno? ; En que ca-
silla se pondra? Y se coloca enla 2.

Para colocar el cero en la primera casilla, se dice : ¢ Si
este 2 se quedara aqui solo, estaria el segundo ? ¢ Cudntas
cifras ha de tener delanle para estar el segundo? Y esa
cifra gue pondremos la primera para que el 2 esté e] 2.°
sen qué lugar se hallard ? ; Y en veinfe ademas de dos de-
cenas sobra alguna unidad? g Qué cifra pondremos en las
unidades para decir que no hay ninguna? Y se pone el cero.

Este dos y esle cero juntos cudnto dicen? ;En qué
consiste que el 2 de arriba vale dos, y el de ahajo vale
veinte ?

Por medio de preguntas hechas de un modo semejante &
como acabamos de indicar , van los parvules conociendo
que cada cifra en el primer lugar vale tantos unos como
espresa su nombre; que puesta en el segundo-lugar vale
lantos diezes como unidades espresa; que sieslé en el ter-
cero, vale lanlos cientos como unidades representa, y asi
sucesivamente, segun la estension que se dé 4 esla parle

de la Arilmética,

Después de escrilas las cantidades en el encasillado, se
escriben fuera de él, y asi vencen los nidos por grados las
dificultades.

SUMAS.

Lo primero que se ha de procurar es que los nifios com-
prendan las relaciones numéricas que se espresan en la
tabla de sumar, vamos 4 malerializar su poniendo que para
ello se usen distintos medios.
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I.—raBLERO.
ot —ae
efee —eee
o} oee —e000
ofesen —eesee
ofesone —eesne
ofsessse E=eececes i
slesssese  =escezess
s fsscsases —sassseses

o__l_o'occo..a 0000000 ¢cs 0 (1)

II.—LiNEas.
hyl =l
vl =l
Hy Il =l

g I =l
1111}

g I =

Iy LT (I
g M=
Iy W I o

(1) Maestro: Una bola aqui y ofra aqui, jcuantas son?—Una bolaaqui
¥ dos aqui, jcuantas son? etc. i

(2) Doslineas aqui y una aqui, ;cuantas lineas son etc. En ambos cﬁa
sos puede el maestro 6 algun nifio trazar un numero de lineas ¢ sacal
el tablero un nimero de bolas igual 4 la suma.
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Los mismos resnltados se ohtienen figurando que se tie-
nen objelos en ambas manos, y diciendo: 8 en sty mano y
1 en esla otra, ¢ cudntas son? 3 en |a izquierda y 2 en la
segunda / cuantos son ? Después que los nifios calculen la
suma en vista de los sumandos que se les propongan, se
jontan eslos y se cuenta el resullado para que los discipu-
los se convenzan de la verdad de sus cleulos.

B

Figarense en la pizarra dos sacos ¢ bolsas; y, suponien-
do que dentro de la primera hay cuatro holas siempre, y
que en la segunda se van poniendo 1, 2, 3, 4, 5,6,7,8y
8 sucesivamente, preginlese cual seri la suma que en
cada caso resultaria contando los objetos.

V.

Témense unos cuadraditos de carton » hoja de lala , 6
madera ; siéntese el profesor ante Jos nifios ; coloque en
una mesila (que al efecto debers tener) cinco cuadraditos
uno sobre olro ; y poniendo sucesivamente en otra parte
de la mesa 1, 2, 3, 4,5,6,7, 879 cuadradilos mas, di-
ga: «Cinco que hay en este monton y uno, dos, elc., que
hay en esle otro, juntos todos, icudnlos seran?» Y 4 medida
que los nifios sumen , se cuenta el total, ya para hacerles

ver lo acertado de sus cileulos, ya para alentarles 4 pro-
seguirlos,

VI.

Quitense dos alambres del tablero , los cuales se enlre-
€40.un0 4 cada nitio de Jos dos que habrdn debido colo-
“4Ise junto al maestro. Pénganse seis bolas en uno de los
alambres ; Y, colocando sucesivamente 1, 2, 2.9 0T

Y9 en el olrp, pregunlese cuanlas holas habria si las de
08 dos alambres gp ensartasen en uno solo,

EL ARTE DK EDUGAR’




= (856 =
VIL

Procédase con los listones de que nos servimos para
componer letras en el recreo, de la misma manera que
hemos indicado en el parrafo V, colocando sobre la mesita
siete listones juntos , y en otra parte de ella 1, 2, 3, 4, 5,
6,7, 8 y 9 sucesivamente.

VIIIL

Dibijese en la pizarra 6 encerado un ramo que oslente
ocho flores, diciendo , por ejemplo, que el maestro lo te-
nia, y que con él se hallaban otros nifios que tambien
tenian flores, Hecha esta corla preparacion , pregintese:
8 flores que tenia yo aqui y una flor (dibujdndola) que me
di6 el nifio, jcudntas flores son? Y sucesivamente 8 y 2,
8vy3,8y4,8y5,8y6,8y7,8y8,8y9. Nohay
necesidad de representar las flores del segundo sumando
en todos los casos; esto se hace solamente cuando se co-
nozca que haya necesidad de alentar & los nidlos para
seguir guslosos calculando.

IX.

Tracese en la pizarra un 9 ; y, aplicando el calculod
algun uso propio de la vida de los niios, coloquese debajo
de aquella cifraun 1, después un 2, un 3, un 4, etc., ¥
de cuando en cuando (si los conocimientos dados lo per-
miten) haganse bajar nifios para que debajo de las cifras
propuestas escriban la suma , que conviene que aparezca
en esta 6 semejante forma:

9 9 9 9 9 9 9 ovddd
Dol o Birckod Dntont Bolnic. ool iBias0 Tl (S HATE
10 1 qy s 16 e 018
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Cuando en este modo de calcular baya para los parvulos
obstaculo 6 dificultad, rectirrase 4 los medios materiales y
descompongase el segundo sumando en partes que se re-
componen al fin.

X.

Alternando con las férmulas indicadas hasta aqui, pue-
de sumarse haciendo que los nifios cuenten de une 4 cien-
lo, siguiendo el érden siguiente : de uno en uno: de dos
en dos partiendo del nimero 2 ; de diez en diez, comen-
zando por el niimero 10 ; de cinco en cinco , comenzando
por el 5 de cuatro en cualro, comenzando por el 4, de
dos en dos , partiendo desde el nimero 1; de tres en tres;
de seis en seis; de ocho en ocho; de nueve en nueve, y de
siele en siele (1). Con todo esto llegan 4 familiarizarse los
parvulos con los célculos, de tal manera que, ya auxilia-
dos por objetos maleriales , ya después hasta sin aquel
auxilio , pueden comenzar con fruto y sin gran dificultad
la instruccion de Aritmética que se les ha de comunica
en las escuelas elementales. '

RESTAS.

En estas operaciones se sigue un érden inverso que en
las sumas, Si alli se proponen dos sumandos para que los
paryulos averigiien el resultado, aqui se les propone siem-
Pre una suma y un sumando para que averigiien el otro
samando.

Todas las férmulas indicadas para las sumas sirven pa-

(1) A estos ejercicios pueden agregarse otros gque presentan dificultad
Dara los parvulos ; tales son los que consisten en tomar por primer suman-
doun nimero digito é ir agregandole sucesivamente el valor de los demas,
“hestaforma: 1 +2 43 -Fgete, 214213 +detc,3+1+2
it 34 ete., 441 + 2 -3 4 4etc., y asi con todos.
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ra las restas; por que si en vez de decir 1y 1,1y 2, el
decimos 3 ménos 1, 3 ménos 2, etc., la operacion intelec.
tual que para esto Gitimo se necesita conviene con la ope-
racion de que tratamos. Y si en vez de hacer contar de
uno en uno hasta ciento , comenzamos por este ntimerg y
disminuyendo sucesivamenle concluimos por 1, el resul-
ladn es igual al que acahamos de apuntar.

Por esto no haremos més que indicar las formulas de
la resta.

Il

Dado el niimero mayor, se van quilando ohjetos por
grupos numéricos mayores 6 menores, siguiendo el érden
mismo que hemos indicado en la dllima formula de las
sumas.

1L

Sabiendo que en el tablero hay 100 bolas, se poneé
la vista de los nifios un nlimero de aquellas para que cal-
culen las que estén ocullas delras de la tabla movible que
debe cubrir la milad del paralelégramo donde se hallan
colocados los alambres.

II1.

Témese un alambre ; coléquense en él un méximum de
holas ; y, despues de haberlas 'contado los nifios, extrai-
ganse algunas que tambien contaran aquellos, hecho lo
cual han de averiguar las que quedan.

s

Lchense bolas en un paiiuelo; dénse algunas & un nido,
y hagase calcular 6 las que quedan en el paiuelo sise
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cuentan [as gue se han sustraido, 6 las que se han sustrai-
do si se cuentan las que han quedado,

V.

Tracense en el encerado un nimero méximo de lineas;
cudntense ; hagase bajar un nifio , el cual se coloca junto
4 la pizarra ; y, diciendo 4 los demas que no queremos
que haya lantas lineas sino que deseamos que haya mé-
n0s , obliguese & que los discipulos que se hallan en las
gradas digan al que se encuentra abajo cuéntas lineas ha
de borrar para que solamente queden las que hayamos
indicado.—Para cada célculo se ha de cambiar de niiio y
se ha de completar el minuendo.

v

Pénganse en el lablero un nimero de bolas que repre-
sentaran el minuendo ; tracese en la pizarra un niéimero
que representara el susiraendo ; y pregiintese 4 los nifios
cudntas bolas quitarian & aquellas ¢ unidades anadirian
al nimero para igualar el significado de esle con la
tanlidad de aquellas.

VIL

Haciendo uso de Jas cifras aritméticas que, como las
lelras, se haljan colocadas sobre cartonesse haceaveriguar
la diferencia que exista enire el valor absoluto y relativo
de cada una de ellas , diciendo - ¢ Es 1o mismo 2 que 20,
3que 30, etc. 9 '

VIIL

Cuando se vaya numerando de mds & ménos, se pre-
gunta de cuando en cuando que cuantas se han sustraido
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no solamente del nimero primilivo , sino tambien de las
notas que posteriormente se hayan mencionado.

Suponiendo que se comienza desde 20, se dice: 19,
18, 17. ; Cuéntas hemos quitado ?

Se escribe el 3, y se prosigue: 16, 15, 14. ;Cuéntas
hemos quitado de 177 '

Cuéntas hemos quitado de 20? Se escribe el 6; y cuan-
do ya tenemos todos los sustraendos , se concluye asi: 8§
de 20 se quitan 3 cuantas quedan ? Si quitamos 6 cuan-
tas quedan ? ele.

IX.

Pénganse cierto nimero de listones sobre la mesita de
que hemos hecho mencion; llamense dos, tres 6 mas nifios
4 quienes se entregaran nimeros desiguales de aquellos
objetos ; y después averigiiense no solamente los listones
que quedan , sino tambien las diferencias que haya en-
tre los que cada uno de fos nifios tenga, y la que exisla
enlre esto y el lotal.

X.

De un namero de bolas del tablero, vayase quitando
sucesivamente el valor de los nimeros digitos ; pero pro-
curando que los nifios digan la resta 4ntes de quitar el
valor de aquellas.—En vez de dar espresos el minuendo
y sustraendo, puede darse aquel y la resta para que los
discipulos averigien cual ha se der el sustraendo.

Para concluir esta parte de la leccion , dirémos : qué
con tal se cambien los objelos materiales creen los par-
vulos que los procedimientos y hasla los ejercicios son di-
ferentes.
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MULTIPLICACIONES.
L

Toda la tabla de multiplicar puede materializarse en el
tablero contador, haciendo que el nimero de alambres
represente al factor fijo , y que el niimero de holas colo-
cadas en cada alambre represenie al factor variable , Co-
mo se puede ver en las siguienles formas :

L]
Txo—ss—i Bx1— '} =g AXI= =l
23 —nee__ 3K 2= EE =6 Esials EE —g

ee

Preguntese: ,cudnlas bolas hay en esle alambre?
Cudntas veces estd el 1, el 2, elc.?

Y ltantas veces el 1, el 2 6 el 3, etc, , cuantas compo-
nen?

I1.

Trécense lineas en grupos de 2, 3, 4, etc ; péngase
junlo 4 cada grupo el niimero que represente las que ha-
Ya en cada uno, y digase: tanlos unos, doses, treses, etc.,
tuanlos componen? Las operaciones en eslo caso se male-
MNalizan del siguiente modo :

ey sy uu} n;us}
112}=‘ msz"" e S0 s S
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Tracense en la pizarra tantas cestas. sacos, holsas, ca-
jas, elc. , cuantas unidades tenga el factor fijo de las mul.
tiplicaciones que se van & hacer ; y, suponiendo el maes-
tro que se van colocando en cada uno de aquellos objetos
1,2,3,4,5,6,7, 8y9 cuartos, bolas, piiiones, etc., se
pregunta cudl serd el conjunto de todos estos.

Iv.

Las cifras aritméticas , ya trazadas en el encerado, ya
colocadas sobre cartones, pueden servir para que con
ellas practiquen los parvalos operaciones de multiplicar,
diciéndoles : dos doses, dos treses, 6 tres doses, tres tre-
ses, 0 cuatro doses, cualro treses, etc., cudnto com ponen?

=8
=4
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~ Dibijense en el encerado tantos ramos como unidades
tenga el faclor fijo; v, poniendo sucesivamente en cada uno
de aquellos 1, 2, 3, 4, 5 6 mas flores, hagase que los par-
vulos calculen el ntimero de estas que habré entre todos
los ramos.
Lo mismo puede hacerse con los lislones de que hemos
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hecho mencion, colocandolos en distinios grupos que cada
uno contenga un nuimero determinado de listones.

M1

AXB 20

T

VL.

Las figuras geo métricas pueden servir, como todo lo
que en si contiene un nimero conocido de 1deas, para las
operaciones de m ultiplicar, en estas formas:

Suponiendo que un 4ngulo tiene dos lados ; cuanlos
lados lendran dos, tres, cualro Y mds angulos? Supo-
niendo que wn triangulo tiene tres lados icudntos ten-
dran entre dos, tres, cuatro Yy mas tridngulos? Si un
cuadrilitero tiene cuatro lados, ¢cudntos tendran tres
dos, Ires, cualro y mas cuadrilateros ?

Vil

Hemos dicho en el parrafo anlerior, que todo lo que en
si contuviese un nimero conocido de ideas podia servir
‘Para las multiplicaciones, y.en realidad es asi.

Los 2 ochavos que liene un cuarlo, los 2 pies, 2 ojos, 2
anos que tiene una persona, ele.; los 3 lados de un
iidngalo, los § piés de una vara, las 3 lineas que enlran
€0 ¢l trazado de algunas letras elc.; los 4 pies de los cua-
driipedos, los 4 lados de un cuadrilatero, los 4 palmos
€ una vara, los 4 1s. de una peseta elc.; los 5 dedos de
la mano, 1o § sentidos, los b lados de un penligono, las

Peselas de un duro ele.; lodos son motivos suficienles
PaTa que el maesiro haga multiplicar el valor de los ni-

;ﬂeros tnunciados, y el de otros, por 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
y9.

35 *’_k EL ARTE DE EDUCAR.



Si un niiio liene dos manos, dos nifios ; cuénlas manos
fendran? Si una vara tiene tres piés ; cuantos piés com-
pondrén entre dos varas?

Y con pregunias semejantes & estas se hacen calcalos
muy variados y amenos. :

VIIL

Tantos nifios como unidades tenga el factor fijo por el
cual se haya de mulliplicar, se colocan en una fila parale-
la 4 las gradas v frente & los demas nifios. El profesor en-
trega & cada uno de estos nifios 2, 3, 4 6 mas bolas { otros
objetos, y los discipulos han de calcular cuanlos objetos
tienen entre todos los nifios de ia fila.

IX.

Colocados los nifios como hemos dicho en el parrafoan-
lerior, se procura que cada uno dé sobre el encerado un
mismo ntmero de golpes, y digase : si este ha dado (por
ejemplo) seis golpes; ese, seis, y aquel olros seis, § cun-
tos golpes han dado entre los tres ?

X

Sentado el profesor frente 4 sus discipulos, hace hajar a
dos 6 mas de eslos; y entregindoles algunas monedas (4
otros objelos que las representen), supone que les ha ven-
dido lales 6 cuales cantidades-a un tanto la unidad, y les
obliga 4 que le salisfagan los nifios el valor de la venta.

Figurate (les dice) que yo estoy en una tienda, que tu
madre te manda comprar sal, que tu vienes ¥ me com-=
pras 3 libras; cada una vale 3 cuarios, pigame lo que val-
drian (1). :

(1) De todos estos y otros muchos procedimientos semejantes, P“ﬂd”"
sacar gran partido los maestros y los padres para vigorizar la inteligencia
de los nifios sin aburrirla ni cansarla.
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DIVISIONES.

Los calculos de esla clase pueden hacerse muy se-
mejantes formas 4 los de las multiplicaciones, con la dife-
rencia de que, en vez de presentar 4 los parvulos dos fac-
tores para que ellos busquen el producto, se les presenta
esle y un faclor para que averigiien el otro factor,

Por esto no nos detendremos en describir procedimien-
tos que, con la indicacion hecha, pueden ser perfecla-
mente comprendidos por nuestros leclores.

Sin embargo, no nos atrevemos 4 pasar en silencio al-
gunas cosas cuyo conocimiento, en determinados casos,
pede ser provechoso para el educador. ;

En un prifipio conviene hermanar y simultanear las
mulliplicaciones y divisiones; pues de no hacerlo asf, se
presentan estas Gltimas muy dificiles para los nifios. Si
después de haber calculado que 3 montones de judias, te-
niendo 4 cada monton componian 12, decimos que tenien-
do12 para celocarlas en 3 montones cuantas se pondran
en cada uno; si procedemos asi, el cilculo se hace facil,
pero no, si aisladamente se propone antes de que los par-
vulos tengan costumbre de hacer distribuciones.

Respecto de los niimeros fraccionarios, se puede hacer
muy poco 6 nada posilivo con los parvulos: procediendo
muy despacio, se les puede hacer sacar la milad de los
nimeros que conozean, y de poquisimos el lercio y cuarto.

La larea en la cual nos hemos entrelenido con mas pro-
vecho para la ed ucacion, escepcion hecha de las reparti-
ciones materiales deducidas de las formas apuntadas para
la mulliplicacion, es la que consiste en hacer averiguar los
submilliplos 6 factores exactos de un mimero que los
tenga, por medio de ejercicios parecidos al que vamos a
apuniar,

Escribase (por ejemplo) el nimero 20, y digase : jcuan-
105 veintes hay aqui ? § cuéntos unos? ;cuanlos doses ?
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J cuéntos cuatros ? ;cuanlos diezes? jeuantos cincos? y
conforme los ninos responden, se prueba malerialmente,
y se colocan asi las cifras.

20

20 1 x
1 20 %
9 10 %
& b x
10 Qs
B i x

La parte principalmente instructiva de todos eslos ejer -
cicios consiste en hacer que los nifios indiquen arilmética-
mente las operaciones; 6 en practicar con los objetos las
que se les indique por escrilo.

LECCION XX.

De laenseiianza de BDibujo gecoméérico .

Sumario —fndole pedagogica de esta ensefianza.—En qué debe consistir
esta enseflanza en las escuelas de parvulos.—Ideas que son a sequibles & la
inteligencia de los parvulos.—Principios que se han detener presenteen
las lecciones.—Ejemplo de ieccion.

Si la ensefianza de dibujo geométrico se diese 4 los par-
vulos haciendo uso de los procedimientos de repeticion, no
se conseguiria oira cosa que llenar la memoria de aquellos
con un conjunto de definiciones que ni aumentarfan la
instraccion del discipulo, ni vigorizarian convenientemen-
te su entendimiento, Pero si las ideas pertenecientes & la
asignatura de que hablamosse exponen por medio de pro-
cedimientoscatequisticos enlos cuales se excite la activid&.d
observadora, la memoria y comparacion en la inteligeneia
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de los nifios, entoncesesta facultad se ilustra por que com-
prende, y se forlq!ece por que Ex'ahf'zja ; ¥ este fortaleci-
miento y aquella ilustracion, necesitando el concurso de
cierlos 6rganos, llevan tambien consigo una preparacion
conveniente de parte del organismo. ¢
Unas sencillas indicaciones nos probarin que, en efecto,
la indole pedagdgica del Dibujo geométrico es principal-
mente educativo-intelectaal y educativo-organica.
- Sicuando se quiere dar 4 conocer la idea vertical, por
ejemplo, se procura que los nifios recuerden objetos que
ocupen aquella posicion y que la ocupen diferente: si da-
das una linea vertical y olra inclinada se procura lo que
acabamos de indicar respecto 4 la primera’, v se hace con
relacion & la segunda que busquen los nifi os objetos que
(vadentro de la escuela, ya fuera de ella) ocupen una po-
sicion igual 6 mas 6 ménos inclinada; si trazado un angulo
seobliga & recordar aberturas mayores, menores é iguales,
0si, razada una figura cualquiera, no solo se apropia &
ella la de los objetos de .uso comun, sino que se piden
modificaciones en eslos ¢ en aquella para hallar deseme-
janzas 0 semejanzas cuando no existan; si, por allimo, se
lrazan dos 6 mas lineas y se las suma, resta, mulliplica y
divide entre sf, aunque, realizindose estas operaciones 4
010, 2o sean los resultados mas que admisibles aproxima-
ciones: si todo esto se trata de realizar, bien se compren-
de que la inteligencia infantil, y de ella la atencion, per-
¢épeion, memoria. y juicio, han de vigorizarse paulatina-
mente por efecto de las operaciones que practican.
€0mo en ello ha de lomar wn tan activo irabao el 6r-
8400 de la vista, claro esta que tambien el perfecciona-
M0l alcanza 4 la citada parte del sistem a organico-sen-
S0K10, que (segun vimos al tratar de los juegos correspon-
dientes, y segun veremos al describir el uso de algunos
medios propuestos por Monsieur Jacobs) puede adquirir
0 desarrolly y perfeccion mas generales si 4 las lecciones
& 12 escuela ge agregan otros ejercicios que, sobre la fi-
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gurabilidad, pueden realizarse con el fin de recrear los ni-
fios educandoles. Conste, pues, que la asignalura de que
venimos hablando es muy & propdsilo para conseguir la
vigorizacion de la inteligencia y para procurar habilidad
4 cierlas partes del sislema organico- sensorio.

Para conseguir estos resultados no se crea que es pre-'
ciso formalizar (digamoslo asi) esla ensefanza comosi nos
hubiéramos de proponer hacer de los parvulos unos ver-
daderos maleméticos 6 unoes exaclos y pulcros dibujantes:
ni lo uno ni lo olro es hacedero; pues gran caudal dein-
teligencia v no ménos pulso y habillidad se necesita, y ni
uno ni otro esiste en aquellos con posibilidad bastante,

Tan 1éjos se hallael parvulo de poder ser un verdadero
gedmelra 6 un escelenie dibujanle, como debe hallarse el
maestre de procurar que aquel deliva como un papagayo
loda clase de lineas, angulos, superficies y volimenesque
se presenlen. Ni lo primero es realizable, ni Jo segundo es
venlajoso : aquello seria querer que la infancia dispusiera
de fuerzas que no le son propias, y eslo seria considerarla
sin mas inleligencia que la pecesaria para retener un si-
numero de sonidos; lo primero seria una falta por exceso,
lo segundo una falta por defecto, y ambas cosas manifes-
tarian que se desconocia completamente, no va lo queal
parvulo conviene, sino tambien el estado de su poder in-
teligente. &

El fin que se debe proponer el maesiro con la ensenan:
“7a del dibujo geométrico, teniendo en cuenta la indolede
las escuelas de parvulos, se halla resumido en eslos dos
punios: 1.* excilar la observacion de la inteligencia in-
fantil v el armonico movimienlo de sus principales facul-
tades examinando y comparando Ja direccion y posicion
absoluta y relativa de las lineas, las dimensiones de los
trazados, v la figurabilidad, extension y magnitud de las
superficies y volimenes; 2.° lograr que los parvalos ad-
quieran una nocion clara (méas 6 ménos bien definida) de
las ideas que examinen y comparen, y que su vista y S
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pulso se habituen a!' traz‘ado3 con lo cual va adqguirien-
do vuelos la fuerza imaginaliva que tan rudimenlaria se
presenta durante los anos de la infancia.

Haciendo lo primero, se da 4 la educacion intelectual la
imporlancia que se merece ; y haciendo lo segunde, no
solo se procura variada amenidad 4 los ejercicios escola-
res, sino que se llevan 4 la inteligencia las nociones ins-
fructivas que, bien aprovechadas, sirven de -base 4 la ul-
terior ilustracion con que la infancia ha de ornar el enten-
dimienlo durante el periodo de su niiiez.

Nada de definiciones d priori; nada de recitados pro-
nunciados acompasadamente: vale mas que el nifio distin-
ga las figuras entre si v sepa imilarlas y hacer de ellas una
vulgar y desalifiada descripcion, que no que defina v no
sepa distinguir 6 pronuncie v no haya comprendido: los
parvulos, pues, por medio de los ejercicios & que se lessu-
jete, han de discurrir y han de analizar y comprender.

Para ello puede hacerse uso de las ideas que apuntamos
enel siguiente

PROGRAMA.
1°~1dea de 1a linea 6.°—Id. dela inclinada.
recta. _ 7.—Id. de las lineas pa-
2.°—1d. de la curva. ralelas (1).
3.°—Id. de la mixta. 8.°—1Id. del angulo rec-
- 4°—Id. dela horizontal. | tilineo. P
5°--Id. de 1a vertical. 9.°—Id. del curvilineo.

1) Parecera estrafio que no apuntemos aqui las lineas perpendiculares
¥ oblicuas; pero no 1o es, si se calcula cuan dificil de comprender son para
log Darvulos, y si no diticiles de comprender, faciles de confundir con las
verticales ¢ inclinadas, Sabemos que una misma linea, segun se la consi-
dere o elespacio 6 comparada con otra, puede seraun tiempo mismoéncli-
“aday perpendicular, 6 vertical y oblicua : qua una linea perpendicular,

S, n0 se incline con relacion dotra, y aparezca, no obstanle, inclinada
£0 elespacio; y que una vertical se incline con relacion 4 otra, y eparezea,
0 Obstante, sin inclinarse en el espacio, son ideas que confunden todavia &
Tog Paryulos, los cualeg no pueden comprender sino las perpendiculares ver-

€ales y las oblicuas inclinadas. -
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10.—Id.. del mixtili- 16.—Idea de la circunfe-
neo (1). rencia.
1.—Id. del (tridngulo 17.—Id. de la semigir-
equilatero. ; cunferencia (4).
12.—Id. del isiceles. 18.—1Id. de Ia esfera.
13.—1d. del escaleno (2). 19.—Id. del cilindro,
14.—1d. del cuadrado. 20.,—Id. del cono.
‘15.—Id. del recthngu- 91.—Id de la pirmide,
lo (3). 92.—1Id. de los prismas
reclos.

Con el objeto de que las lecciones sobre las ideas apun-
tadas produzcan los resultados apetecibles, es necesario
tener presentes algunos principios pedagégicos de gran
utilidad para la ensefianza.

En primer lugar conviene saber que la superficie, linea
y punto, matemalicamente considerades, no son ideas
comprensibles para los parvulos a quienes no se les ha de
hacer dislincion alguna entre aquellas y su caligrafica re-
presentacion.

Como consecuencia de este principio, es preciso male-
rializar aquellas ideas por medio de objetos en los cuales
se hallen representadas y por medio de trazados delinea-
dos exactamente sobre el encerado 6 sobre el pavimento.

No ¢s de m énos interés el recordar cuanto conviene no
definir @ priori las lineas y figuras; sino que es preciso ha-
cerlas ohservar y distinguir,

(1) Los parvulos no pueden distinguir sino los angulos muy agudos
muy obtusos, y en algunos casos (muy . pocos) los aproximadamente rec-
tos: el maesiro obrara, pues, como mejor le parezca.

(2) Silos nifigs no han distinguido bien los angulos por razon de su
abertura, es initil clasificar los triangulos con relacion a sus angulos.

(3) Cuande el maestro conozca que ha de prestar alguna ulilidad & sUs
discipulos, bien puede tener algunos ejercicios de comparacion entre el cud-
drado y rombo 6 enlre el reclangulo y romboide, dando asi conocimiento
de estas figuras.

(4) Al dar conocimiento de cada linea ¢ figira es preciso hacer ubles,
aunque vulgares, aplicaciones al Dibujo v a la escritura : esto alientaa 108
discipulos y & la vez les educa v les instruye.
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para dar 4 las lecciones el doble caracter de educativas
¢ instructivas, se hade dividir cada una en dos partes. En
la primera, presentando ¢ trazando la figura, se procura
que se fijen los nifios en ella, se les obliga 4 recordar obje-
os en donde aquella se halle 6 no se halle, yse trala, en fin,
de que calculen, bien el nimero de lineas que entrarian en
tintas 6 cuantas figuras, bien la dimension total que com-
pondrian otras dimensiones parciales reunidas, bien &l ni-
nero de figuras determinadas que podrian construirse con
unnimero lambien determinado de piezas, 6 bien la mayor
6 menor exlension de las lineas ¢ figuras comparadas en-
tre si (1). En la segunda parle de la leccion se ha de
tratar de hacer {liles y halagiiefias aplicaciones al dibujo
geomélrico 0 indusirial {en la parle que, tratandose de
parvulos, puede comprenderse), ya dibujando el maestro,
ya imitando sus dibujos los nifios mismos, ya construyen-
do estos similes de objetos de uso comun, de la manera
que en su Jugar diremos (2).

La inteligencia infantil no es & piopésito para enlrar en
difusas clasificaciones; por lanto, conviene evilar eslo en
obsequio al mejor conocimiento de las ideas que se £Xpon-

‘(1) Suponiendo que se trata de un cuadrilatero, se pregunta: ;sabes fu
algunas cosas que lienen la misma figura que esto, 6 que tengan cuatro la-
d0s y cuatro punlas como é17—;Recuerdas cosas que no tienen igual figura
que tengan mas o ménos lados v puntas que esta que ves aqui?—zQué ha-
Tias en esla figurd 6 en la de ese objeto para que ambas fuesen iguales (si
Son desiguales, 6 para que fuesen desiguales (sison iguales)? jSabrias bus-
tar cuadrilateros mayores, menores ¢ iguales d este?—;Si un cuadrilitero
tiene cuatro lineas, cudntas tendrian entre 2, 36 mas cuadrilateros?—Si
ton cuatrolistones podrias formar un cuadrilatero, con 8, 12, 16 6 mas lis-
ones jeudntos cuadrilateros podrias formar?

Haclendo preguntas semejantes 4 las que acabamos de indicar, la poten-
ola inteligente se vigoriza, y el nifio adquiere al mismo liempo una exacta
1dea del poligono, )

(2) CGon lineas reclas dibuja lo que quieras.—Haz lo mismo solamente
oon Ifneas curvas,—Traza una letra con solo lineas reclas —Haz olra con
sololineas .curvas efe. Y si a esto se agregan los ejercicios & que se presta
eluso de algunos do los Dones de Froebel, claro estd que los parvulos ad-
Quirlrin un conocimiento exacto de muchas ideas, se instruiran agradable-
fents, y se educaran sin gran trabajo.

36 ** BL ARTE DE EDUGAR.
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gan; valen mds dos bien comprendidas, que cualro & me-
dio comprender.

Ellenguajede los nifios es tan imperfeclo y mas lodavia
qgue su instruccion é inteligencia: he aqui el motivo por el
cual no imporla lanlo que sepan definir correclamente Jag
ideas de que hayan podido darse cuenla, como que las
comprendan y distingan.

Por ultimo diremos que una sola de las ideas apuntadas
en el programa anlecedente (al cual se” pueden agregar
6 quilar algunas, segun las eircunstancias) debe ser obje-
to de cada leccion, & no ser que esla lenga por objeto
hacer comparaciones, én cuyo caso puede comprender dog
6 més ideas & la vez.

Expuestos ya los principios capitales 4 los cuales con-
viene ajustar, en tedo lo posible, los procedimientos de
educacion, vamos a hosquejar ahora un ejemplo de ejer-
cicio, suponiendo que deseamos dar una

IDEA DE LA LINEA VERTICAL.

HMaestro.—( Toma ung plomada, y cuando el hilo se halla
perfectamente vertical, dice:) Mirad, mirad qué derecho
esla. Este hilo si que esla bien derecho; no se echa (6 in-
clina) ni hacia la mano derecha, ni hacia ‘la ‘mano iz
quierda, ni hdeia atrds, ni hicia delante.—¢ No recordais
vosolrosalgunas cosas que lambien eslan asi, como este hilo?

(Bajan tres 6 cuatro nifios, los cuales se colocar en un
lado, formando fila perpendicular ¢ las gradas, y dicen:)

Ninios.— (Indzvidual y sucesivamente).

Los punteros que estan alli colgados.—Los pies de la
mesa.—Las paredes de la escuela, ete. ]

M.-~Luego, los punteros colgados, los pies de la mesd,

las paredes de la éscuela, elc, lodos vienen desde arriba
hacia.....

N.— Abajo. i
M.—Sin echarse (6 inclinarse) ni hacia... (ademanes).
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N.—Delante, alrés, izquierda nj derecha.

(Marchan los nifios ¢ sus sitios, y bajan 0fros.)

M.—(Entregando la plomada). §Ves como esta ese hilo?

Aquellos nifios ya nosjhan nombrado cosas que se halla-
han asi, tan derechas como esti ege hilo. A’ ver si ahora
nombrareis vosolros otrag €0sas que no estdn como ese hilo.

N —{Individualmente, sequn vayan cogiendo lu plomada.)

Las gradas.—Los bancos.—R| suelo, elc.

M.— (A cada uno). ;Como habrian de estar las gradas,
los bancos y el suelo para hallarse del mismo modo que
este hilo? |

N.—(Cada nifio responde Sequn su infeligencia, y confor-
me van haciendolo, marchan 4 sy sitio).

M.—(Toma el hilo de la plomada por sus extremos s Y,
oxlendiendolo inclinadg 4 horizontalmente, dice:) ; Esta ahora
el hilo como estaba 4nles?

N.—No, sefior.

M. —Cuando esté lo mismo que dnles , avisadme.
(Colocando el hilo verticalmente 4 cuya posicion dirige de ung
manera paulating el movimiento de sus brazos, procura que
los discipulos adviertan cudndo el hilo se hallg verticol, y en
este caso, manda bajar sucesivamente algunos nifios , los
ouales trazan (sequn pan bajando) en el encerado lineas mds
0 ménos largas, pero que fodas representen la posicion ver-
tisal. Conchyidy este ejercicio pritico, dice el profesor). — Hs-
tas lineas que, como Jas qae habeis trazado, vienen desde
arriha hieja abajo sin inclinarse 4 ningun lado, se lla-
man... (Bseribese Iy palabra verticales).

N.—(Deletrean Y leen lo que el profesor ha escrito).
—Vesde donde vienen Jas lineas verticales ?
~—Desde arriba.
~—~{Hacia donde van?
~Hacia abajo.

—6A que lado se inclinan ?
- ~A ninguno.

Clinéry- ©5as lineas que vienen de arriba & abajo, sin in-
S€ £ e6mo se llaman 2



N.—Verlicales.

Se puede repelir el ejercicio de trazado, pocurando que
los nifios dibujen 4 ojo lineas verlicales y que no lo sean,
¢ haciendo que cologuen dé un modo vertical 6 no vertical
cualquier objeto, con lo cual adquieren una idea exacla
de lo que se les pretende ensenar poniendo para ello en
juego su habilidad organica y su fuerza inleligente.

LECCION XXI.

De In atencion .

‘Sumario.—Consideraciones generales.—Conducla y earacler del mags-
tro.—De las ideas que se trate de ensefiar —Del lenguage.—De los proce-
dimientos de ensefianza.—Circunstancias que hacen imposible el sosteni-
miento de la atencion —Reglas generales para sostencr la disciplina,

Fs bien sahido que sin alencion no puede. haber cono-
cimientos; y tambien lo es que los parvulos alienden 'y
desaliendan con gran facilidad.

Nuevos en el mundo, cualguier cosa les impresiona y
les estrafia, siendo este el molivo de que no lengan cacha-
za suficienle para despreciar nuevas impresiones hasla
haber conseguido el objeto de la invesligacion en que 6
ocupen. Sié la causa indicada agregamos la circanslancia
de que durante la edad infanlil no conocemos las ventajas
del estudio que siempre miramos como una pesada cargd
que nos oprime y como una fuerza irresistible que ala §
desconcierta los vuelos de nuestras inclinacionesjuguetq-
nas, no se nos hara penoso el creer lo gue la experiencd
pone de manifieslo, esto es, que la atencion de los pir-
vulos es tan facil de exeitarse como ficil de sostenerse.

Eslas razones nos han hecho dedicar una leccion eselu-
sivanente destinada 4 dar & conocer los principales medios
de que se ha de valer ua profesor para excilar la ale”
cion de sus discipulos sin recurrir a los casligos quC se-
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gunsu especie, 10 harian §ino sembrar en aguellos el lemor
cuya manifestacion es easi siempre un silencio forzoso que
on vez de abrir 4 la inleligencia el camino de la observa-
gion vy del esludio, la sume en un lelargo tenebroso que
priva a sus facullades de la accion que les es propia.

Enlre las causas gue influyan mas direclamente en el
soslenimiento de laatencion de los parvulos durante los
gjercicios escolares, cinco deben de ser conocidas, a saber:
ol caracter con que debe presentarse el maestro ante los
pifios, las circunstancias que deben reunir las ideas de
que se sirva para educar, el lenguage 'y el lono con que
debe de exponerlas, los procedimientos que més halagan
4 los parvulos, y las circunslancias que hacen imposible en
cierlos casos el sostenimiento de la alencion. De lodas ellas
nos ocuparemos, haciendo las observaciones que conside-
remos provechosas.

Debe el maestro presentarse anle sus discipulos sin ti-
midez, pero no por eslo ha de mostrar en sus modales, en
sus palabras ni en el aire de sus mandatos, que es un ca-
prichoso déspota cuya superioridad trala de infundir por
el terror v por la fuerza. Lo primero, dada esa inocente
imprudencia con que los nifios se familiarizap muy pron-
10 con las personas de mayor edad, seria molivo suli-
cienle para queaguelloscreyeran que la limidez reconocia
por origen 4 la inferioridad moral; y lo segundo, cuando
no faese acompaiiado de castigos fuertes, (impropios en
las escuelas de parvulos) darfa ocasion & que los nifios to-
maran & risa y como digno de burla el ridiculo caracler
despotico manifestado por el maestro.

_Esle, mas que irascible debe presentarse sereno y, va-
litndonos de una espresion muy vulgar, cachazudoj; pero
ha de probar con sus hechos que no le falle la entereza
Suficiente para hacer que se respelen sus disposiciones y
que se oiga su voz con el mismo respeto. Elacostumbrar-
Se‘a hablar sin ser alendido, 4 ensefar sin hacer caso dela
Primera prueha de desérden que se nole, 6 a dirigirse con
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mas 6 ménos constancia 4 los nifios cuyas conteslaciones
cautiven 0 satisfagan; y el ocuparse demasiado de si mig-
mo, creyendo que con talse dirija bien la ensenianza (aun-
que para ello haya de esforzarse progresivamente |a Yoz
segun lo exija el tambien progresivo rum—rum de los djs.
cipulos) ya se ha cumplido con el deber, son cosas que
han deevitarse siempre;fpues no solo se despresligia asila
autoridad del maestro, sino que los nifios se yuelven desa~
tentos por costumbre y dejan de aprovechar, como copse-
cuencia de eslo, los desvelos y cuidados de su preceplor,

Debe mostrarse siempre carifioso y amable con los nj-
iios en parlicular; pero amable y carifioso como puede serlo
un hombre con un parvalo, y mejor dicho, un superior
con un inferior : en su modo de proceder durante las lec-
ciones, ha de mosirarse habil y desenvuelto, si hien esa
desenvollura, hija siempre de la suficiencia y de la con-
fianza de si mismo, no ha de confundirse con un ridiculo
conjunto de grotescos ademanes que rebajarian mucho al
profesor: ha de hallarse siempre sereno ¥y tranquilo; la z0-
zobra y confusion, solamente conducen & no poder espre-
sar acerladamente los pensamienlos, ¥ esto es molivo de
desorden. - Por tllimo, para caplarse la alencion del
mayor ndmero de diseipulos es preciso que el profesor di-
rija sus palabras y sus miradas 4 todos incesanlemente,
que se coloque siempre en donde pueda vigilar bien, que
tenga suficiente entereza (pero apacible) para hacer repe-
lir los ejercicios mal hechos 6 para prolongarlos con el ob:
jeto de hacer sentir su superioridad, Y que, sobre lodo,
haga oir respetuosamenle y por costumbre sus auloriza
das palabras, lo cual llega & conseguirse queriéndolo des-
de el primer dia y siendo constante observador de los con:
sejos que acabamos de apuntar,

Con relacion 4 las ideas que hayan de ser objelo de los
ejercicios escolares, lambien conviene lener presenlescier-
tos preceplos para inleresar la atencion infantil; pues node-
Jaria de constituir una caprichosa mania el querer quelos
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pérvulos alendiesen 4 Su maestro si esle no correspondia
¢on su enseianza al sacrificio que & aquellos se exigia,

Las ideas que hayan de sepvip para una sola leceion
han de ser pocas en m’lmero,-;'pm'que de lo conlrario, 6 ha-
bria necesidad de inverlir mucho tiempo para hacerlas
comprender , y los parvulos no pueden preslar sy alen~
cion constante & un objelo mismo mis de quince ¢ veinte
minulos, 6 quedarian imperfectamente explicadas, lo cyal
tambien daria margen 4 la desatencion, pues nunca los
nidos desean moslrarse atenlos 4 aquello que no les hala -
g2 por que no comprenden. Antes de escojer las ideas co-
mo objelo de leccion es necesario yer i son asequibles §
la inleligencia de los parvulos, no graduando eslo por la
dificultad que los conocimientos presenten al maestro, sing
por la que presenlen 4 Jos nifios. Y no se crea que todo lo
tomprensible es ya de suyo interesante : ideas hay que, ¢
por las pocas aplicaciones praclicas & que dan lugar, 6 por
que las que les son propias no causan admiracion 4 los
prvulos, 6 por que no se preslen a ser inluitivamente ex-
puesias, 0 por que (aun euando € presien 4 ello) no se
tSpresen revestidas del halagiiefio tinie con que conviene
hacer!o, 6 por que las circy nslancias del momento Jas hagan
"0porlunas, 6 por ofro motivo cualquiera, & pesar de ser
tomprensibles para Jog discipulos, no excitan en ellos ese
Mlerés necesario paradnalizarlasy estudiarlasalentamente,

% pues, indispensablo que las ideas de que se haga uso
@ los ejarcicios sean, ademas de asequibles 4 Ja inleligen-
cia d.el discipn}o, aplicables 4'los usos comunes de este,
PTopias de las eostumbres Y necesidades de la infancia,
®@paces de Malerializarse para presentarlas con Ja mayor *
Caridad posip]e, halagiiciias por las ventajas que su cono-
“Mienlo progyg y porlas formas con que’ su exposicion
Puedy Teveslirse, y oportunas, en fin, para que nada s
g::.elias excile la alenta curjosidad de los que las apren-

Respecly del lenguaje con que conviene exponer las
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ideas 4 los parvulos podemos decir algo, y nos queda lo-
davia por observar mucho. Ha de ser pausado, nalural,
sencillo y propio. :

Ser4 pausado cuando se hable sin precipitacion, pro-
nunciando clara y dislintamente, dando & las espresiones
sus nalurales cadencias, ¥ no corriendo (digdmoslo asi)
6 por decir mas cosas en ménos tiempo 6 por caulivar la
atencion del discipulo con varias y sucesivas noveda-
des.

El lenguage sera natural si los signos que le compon-
gan se hallan siempre usados en su sentido reclo, siel lo-
10 cOD que S pronuncie, sin ser forzado ni chillon, se
encuentra en armonia con las ideas que se espresen, y si
ios ademancs que le acompaiien, sin mauifestar ridicales.
animan y materializan los conceptos,

Habra sencillez en el lenguage si en su estructura s
evita toda ampulosidad literaria, y si entre las espresiones
y palabras que pudieran considerarse como sindnimas, se
usaz por costumbre las mas familiares y las de:ménospre-
lensiones. ‘

Y, por allimo, el lenguage serd propio cuando, despaés
de haber estudiado la manera de kabiar de los parvulos,
se ajuste el profesor a los especiales modismos de aquellos
4 sus cacofonicas repeliciones, 4 sus vulgares dichos y
hasla 4 sus viciosas reglas de construccion, siempre (qué
inmedialamente se corrija & si mismo en lodo lo que, por
dar 4 comprender mejor el pensamienlo & sus discipulos,
haya dicho v sea digno de correccion.

En consecuencia de cuanto acabamos de decir, ha
.de evitarse la calenturienta precipitacion en el hablar, ast
como lambien esa pronunciacion propia de aquellas per-
sonas de quienes vulgarmenle decimos que se comen las
palabras; ha de evitarse ese lenguage mondtono ¥ chl!!oﬂ
con que suelen hablar los niiios que recilan una leccion
sin comprenderla; ha de evitarse el lenguage metafdric?
dicendo (por ejemplo) que «la virfud es und alhaja dein®”
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{imable precio» en vez de decir que «el hombre mejor entre
los demds es el que siempre obrq bien»; ha de evitarse la
inaccion, pues muchas veces un ademan ¢ un movimienlo
propio de las ideas que se espresan da 4 estas forma hasta
cierlo punlo para que el espiritu se aperciba de ellas por
dos 6 mas 0rganos d la vez; ha de evitarse Ja aglomeracion
de oraciones incidenlales , diciendo {por ejemplo) en vez
de «Abel ofrecia & Dios lo mejor que lenia», « Abel, queno
se hallaba domirado por el vicio de g avaricia, ofrecia d
Dios» elc.; ha de evilarse el uso de frases que lengan equi
valenles mas vulgares, diciendo (por ejemplo), Dios no
tiene principio né fin; en vez de « Dios no hy nacido, ni se
morird nunca» ; y ha de evilarse, por tltimo, el espresar
una idea en lenguage propio de los hombres cuando tenga
su equivalenle espresion en el de los parvulos, diciendo
wlutd de las malas compaiiasy (es un ¢jemplo) cuando con
esperanza de que aquellos entiendan mejor se les puede
decir; «Con los nifios malos no os Junleis nunca. »

Para hacer un buen uso del lenguage en la ensefianza
de los pérvulos es preciso observar el que ellos usen, aco-
modarse siempre 4 é1, y no modificar sy diccionario sino
cuando la novedad de las ideas lo exija 6 cuando haya ne-
cesidad de corregir los barbarismos e que incurren.

Otra de las circunstancias que se han de {ener presentes
Para lograr sostencr la atencion de los nifios es el acertado
uso de los procedimientos. Conviene no acostumbrarles
siempre 4 que se fijen en medios maleriales que deslum-
bren, ni en préclicas y experimentos que les enlrelengan:
a conducta semejanle haria demasiado exigenle 4 'Ja
alencion infanlil, ¥, en vez de formalizarla, aumentaria Jag
cualidades yoluble Yy eoquetona que la distinguen. Hasta
que los nifigsse han formado costumbre deatender conviene
U8ar Jos procedimientos mas estrafios, més variados, y que
POr Su nataraleza son mas placenleros; pero poco 4 poco
& preciso ir haciendo omision de ellos hasta que la voz del
aesiro y el guslo de estudiar y de aprender sean moti-

* BL ARTE DR EDUGAR,
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yos suficientes para alraer el espirilu al exdmen de |ys
ideas.

Este mismo principio puede aplicarse 4 las sesiones es-
colares y hasla & cada uno de los ejercicios. En las de por
la mafiana no se necesita tanla novedad de procedimien-=
los, como en las de por la tarde: en los primeros ejerci-
cios tampoco es preciso hacer las lecciones lan halagiiefias
comoen los illimos, y cuando se comienza cadauna de las
lecciones no conviene que el maestro haga uso de proce-
dimienlos tan placenteros como los que deben usarse enla
segunda milad del tiempo destinado 4 cada ejercicio. Por
esto, como esplicaremos mas larde, se dividen en dos par-
tes las lecciones; en la primera, principalmente educaliva,
se procura que la inteligencia de los nifios aclie discur-
riendo; y en la segunda, principalmente instracliva, procu-
ramos que, manteni¢ndose el espiritu de los discipulos en
un estado semipasivo, reciba los conocimientos uliles que
con la mayor claridad posible lratames de inculcarle.

En muy pocas palabras podemos resamir lodo cuanlo
sebre el uso de ‘procedimientos podriamos decir para el
sostenimiento de la alencion en las escuelas de péarvulos:
los experimentos, los ejercicios practicados por los nifios,
el uso de eslampas y dibujos, los medios maleriales mis
nuevos 6 mas agradables, y todo cuanto de suyo sea ca-
paz de llamar exlraordinariamente la atencion dzlos par-
vulos, se hace indispensable en dos casos, primero cuando
los nifios no lienen todavia costumbre de alendera su
maeslro, y segundo, cuando haya molivos suficientes para
creer que la atencion esla cansada.

A pesar de lodo, hay circunstancias especiales que ha-
cen imposible el soslenimiento de la atencion acliva en la
mayorfa de los discipulos que frecuentan una escuela de
parvulos. : ;

Cuando la almésfera se halla muy cargada de electrici-
dad, como sucede en aquellos momenlos que anteceden &
las lempestades, se observa cierla especie de impacien~
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cia y malestar irresislib.]es para los nifios, quienes dificil-
mente presian su alencion comono sea 4 las ideas que les
jmpresionen demasiado 6 que versen sobre asuntos que re-
quieran prdcticas halagiiefias 6 esperimentos sorprenden-
tes para ellos. Eslo, el cdnlico 6 las recitaciones, son las
/{nicas causas que puedan sosegar (no siempre) la inquie-
tud de los ninos.

Cuando la atmdsfera se” halla salurada de vapores, 6
cuando reinan vienlos calidos, 6 cuando Ja lemperaluraes
muy elevada y el ambiente esla tranquilo, enténces se
adormece la inteligencia de los parvulos hasta el punto de
que las recilaciones, ni el cantico, ni aun los procedimien-
tos mas halagtiefios sirvan para excitar la aclividad, En es-
1o casos, para no exponerse en valde el profesor 4 perder
su ascendiente anle los nifios, lo gue més conviene es ha-
cerles cambiar de local, colocarlos en clase de lectura 6
procurar que se paseen haciendo algunas marchas al re-
dedor de la escuela.

Cuando el maesiro se halla 6 enfermo & impresionado
desagradablemente por alguno de esos sucesos que de
cuando en cuando vienen 4 turhar la tranquilidad  del
hombre, enlénces no esta, por lo general, en disposicion
de hacer agradables sus lecciones, circunstancia que,
conocida muy pronlo por los parvulos, excila en estos la
desatencion. Conviene en tales casos, 6 suspender los gjer-
eicios, 6 hacerlos de tal naturaleza que no exijaal maes-
tro gran rabajo ni saavificio alguno. -

Cuando los nifiosse hallan agradablemenle impresiona-
d._ﬁs con ¢l recuerdo de alguna festividad, y cuando, pré-
Ximos & ellas, 6 proyeclan lo que han de hacer 6 piensan
en lo que se les ha ofrecido y.se lo cuenlan unos & olros,
enlénces es muy dificil tambien conseguir su atencion,
Asfen estos casos como en aquellos en que los parvulos se
Encuentren preocupados con algun hecho 6 con algunob-
1lo que haya excitado su curiosidad dentro 6 fuera de
laeseuela, conviene 6 hacer que verse ulilmente el ejerci-
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cio sobre los mismos hechos i objelos que !es preocupen,
6 contar hislorietas que por su naturaleza puedan agra-
darles mucho, 6 recitar las oraciones del Catecismo, 6 dis-
poner alguna marcha simullaneando el canlico, 6 hasla
metodizar (digdmoslo asf) la distraccion por medip de
cierlos ejercicios recreativos y provechosos 4 la vez, de los
cuales llevamos ya indicados algunos en el tomo primerg
de esta obra.

Por iltimo, cuando el profesor conozca que no se hace
facil el sostener la atencion de sus discipulos sin recurrir
4 medios violentos, prescriba los juegos en la sala de re-
creo; y tan solo persista en su propdsito de hacerse aten-
der yrespelar cuande haya necesidad de que los par-
vulos se den cuenta del ascendienle que debe conser-
var.

A parte las consideraciones generales que acabamos de
hacer sobre el soslenimiento de la atencion, bueno serd
que los maestros mediten algo sobre las siguientes reglas
que con ¢! mismo objelo presentamos:

1. Cuando el érden escolarse turbe, siquiera sea leve-
mente, suspéndese el ejercicio.

9. El maestro deber4 siempre colocarse en aquel sitio
desde el cual pueda vigilar mejor & todos sus discipulos.

3. Proctrese que no haya niios en silios que el maes-
tro no pueda vigilar,

4. Mejorque corrigiendoindividualmente, se consigue
el 6rden mirando séria y significativamente & todos los
diseipulos.

b. Cuando algun nifio falte descaradamente al drden,
separesele de los demas

6. No conviene subir & los sitios ocupados por los ni-
fios deSalentos para corregir sus faltas, ni tampoco haber
denombrarlos para que atlendan el silencio, la suspension
del ejercicio 6 cualquiera expresion debe baslar en eslos
Cas0s.

7. Por regla general, ningun ejercicio debe durar més
que de 15 4 20 minutos.
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8. Silos nifios se presentan agradablemente alentos,

ueden prolongarse las lecciones hasta media hora.

9. Cuando éntes de concluir una leccion se observe
que los discipulos no alie_gnden Y que para ello lienen al-
gun motivo, es preciso distraer]os, aunque momentanea-
mente, con el fin de cautivar asi su alencion.

10. Estas- distracciones deben aprovecharse para re-
componer el 6rden de colocacion de alumnos, si 4 ello han
dado estos lugar.

11. Mientras se escriba, se dibuje 6 se husque algun
objeto, conviene que el maestro pronuncie palabras alusi-
vas, para no dejar en suspenso la atencion de los nifios.

12. Jamds debe permilirse que fos alumnos respondan
gritando ni sin moderacion.

13. Cuando algun nifio sea muy respondon 4 las pre-
guntas de su maestro, conléngale este, pero sin herir su
amor propio.

14. Nunca deben satisfacer las respuestas de los nifios
mas adelantados tan solo; pues cuando el maestro conver-
sa casi exclusivamente con una parte de sus discipulos, se
aburren y se cansan los demés, y por consiguienle desa-
lienden.

16. Cuando se pregunte 4 un nifio 6 cuando se le ocu-
pe en alguna practica, el maestro deherd mirar 4 los olros,

16. Kl profesor debe presentarse anle sus discipulos en
ademan resuelto, y bien dispuesto para el trabajo.

17. Su mirada ha de ser penelrante y ha de manifes-
tar los buenos propésilos que para el trabajo han de ani-
marle,

18. La tranquilidad de espiritu es preciosa circuns-
tancia para el maestro; pues perdida aquella no es posible
€ncontrar recursos para hacerse entender de los nifios, ni
Poner en praclica medios habiles para educarles, ni con-
tenerse deniro de prudentes limites cuando los nifios po -
B8 & prueba la paciencia de sus mentores.

Aunque interiormente se esté tranquilo, exterior-
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menle se ha de manifeslar la auloridad que conviene 4]
educador respeclo de sus educandos.

20. Guando por circunslancias invencibles se hallep
los ninios distraidos, se ordenarn, 6 distrayéndoles forzosy
y melédicamente, 6 haciendo versar las lecciones sobre
las ideas que hayan excilado la curiosidad de aquellos,
_21.. Cuidese mucho de hacer ver 4 los discipulos, que
conlinuamente se les vigila.

22. Rara vez sirven para soslener el 6rden ni las ame-
nazas, ni las reflexiones formales.

23.  Mejor que las correcciones & guisa de sermon, sir-
ven para restablecer e! érden las palabras que, aun cuan-
do nada signifiquen, lleven en el lono con que se pronun-
cien envuelto el pensamiento que se quiere manifestar,

24. Nunca debe manifeslar el maestro ni que teme 4
sus disciculos, ni que liene dificultades en el ejercicio de
su profesion, ni que se cree rebajado al verse enlre los
pérvulos, ni que deja de sentir una verdadera salisfaccion
al verse enlre ellos.

25.  No deben acelerarse las lecciones lemiendo, que-
los nifios desatiendan; Anles, por el conirario, conviene ha-
cer algunas pequefias pausas duranle los ejercicios, con el
objefo de aumentar paulalinamente la estabilidad de la
alencion infantil,

26. El maestro, duranle las lecciones, debe dirigir la
vista 4 lodos lds nifios y el oido & quienes havan de res-
ponder, reflexionando al mismo liempo para exponer hien
las ideas. :

27. Cuandono se lenga segura la alencion de los nifios,
enlénces se debe proceder con mayor pausa en las leccio-
nes.

28. Tratdndose de parvulos, nila ensefianza nilas
maneras de difundir la han de dener un carécler de séria
formalidad, escepeion hecha de los aclos 6 lecciones reli-
giosas, en cuyos casos se necesita dar & los procedimientos
la importancia é inlerés que les conviene por las ideas
cuya exposicion se aplican.
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20. Con tal se procure el desenvolvimienlo de Ia inte-
ligencia, conviene hacer uso, de medios maleriales y de
gjercicios - praclicos aphce}b_ies al esclarecimienlo de Jas
ideas, lo cual hace mds ficil el soslenimiento de la-aten-
cion.

30. Para cambiar de ejercicios conviene no esperar 4
que los nifios se hallen ya cansados del anlerjor.

Apesar de que en eslos consejos hemos procurado
sintelizar el frulo de nuesira experiencia , la ohserva-
cion atenla de las buenas praclicas, y la praclica misma
de la ensefanza, son circunslancias muy recomendahles
para que quien aspire 4 diricir escuclas de parvulos ad-
quiera costumbre de proceder convenienlemenle para lo-
grar soslener la alencion de sus discfpulos.

LECCION XXII,

De ofras facultades intelectuales,

Sumaria.—A[gunas consideraciones sobre el cultivo de la percepeion.—
Id. sobre la memoria-—jd. sobre el juicfo.—Id. sobre la' deduccion yel
raclocinio.—ld. sobre |z imaginacion.

Todo cuanto levamos dicho en la leccion precedente es
MUy provechoso para cullivar con frato la facullad de
percibir ; pues para esto liene mucho adelantado quien
aliende bien, '

Como de la seguridad con que se conciban las ideas de-
pende siempre el éxito de las demés operaciones inlelec-
lales que con ellas se hagan, indispensable es que el
profesor ande muy despacio’en la exposicion de conoci-
mienlos: no ghrar asi, equivaldria 4 presenlar instanta-
Leamenle 4 los nifios mayores cantidades de nociones de
8 que pueden percibir, equivaldria 4 que nada percibie-
S{indbien por querer obligarles 4 que concibieran dema-
Siado, .

Siel educador usa de un lenguage claro y sencillo; si
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malerializa sus conceplos 6 con un ademan propio y. es.
presivo, 0 con instramentos gue al efeclo sirvan, 6 g
ambas cosas & la vez; silrala de que el espiritu de syg
educandos reciba allernalivamente impresiones por cop-
duclo de los tres 6rganos sensorios que con mayor frecyep
cia sirven para la transmision de ideas; si procura que log
discipuios comprendan eslas dntes (si se quiere) de ¢g-
nocer las palabras con que se enuncian; si de los signog
orales que pueden ser nuevos para los parvulos d4 4 esios
una explicacion capaz de aclarar bien la significacion da
aquellos; 5i huye de definiciones ¢ griori y de todo cuanto
pueda relevar dsus alumnos de la larea de axaminar para
comprender por si mismos lo que ignoren; y si de cuando
en cuando contraria prudenle é inlencionadamente las ob-
servaciones que los niitos hayan podido hacer, con el pro-
posito de avivar mas y mas su deseo de examinar, y de
conocer, por consiguienle, con mayor exaclitad; si todo lo
que acabamos de indicar praclica el maastro de paryulos,
lograré no solo que sus discipulos perciban bien lasideas,
sino que se acoslumbren & no depositarlas en la memoria
sin aquella circunslancia, para lo cual pondrén en juego
los medios necesarios. ‘
. Todos cuantos procedimientos analiticos se usen en los
ejercicios escolares , ya sobre los objetos que se estudien,
ya sobre las combinaciones alfabélicas que se desmenucen,
ya sobre las canlidades numéricas que se descompongan,
va sobre las narraciones historicas que se comenlen ; to-
dos tienden 4 avivar la fuerza percepliva, asi la que se
basa en las impresiones transmilidas por los 6rganos sen-
sorios , como la que reconoce por origen esa miltiple la-
boriosidad de la potencia inleligente. Meditese bien sobre
los procedimientos que hemos indicado para las distinlas
asignaluras, y se conocera que Jas formas materiales , 128
aclaraciones valgarisimas y las practicas que allernaliva:
mente afectan al ¢rgano de la vista, al del oido y al del
tacto , medios que sin la conveniente meditacion parecen
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simples futilidades, todo va dirigido 4 excilar progre-
siva y paulatinamente las fuerzas de la percepcion externa
¢ interna de los parvulos.

Después de esta facallad, sin la cual no habria conoci-
micntos , sigue en el dérden de importancia la memoria,
sin la cual las adquisiciones de la inleligencia serfan fu-
gaces en extremo ¢ ineslables de Lodo punto.

La memoria’, segun dijimos al tratar de la inteligencia
infanlil , se halla en los parvalos mejor dispuesta 4 rete-
ner palabras y recordar emociones , que &4 recordar ideas:
esle caracler es, pues, el que conviene infundirle , para
lo cual se hacen precisas dos circunslancias : 1.* procurar
la exactitud en las percepciones ; y 2.* sugetar aquella fa-
cultad 4 algunos ejercicios que direclamente hagan preci-
soel uso de la polencia recordativa , sin que los nifios
vean en ello un trabajo insulso , pesado y desabrido.

Pocas asignaturas dejan de servir al efeclo ; pero entre
las que se preslan & ejercicios mas placenteros y eficaces
citaremos la Hisloria Sagrada, los Cuenlos moérales, la
Gramalica, la leclura, y los ejercicios de Analisis y Sinle-
sisque pueden practicarse sobre una variada y numerosa
coleccion de objelos.

Sobre Historia Sagrada y sobre Cuentos morales puede
gjercilarse la memoria de varias maneras , entre las cua-
les indicaremos las tres siguientes formulas : 1.* Después
de la recitacion hislorica , se coloca proximo al Maesiro
uno de los nifios mas adelantados, el enal , no solo re-
cuerda él mismo , sino que con su narracion obliga & que
los demés recuerden tambien , ya afirméandose en lo que
aquel diga bien , ya corrigiéndole lo que, por falla de
buena memoria pueda decir mal. 2.* Guando las narra-
ciones historicas 6 fabulosas se repilen , que sucede siem-
Pre que asi conviene hacerlo, enlénces se exponen por un
procedimiento eliptico v lo que en olro caso seria propor-
cionar trabajo 4 la deduceion , en el de que hablamos se
O¢upa la memoria de los nifios recordando lo que el profe-

38 % &L Ante D& EDUGAR.
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sor aparenta no recordar. 3." Como todos los personajes
que figuran en las narraciones representan ¢ la bondad ¢
la maldad , por via de examen puede el Maesiro poner 4
prueba la retentiva inleleclaal de sus educandos, colocan-
doles de dos en dos al frente de los demas, y obligando &
aquellos & que, no solo recuerden personajes viciosos 6 vir-
1u0s0s, §ino 4 que expengan con mayor 6 menor exlension
los hechos en que se apoyen para calificarles asi.

Dando & conocer algunas ideas gramalicales se presen-
tan ocasiones muy oportunas, las mas & propdsilo quiza,
para proporcionar trabajo 4 la facultad recordaliva de los
parvalos, quienes en lales casos han de rebuscar (digd-
moslo asi) en el almacen de su inleligencia los signos lin<
gliisticos quereunan tales 6 cuales circunstancias entre el
gran numero de los que forman el dicciorio de la infancia,
Escrita una palabra monosilaba, bisilaba 6 trisilaba, se pi-
den otras que sean 6 que no sean de la misma clase: es-
crilo un nombre, un adjelivo, 6 un verbo, se piden pala-
bras que tambien sean verbos, adjetivos 6 nombres,y de
eslos ullimos pueden pedirse de los que denominan ali-
mentos, bebidas, vestidos, objetos escolares. objelos case-
ros, ele., ele., de modo gue en cada caso puede hacerse
muy vario v placenlero el ejercicio de la memoria (1).

La Jectura puede tender al miswo fin, ya en la ense-
fianza de lelras cuando, analizando la forma y composi-
cion de estas, se pidan olras que tengan igual composicion
v semejante forma; con todos los procedimientos gra-
maticales aplicados 4 la ensefianza del arte de leer, y
de los cuales nos hemos ocupado en el lugar correspon-
diente; y ya tambien cuando se leen palabras haciendo
que los nifios recuerden olras que espresen ideas semejan-
tes. Por ejemplo: se eseribe la palabra pantalon y hacien-

(1) Léanse los procedimientos ‘gramaticales expuestos en la leccion cor-
Téspondiente, y alli se hallan al ménos in dicados los principales medios dé
que el profesor puede valerse para procurar la actividad de la memoria
dando al mismo tiempo conocimiente de algunas ldeas gramatlcales.
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do nombrar olras prendas de veslir cuvas letras iniciales
yan escribiéndose debajo de aquella palabra, se procura
que los nifios hagan un doble ejercicio de memoria recor-
dando después lo que significa cada uno de los signosal-
fahéticos que se havan escrilo,

Del mismo modo Lrahaja la facultad nombrada durante
los ejercicios analilicos 6 sintélicos, como se comprende
facilmenle reflexionando sobre la forma en que se exponen,
y solo alvertiremos que, procurando por tales medios
excilar poco & poco la potencia recordativa de los parvu-
los se consigue , no solamente ensanchar sus limites, sino
ensayarla en el cumplimiento de importantisimo y verda-
dero oficio que debe desempeiiar en la inleligencia , muy
distinto, por cierlo, del que aislandola casi completamente
se le pretenda hacer practicar recordando signos que nada
digan al enlendimiento.

Para poner en actividad la facullad que conocemos con
el nombre de juicio pueden servir muy especialmente los

gjercicios analilicos, los sinlélicos y los de comparacion
que se practiquen sobre toda clase de objetos reales 6 fi-
gurados, los caleulos aritméticos, v Jos comentarios mora-
les que se hagan sobre los hechos comprendidos en las
narraciones de esla indole. Con el fin de que los trabajos
del educador no sean infructuosos , es indispensable que
1o juzgue por sus discipulos ; pues en fal caso se priva a
eslos, 6 se les excusa por lo ménos, de haber de averiguar
por si mismos las relaciones que exislan entre las ideas.
Decirles que tal 6 cual objeto que se examina es de esta 6
de 1a otra manera; decirles que tantas 6 cuantas unidas 6
anlas ménos lantas olras dan tal 6 cual resultado ; v de-
Cirles que una afirmacion moral tuvo que suceder por es-
te 6 ¢l oiro motivo; decir 4 los parvulos todo cuanto sea
Stmejanle 4 lo que acabamos de apuntar, equivale 4ador-
Mecer su jnicio , & volverlo perezoso vy & dejar en calma
las fuerzas latentes de que dispone.

Conviene , pues, en los ejercicios de analisis, solesis 6



=300 =
de comparacion, hacer eslas 6 semejantes pregunlag
¢ Como es el objeto que hemos visto 6 que yo guardo?
¢ Decidme olros objelos que sean iguales & é1? Decidme
otros que sean desiguales & €17 ¢ Qué harfais en el que es
igual para que fuese designal ? ¢ Qué hariais en el des-
igual para que fuese igual ?

Conviene en los calculos aritmélicos hacer eslas 6 seme-
jantes preguntas : . Si aqui leniamos 2 y ahora tenemgs
6 en qué consiste ? (Cudnlas debia haber habido para que
poniendo 3, 4, B 6 6 hubiesen resultado tambien §9
¢ Guantas debiera haber habido para que quitando 1, 2,
3, 4, 56 6 hubiesen quedado lambien 6 ?

Si teniendo 2 quiero que baya ménos de 6 habré de po-
ner 47 Si teniends 2 quiero que haya ménos de 5 habgé
de pone 3? elc., elc. Cuando las sumas, restas, mullipli-
caciones y divisiones se realicen de un modo ideal, exija-
se el por qué de los resullados que apunlen los discipulos
y estos han de poner en aclividad el juicio. Cuando se
trale de pesas y medidas, especialmente de las de capaci-
dad, pueden hacerse muy buenos trabajos de desarrollo
del juicio con solo pregunlar con relacion 4 las ltimas
qué pondrian dentro los parvulos y qué no pondrian, exi-
giéndoles al propio tiempo el motivo de sus afirmaciones
0 negaciones. Agréguese 4 lo que acabamos de indicar el
conjunlo de reglas que se han de lener presentes para
presentar siempre las ideas claras, inteligibles y perfecta-
menle razonadas , y se consiguira despertar poco & poco
esa noble facultad del entendimieuto que preside las ope-
raciones de todas Jas demés cuando la percepcion presen-
ta & su exdmen nociones claras de las ideas.

Por dltimo , tralando de hechos morales , exfjase & los
parvulos la razon en que se apoyen para afirmar 6 negar
la bondad de las acciones, siguiendo un procedimiento se-
mejanle al que ya indicamos cuando en las primeras lec-
ciones del tomo segundo nos ocupabamos de los medios
de cullivar y aclarar la conciencia de los nifios.
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La deduccion, que para nosolros es una forma del racio-
cinio, puede ponerse en aclividad en Jos nifios que fre-
cuenlan las escuelas de péarvalos, siem pre que el profesor
haga uso de procedimientos elipticos : para ello prestan
gran auxilio 1a ensefianza de Leclura, la de Gramalica, la
de Arilmélica, la de Hisloria sagrada y la de Moral cuando
se d4 por medio de cuentos & propésito. '

Si se quiere dar & conocer el nimero 6 género grama-
ticales de los nombres sustanlivos, escribase la palabra un
y diciendo el profesor :—Yo lenia un...... y lambien po-
dia tener un....... y un....... etc., los nifios deduciran
nombres que, 4 su calidad de masculinos y de hallarse en
nimero singular, reunan la circunslancia de poder ser
poseidos por el maestro. (1) '

Cnando la lectura sirva de tema 4 los ejercicios escola-
res, procédase de un modo igual 6 semejante a como lle-
vamos va indicado en las lecciones, correspondientes 4 la
enseiianza de aquella asignalura ; y, ya escribiendo las
letras iniciales ¢ finales de las palabras, ya escribiendo
lan solo las vocales 6 las consonanles de que consten , ya
escribiendo una 6 mas silabas de que se compongan , va
haciendo que los nifios recuerden y deduzcan las diecio-
nes que tratamos de darles & conocer cuando se les pre-
sentan aisladamente los signos alfabéticos, se excita la
polencia inleligente y con especialidad la facultad de :la
deduccion. '

Igualmente deducen los nifios cuando observando los
resullados de las operaciones aritméticas y alguno 6 algu-
nos de los dalos, se les oblizga 4 conocer los demas.—Si
tengo ocho holas (dice el maestro) y las he pueslo en cua-
o veces, consisle en que cada vez he pueslo.......—Si
dnles habia ocho vy ahora seis, he debido quitar.. ..—Si
las ocho las he repartido y & cada niiio han tocado dos ,
debia haber de estos..... elc.

(1) Lomismo se aplica este procedimiento en la ensefianza de Ius;a:

bos v adjetivos cuando nombrando, por ejemplo las palabras correr ybhlan-

€0, _‘lice el maestro: en vez de correr, podia........, 0 en vez de ser lor
Dodia ser... . elc.
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Las narraciones se presian muchisimo al cultivo de la
deduccion , como puede verse en el ejemplo que indica-
mos para dar a conocer las formas elipticas, debiendo ag.
verlir que siempre que el profesor aparente no recordar
la idea que trate de emilir y suspenda la narracion, sus
discipulos dedueirén : eslo, que tiene su principal aplica-
cion en la narracion de hislorietas y cuentos , es preciso
praclicarlo con prudencia, pues un ejercicio de indole pu-
ramente educaliva podria convertirse en molivo de indjs-
ciplina y de desorden.

El raciocinio, segun dijimos, se encuentra en los parvu-

los amortecido todavia : deber del maesiro es darle vida
poco & poco, valiéndose al efeclo de ciertos ejercicios que
a la vez que despierten aquella noble facoltad lleven 4 la
inteligencia de los nifios ideas provechosas.
- No pueden serlo mas las referentes 4 Dios y 4 sus prin-
cipales alributos; y eslas son muy & propésito para que
raciocinen los pérvalos, quienes lo hacen lambien siempre
que comprenden lo que verbalmenle se espresa en forma
silogistica. :

Para excitar la actividad del raciocinio valiéndonos de
las ideas que acabamos de enunciar hemos procedido mu-
chas veces del siguiente modo:

Trazamos sobre la pizarra una figura semejante 4 esta;
escribimos en los extremos

DI0S !
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zapatos. paiuelos.
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de las lineas tanlos nombres de objetos de uso comun
cuanlas casillas irradien, y en las casillas mismas escribi-
wos lambien las letras iniciales de las malerias que los
producen v las de las que producen estas.

Hecha esta preparacion, y aplicando el ejercicio 4 la fi-
gura antecedente, se dice: .

Los zapatos se hacen de pieles ; luego si no hubiera pie-
les, no habria zapalos.

Los zapalos se hacen de pieles; y las pieles se sacan de
Jos animales : luego si no hubiese animales, no habria pie-
les ni zapalos.

Los zapalos se hacen de pieles; las pieles se sacan de
los animales ; v los animales fueron criados por Dios : lae-
go si Dios no hubiera criado los animales , no habria pie-
les ni zapalos.

A Dios debemos, pues, los zapalos con que nos calzamos.

Semejanles raciocinios se pueden hacer con todos cuan-
os objetos contribuyen 4 nuestras comodidades y bienes-
tar, raciocinios que debera dirigir el Maestro, y que, acla-
_ tandoy fortificando poco 4 poco esta forma inteligente en
la infancia, contribuyen 4 darle simullaneamente un con=
junlo de conocimientos tan provechosos como inleresantes.

Lu imaginacion puede adquirir pocod poco alzun desar-
1ollo en Jos parvulos segun la preferencia que se dé 4
cierta clase de ensefianzas sobre algunas olras, y segun los
procedimientos que se usen en la exposicion de las ideas.

Las que més contribuyen al desarrollo de la imagina-
¢ion perlenecen 4 las asignaturas histéricas, 4 la Geogra-
fia y & las ensefianzas que, como las de que se echa mano
€1 la parte instructiva de Jas lecciones de andlisis y de
Sinlesis sobre objetos pertenecientes 4 los tres reinos de la
Daluraleza , mecesitan descripciones més 6 ménos largas
con el fin de que los nifios comprendan bien los hechos
de que se trate , las acciones 4 que el maesiro se refiera,
Ylodo cuanto tenga conexion con los pasajes v olras cir-
CUnstancias anexas 4 las ideas que se vierfan,
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Cuando en un cuento moral 6 hisloriela se describe
sitio de las ocurrencias ; cuando se lrata de inculcar algy-
na idea geografica y se hacen de ella las aclaraciones y
comparaciones precisas ; cuando al dar & conocer el meea-
nismo de un arte u oficio se explica, se hace praclicar ¢ s
describen las figuras de las laminas que se muestran 4
los nifios ; cuando por medio de estampas , de dibujos, de
descripciones ¢ de hechos comparados, se trala de que log
discipulos adquieran un conocimiento exaclo de las fun-
ciones , organismo, conslilusion y costumbres (segun log
casos) de muchos de los seresnaturales, en todas estas oca-
siones la fuerza imaginaliva del que aprende liene que dar
forma real y posiliva & todo cuanto se la presenta de un
modo figurado 6 abslracto.

La escritura y el dibujo pueden servir para dar los pri-
meros pasos en el camino del desenvolvimienlo de la ima-
ginacion. La primera de las asignalaras mencionadas pue-
de contribuir a ello si el maestro, después de que sus dis-
cipulos conozcan los signos alfabélicos, introduce en la
formacion de estos cierlas modificaciones que los aparten
mas 6 ménos de su forma primitiva, y si venciendo paco
a poco las dificultades que se presentan llega & conseguir
que los nifios lean lo que se les escriba al revés. El dibujo
puede conlribuir tambien mucho 4 vigorizar la facullad de
que nos ocupamos, presentando & los nifos grandes carnle-
lones en los cuales eslén figurados varios objetos materia-
les, y entregindoles piezas de madera 6 de otra maleria
para que realicen lo que observan figurado en perspec-
tiva ; de todo lo cual daremos alguna idea més adelanle.

Mucho deberiamos decir sobre el asunlo que acabamos
de tralar; pero las indicaciones hechas servirin ya para
abrir paso 4 los profesores con el fin de que puedan entrar
sin obsticulo en el espinoso camino de la ensefianza ; una
celosa experiencia les ha de proporcionar luz y pruden-
cia bastanles para recorrerlo con acierlo.
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LECCION XXIII.

Del método en general,

Sumario.—Qué es el método.—En qué sentido no Duede seguirse un meé-
fodo rigoroso en las ensefianzas propias de lag escueias de parvulos.—En
qué senfido debe sezuirse el método instructivo.—a qué debe alenderse
para exponer provechosamente las ideas.—Restimen,

Llamase mélodo de enseiianza el 6rden que se sigue en
la exposicion de las ideas pertenecienles 4 una misma
asignatura. :

Si un maestro al liempo de formar y dislribuir conve-
nientemente el programa de Gramatica , por ejemplo , se
proponeensenar en primer lugar los nomhbres sustantivos,
después los adjetivos, luego los verbos y mas larde los pro-
nombres; v si olro maesiro da comienzo 4 la ensefianza de
la misma asignatura por los articulos y sigue con los nom-
bres, pronombres y verbos, ambos siguen un mélodo dis-
linto, y, aun cuando los procedimientos con que cada cual
exponga sus ideas & los niiios sean igualmente acertados,
Do conseguiran iguales frules : por esto ha dicho Monsieur
De Gerando , y muy acerladamenle, por cierlo , que «el
mélodo decide del éxito de la ensefianza.» .

Aun cuando el buen mélodo es indispensable para que
la inleligencia de los nifios se dé exacla cuenta de las
ideas por el orden que parezca més nalural v logico
cuando eslas han de formar un todo conexo de doclrina,
€0mo quiera que en Jas cscuelas de parvulos no se procu-
Y8 en primer término que los alumnos adquieran una ins-
Wruceion mas 6 ménos lata, debiendo darse por el contra-
Tio, Ja conveniente preferencia al despejo inlelectual y &
la perfeccion moral , que se consiguen en virtud de un
Prudente ejercicio del entendimienlo ydela conciencia, de
aqui €l que las ideas no se expongan en las mencionadas
&cuelas con aquella rigorosa concalenacion cienlifica 6

39** EL antr D EDUCAR,
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hislérica (segun los casos) que la inslruccion propiamenta
dicha requiere.

Segun digimos en una de las lecciones del primer 1g-
mo (pdgina 46/, traldndose de ensefianzas hisléricas no ge
relatan los hechos siguiendo en ello un érden exactamen-
te eronolégico , sino que se eligen atendiendo 4 su impor-
tancia y bondad educativa, y como sucesos aislados sa
exponen cuando la oportunidad pueda hacerlos ventajo-
sos. Y esla misma falta de érden con que, en cierlo as-
peclo , se espiican las ideas hisldricas, exisle tambien en
la esplicacion de las que consliluyen otras asignaturas.
En las lecciones de Gramética , por ejemplo, después de
haber ejercitado la inteligencia infanlil sirviendo de medio
la ensefanza de los verbes, puede ejercitarse sirviendo
de medio la ensenanza de los nombres , y més tarde pue-
de ser venlajoso un ejercicio sobre las dislinciones orlolg-
gicas de las palabras. En las lecciones zooldzicas se ha-
blara hoy de un mamifero, mafiana se servira el maestro
de la enseilanza de un replil, y al dia siguiente lomar
como & medio de educacion el estudio de olro mamifero,
sin que este aparenie desérden influya sobre los resulla-
dos educalivo-intelecluales de los parvulos {como segura-
mente influiria sobre su instruceion si 4 esta se diera una
esclusiva preferencia), pues lo ménos importante es lo que
pueden aprender , y lo que mas conviene es hacerles dis-
carrir , lograndose eslo, no obstante de que con relacion
alo primero estin muy léjos de perder indtilmente el
tiempo.

Las reflexiones que acabamos de apuntar harin com-
prender & los maestros, que en las escuelas de parvulos,
como de cada idea principal se hace un especial ejercicio
dirigido. al triple desenvolvimienlo de las facultades del
discipulo , no hay necesidad de exponer los principios
cientificos con ese rigoroso 6rden metédico en que los libros
los presentan y en que quien insiruye ha de presentarlos
al que aprende ; y hé aqui el sentido en que , & veces,
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se puede ni se debe seguir un método rigoroso para la es-
plicacion de las ideas pertenecientes 4 las enseiianzas pro-
pias de las escuelas de parvulos. Cuanto hemos indicado
sobre Historia Sagrada y Zoologfa es aplicable 4 todas las
asignaluras, y inicamente se deben respelar Jos principios
inherenles: 4 todo buen método de enseflanza , hajo cuyo
aspeclo jamés puede fallarse 4 61 sjn perjudicar mucho al
discipulo y sin hacer infrucluosas las lareas del Maestro.

En efeclo: ni en las escuelas de parvulos ni en ninguna
olra debe hacerse uso de las ideas méas dificiles antes de
las que ‘puedan comprender facilmente log nifios , pues
como la inteligencia de un alomno va adquiriendo mayor
potencia conforme se - ejercila, Y por consiguiente en un
principio se presenta déhil , seria una locura el prelender
que enlendiese lo' que exige un grado de entendimiento
tomo 4 dos aquel que no lo poseyera sino como 4 uno. (No
conslituiria una lemeraria imprudencia el querer que los
parvulos contasen de dos en dos dnles de que su pieran ha-
cerlo de uno' en uno, el querer que calcularan antes de
que supieran numerar bien, el querer querestasen antes de
sumar, y que dividiesen antes de haber hecho cilculos de
multiplicaciones ? Pues eslo es lo que conviene tener pre-
Senle respecto al principio melddico que nos ocupa y
segun el cual, teniendo en cuenta la inteligencia de los
niilos y las dificultades que ofrezea fa concepcion de las
ideas, se han de exponer estas por el érden de mayor a
menor facilidad.

Observe | pues, el profesor & sus alumnos; recuerde
siempre qué era lo que mds lrahajo le coslaba compren-
der & 61 mismo durante su mnifiez, y con el fruto de su
observacion , de sus recuerdos y de su reflexion sahr4
servirse de la instruccion como medio educalivo sin anle-
Poner nunca la exposicion de las ideas dificultosas 4 Ja
de las que ficilmente puedan ser comprendidas.

Tampoco ha de olvidar jamds que los conocimienlos que
Puedan poseer con mas 6 ménos claridad los pérvulos han
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de servir de punto de partida para emprender la marcha
que ha de conducir a estos por el camivo de las nuevas
adquisiciones. Debe ir, como afirman todos los pedagogos,
de lo conocido & lo desconocido 6 de lo inmediato 4 lo
mediato ; y nunca procederd el educador con arreglo 4
estos sabios principios si no esludia perfectamente 4 sus
discipulos, y las circanstancias de que se hallan rodeados
4 fin de apreciar por este medio qué es lo que ha podido
impresionarles y qué no, y en consecuencia qué es lo que
puede hacérseles més asequible y provechoso sin haher
de transportar repentinamenle sa inteligencia & regiones
estrafias y desconocidas.

¢ Se ohserva que la desobediencia es un vicio mas ge-
neralizado entre los nifos que la envidia ? Dese la prefe-
rencia a las lecciones que lengan por objelo corregir
aquel , sobre las que habian de dirigirse & la correceion
de otro.

(Yiven los parvolos en una Ciudad ? Pértase de la idea
de esta para hacerles comprender lo que es una aldea; y
si sucede lo conlrario, procédase tambien de un modo in-
Verso. :

¢ Han visto los niiios cierlos animales , metales 6 plan-
tas? Pues comiéncese el estudio de eslas clases de seres
por los que hayan’ podido observar, y concliyase por él
de los que sean desconocidos para los discipulos.

El maestro, una vez estudiadas las circunstancias. de
la poblacion en donde viva y las de los nidos & quienes
edaque , podra conocer qué ideas deben merecer un lu-
gar preferente en la ensefianza , y qué olras han de ocu-
par un lugar posterior en el 6rden con que las de una
misma asignatara se expongan.

No ménos imporlante y necesario es el tener presente Ia
relacion con que entre si se enlazan los conocimientos, Y
la dependencia que unos lienen con respeclo & olros. Las
ideas que sean como consecuencia de olras , y las que i
su explicacion necesilen del auxilio de algunas sin cuyd
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comprension se haria imposible la de aquellas, sera pre-
ciso que: sucedan & {as que pudiéramos Hamar origina-
rias.

Asf como un nifio no puede darse cuenla exacla de lo
que es una palabra bisiliba, por ejemplo, sin haber com-
prendido dntes lo que es una silaba , asj tampoco podra
‘darse cuenta del fendmeno de la llavia, si antes no se lo
ha enseiiado algo sobre la formacion de las nu bes, v esto
tampoco lo comprendera bien si anles no se le ha hablado
sobre la evaporacion del agua , sobre la trasparencia del
aire y sobre el modo como este pierde la mencionada cua-
lidad.

Asi como estudiando Geomelria se echa mano de ver-
dades anleriormenle demostradas para patentizar la cer=
teza de cuanlo en un leorema se dice , asi tambien en los
demés esludios la concepcion de una idea requiere el ha-
ber comprendido 4ntes algunas otras.

En cuanto estos y olrosiuleresantes principios no puede
faltar nunca el maestro de parvulos sin perjudicar la eda-
cacion de sus alumnos y sin hacer infructuosas sus tareas:
veamos ahora que es lo que ha de decidirle & la eleccion
de asuntos para sus lecciones', con lal no conlrarie en ello
las bases fundamentales del buen método. '

Bien sabido es que no solamente los nifios sino tambien
los hombres estudian con mayor ahinco, analizan con
hayor alencion y observan con mayor afan aquello que
ha escitado su curiosidad , aquello que salisface sus ca-
Priches 6 aquello, en fin , que mis interés les inspira se-
gun el eslado de su espiritu, pues ni 4 los nifios i 4 los
hombres inspira siempre interés lodo lo que es de 5uy0
lnleresan|e,

Cuando el maestro adivina la idea que preocupa la
encion de sus discipulos y cuando con sus esplicacio-
168 salisface los deseos de eslos dandoles una leccion so-
" 1o que esta excitando su curiosidad , entonces pode-
1os decir que el profosor hace oportunos los ejercicios, y

al
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Ja oportunidad es lo que lo ha de servir de guia para
elegir los temas de sus lecciones siempre que , como he-
mos encarecido anles , no faite & los principios melg-
dicos. ‘

Si nuestra inlencion es hablar 4 los discipulos sobre ¢]
hecho ocurrido entre Cain y Abel ; y un momento 4nles
de comenzar el ejercicio un nino nos falta abiertamente a]
respelo llamando con eslo la alencion de sus compafieros,
seriamos inoportunos si no cambidsemos por olro mas 4
propésito el tema que pensibamos desarrollar. Ser4 igual-
menle inoportuno el hablar & los nifios sobre la lluvia
cuando haga viento ; sobre el viento cuando llueva , sobre
la nieve en verano y sobre las lempestades en invierno : y
hasta tal punlo debe el maesitro de parvulos dar impor-
tancia & la oportunidad , que muchas veces convicne al-
terar el orden de la distribucion de tiempo para salisfacer
los justos deseos de los educandos, siempre que con eslo
ni se perjudique la ensefianza , ni se prostituya la disci-
plina escolar, ni se rebaje la auloridad y ascendiente de
que siempre ha de estar rodeado el profesor.

Resumiendo : con tal no se falie 4 los principios ra-
cionales de todo buen mélodo de ensefianza, pueden ex-
ponerse las ideas de cada una de las asignaluras como
formando lodos aislados , sin atender 4 otra cosa que & su
importancia y provecho, y 4 la oportunidad que presen-
ten, segun las circunslancias, deseos y juslas exigencias
de los nifios.

LECCION XXIiV.

De las lecciones,

Sumario.—Duracion de las lecciones.—Partes de que debe componersé
cada leccion.—Modo de dar principio a las lecciones —Fondo de las leccio-
nes.~—Conclusion de las lecciones.

Aunque la observacion de una escuela bien dirigida €
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el mejor mediode poder aprender Ia manera de conducirse
el maesiro en todas las lecciones dadas 4 los parvalos, no
queremos dejar de describir las formas en que conviene
dar aquellas, cumpliendo asi con uno de los principales
deberes que nos impusimos al comenzar esta parte de nues-
tra obra.

Segun la experiencia nos ha wanifeslado, y segun han
podido observar los profesores que se han ocupado en la
educacion de los parvulos, no pueden estos prestar volun-
tariamente su alencion para ocuparse en ¢l estadio de un
mismo género de ideas sino durante quince ¢ veinle mi-
nulos; y aun eslo, haciendo uso de procedimientos hala-
glisfios ¥ no faltando 4 las principales reglas que se deben
tencr presenles para tener pendiente siempre la curiosi-
dad infantil,

S6lo es dado prolongar los ejercicios en ocasiones dadas,
cuando los nifios se muestran visiblemente atentos 4 las
palabras de su maestro, lo cual sucede cuando se explican
historielas, s¢ narran cuenlos, 6 se praclican experimen-
105 curiosos; pero la higiene y la prudencia aconsejan que
aun cuando se tenga segura la atencion de la mayoria de
los alumnos, nunca deben prolongarse las lecciones sino
hasta media hora cuando mas; pues de lo conlrario, o se
perjudicaria la salud de los parvulos, 6 se les cansaria de
hanera que no fuese facil tenerles atentos durante los si-
Buienles ejercicios.

Estos podran prolongarse tambien forzosamente algu-
105 minutos més sobre los quince 6 veinle que hemos se-
lalado para los casos generales, cuando haya necesidad

¢ hacer sentir moralmente 4 los nifios la autoridad que
¢l maestro dehe ejercer siempre sobre ellos; pero en cam-
h.ia €Smuy convenienle para la conservacion de esla aulo-
Nidad el disminyir la duracion de las lecciones cuando cir-
Cunslancias especiales hagan  casi imposible el sosleni-
Wienlo de |a atencion de los nifos, segun hemos indicado
€0 una de las lecciones precedentes.
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Resulta, pues, que cada ejercicio escolar ha de durap
quince 6 veinle minulos; que en los casos de que hemos
hecho mencion pnede prolongarse hasta media hora, y que
cuando las circunstancias lo aconsejen ha de disminuirse
la duracion de cada clase sin que con eslo se acceda 4 ca-
prichosas exigencias de los niiios.

Porregla general, loda leccion dada 4 los parvulos dehe
conslar de dos parles esencialmente distintas : educativa la
primera, 6 instructiva la segunda.

La una ha de lener por objelo excilar la aelividad inte-
lectual y orgénica & fin de percibir las ideas expuestas por
el maestro y pensar sobre ellas; la otra debe dirigirse 4 que
las ideas sohre que hayan pensado los alumnos tomen
asicnlo en su enlendimienlo y pasen & ocupar un silio de-
terminado en la memoria, aucienlando asi el catalogo de
las nociones encomendadas & su custodia. i

De indole diferente el ohjeto final de cada una de las
parles que vienen & constituir cada leccion, el maeslro se
propone con la primera de aquellas vigorizar por medio
del ejercicio la facullad 6 facultades inlelectueles & cu-
yo desenvolvimienlo haya pretendido dirigirse; al pasoque
en la segunda parle dela leceion expone las ideas con la
mayor claridad posible, las malerializa y hace de ellas
las provechosas aplicaciones & que den lugar,

Mientras dura la parte esencialmente educativa de las
lecciones, 11inleligancia de los parvulos se mueve y aclia
con el fin de descubrir lo que de una manera intencionada
se expone 4 su consideracion y exdmen hajo un velo mas
6 ménos denso; mientras dura la parle esencialmente ins-
trucliva de las lecciones la inleligencia de los parvalos
permanece en un eslado que podriamos llamar pasivo, ¥
no hace més que asimilarse los conocimientos que con 13
mayor claridad posible se le comunican, g

Daranle la parle educativa exisle enire maestros'y dis-
cipulos un movimienlo armoénico de facullades intelectua
les, movimiento dirigido por la prudente iniciativa de o
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educadores; durante la parle instructiva existe un comer-
cio-de ideas entre los que ensefian y los que aprenden,

Por medio del primero se ha de procurar el aumentode
la capacidad intelectual del nifio; por medio del segundo
ejercicio se ha de procurar el aumento numerico de las
ideas que posea. .

La una, en fin, ha de ser principalmente educativa, yla
olra ha de ser principalmenle instructiva.

Pero al leer lo que antecede hémonos referido solamente
4 la inteligencia, y podria creerse que las lecciones sobre
asuntos morales 6 religiosos estaban excluidas de los prin-
cipios anieriormenle senlados, lo cual no es cierto.

En las lecciones sobre Religion y Moral no siempre se
puede deslindar tan perfeeta y claramente como en las que
pertenccen & olras asignaturas el lerreno que ha de cor-
responder & cada una de las partes en que ‘debe divi-
dirse el ejercicio, es decir, que con dificultad se ohser-
vard en la practica ensefianza esa diferencia marcadisima
¥ casi material en los procedimientos empleados para
cada una de las partes de que consla cada leccion, dife-
rencia que se palpa en las pertenecientes 4 las asig-
Daluras profanas. Mas aun cuando sea dificil percibir mar-
cadamente las diferencias de que acabamos de hacer mé-
Tilo, no es porque no exislan, sino por que se mezclan en
amigable consorcio, y por que el maestro durante las lec-
Giones sobre Religion 6 sobre Morai trata de instruir v de
€ducar simultaneamente, formando de ambos gjercicios,
que en las demas ensefianzas aparecen distintos v en 6rden
Sucesivo, un lodo homogéneo dirigido osa 4 la ilustracion
de] énlendimiento, ora 4 la perfeccion del corazon y de la
Conciencia, ‘

Yasies: la parte educaliva de las lecciones morales se
halla constitnida por aquel conjunlo de pregunlas que sir-
¥eD para gue los nifigs juzguen sobre los aclos de que se les

abla apreciando Ja bondad 6 malicia de las acciones, asi
£omo tambien por aquellos procedimierlosé maneras de en-
EL ARTE DK EDUGAR,
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sefiar que tienden 4 infundir en los diseipulos amor hacia
lo bueno y aversion hacia lo malo: la parte educativa da
las lecciones sobre asuntos religiosos se halla constituida
por aquellos medios y aquella actitud con gue el maestrg
expone las ideas dogmaticas 4 fin de'que sus alumnos no
solo crean cuanto se les diga, sino que lleguen 4 sentir un
verdadero amor hacia lo que con relacion & Dios, & susdi-
vinos atribitos, y & las maximas sacrosantas del Evangelio
se les manifieste.

La parte instructiva de la ensefianza moral estribaen la
comprension de los preceptos que la constituyen, y la
parle instructiva de la Religion consiste en el conocimien-
to de las ideas que se hallen al alcance de' la inteligencia
de Jos nifios. Segun lo que acabamos de manifestar enlas
ensenanzas de que hablamos es instructivo lo que al en-
tendimiento se dirige, y es educativo lo que tiene por ob-
jelo aclarar la conciencia, suavizar la sensibilidad moral y
fomentar el sentimiento religioso.

Como seve, en lodas las lecciones dadas 4 los parvulos
hay dos partes, una esencialmente educaliva, y otra prin-
cipalmente instructiva, las cuales no deben faltar nunca
presentandolas siempre sucesiva 6 simultdneamente.

Hecha abstraccion de las divisiones que acabamos de
explicar, conviene saber la manera més propia de dar co-
mienzo 4 los ejercicios, la manera de desarrollarios yel
modo de concluirlos.

El comienzo de toda leccion ha de ser oportuno; v la
oportunidad puede presenlarse naturalmente 6 puede ser
arlificiosamente buscada. La oportunidad es natural cuando
la atencion de los nifiosse halla en relacion con Jas 1deasde
que se va 4 hacer uso en las lecciones. Asi, por ejemP]“
se presenta naturalmenle la oportunidad para los ejercicios
de célculo arilmético cuandose concluve de cantar algndd
de las tablas de numeracion; se presenta oportunidad par
hablar sobrela Ihivia cnando !lueve ete.; y cuardo las cir-
conslancias del momento han excitado !a atencion de 08
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pios haciéndola fijar en determinadas ideas, nada liené
que hacer el _profesor para conducir suave y gradualmente
la inteligencia de sus discipulos 4 la consideracion de
aquellas, pueslo que el espirilu se encuentra ya aplicado
y fijo al objelo sobre el cual han de versar sus invesliga-
ciones.

Pero esto, que se hace indispensable para que los ejer-
cicios sean eficaces desde el momento en gue comienzan,
y gue rara vez se consigue tralando de que en el 4nimo
infantil se operen cambios bruscos, se presenta may pocas
veces de un modo natural, y es preciso que el maestro ha-
ga arlificialmenle oportunos los ejercicios.

Es muy sencillo para quien tiene costumbre de ha-
eerlo; ‘pero & primera vista parece im posible conducir en
pocos inslantes el entendimiento de los parvalos desde el
objelo ideal que les ocupe al que han de considerar duran-
le el ejercicio a que se da comienzo. Un conjunto de razo-
namienlos bien eslabonados que, partiendo del hecho que
absorva la alencion del niio, concluya en aquel sobre el
cual se ha de ocupar despues, es suficiente para preparar
laalencion del educando. Suponiendo que uno habla, de
esle hecho podemos partir para hacer oportunos ejereicios
de diferentes clases. Diga el maestro : « Veo que hablauno
¥ asicomo habla unn podrian hablar dos, Ires, elc.», y con
eslo liene ocasion buscada para comenzar un ejercicio arit-
mético. Diga, «si Lu, que estas hablando, fueses igual que
loque yo voya traer,» y liene ocasion buscada para un ejer-
Cicio de Historia Natural ¢ para una leccion de Andlisis 6
de Sintesis sobre cualquier objeto inanimado. Diga el
Maesiro: «mira ese que habla como esla pronunciando pa-
labras», y Ya puede entrar en un ejercicio gramatical. Y
couforme henos parlido de un mismo hecho (que en el caso
d{no presentarse podemos suponerlo siempre que para los
Binos haya podido pasar desapercibido) con el fin de hacer
Oporlunog ejercicios de Arilmélica, de Historia Natural y

ﬂGramaLica,asi se pueden tambien hacer oportunos todos
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por medios parecidos, siempre que no existan motivog
bastantes para excitar sobradamente la atencion de Jog dis-
cipulos arrastrdndota 4 la contemplacion de otras ideas, en
cuyo caso debe darse & las circuns lancias del momento |3
preferencia que de justicia les corresponda.

Para desarrollar toda leccion, una vez buscadala opor-
tunidad si no la hahia , se necesita mayor habilidad. Es
preciso, en primer lu , tener siempre muy presen-
te que sin atencion por parte de¢ los nifios no se consi-
gue olra cosa sino rebajar la autoridad moral del maes-
tro; y esto hace indispensabieel atender simultanea ycon-
tinuamente al sostenimienlo del érden y al cumplimiento
exacto de los deberes que pesan sobre el educador; es de-
cir que, teniendo siempre excitada la alencion infantil, se
ha de proporcionar 4 la inteligencia un rabajo halagiieiio
que la eduque y un conjunio mayor 6 men or de ideas que
la instruyen.

Con esle objeloel Maesiro, en vista de las observaciones
que tenga hechas, habra de proponerse en cada leccion ha-
cer acluar & aquellas facultades cuya vigorizacion y ro-
bustecimienlo exijan mayor cjercicio, y & aquellos érganos
sensorios cuya habilitacion haya de preslar més venlajasa
la inteligencia, no olvidando para esto la indole pedagd-
gica de cada materia de ensefianza.

Y cuanto acabamos de indicar, que dice relacion con la
educacion del entendimiento y del organismo, debe apli=
carse tambien 4 las lecciones que por su naturaleza pue-
dan ser educalivo-morales: en todas las de esta especieha
de proponerse el maesiro despertar algun buen senlimien-
10, infundir alguna creencia provechosa 6 excilar el amor
hécia algun necho laudable , sin/lo cual tan solo se con=
seguiria amonlonar ideas sobre ideas dejando vacio el €0
razon.

Lo hasta ahora dicho acerca la manera de desarrollar fas
Jecciones esplica la naturaleza y objeto de estas; pern pard
que produzean los efectos apetecibles es indispensable qué
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el profesor sepa no solo ajustarse a los consejos que tene-
mos dados para dar a la ensedanza el caricler halagiieiio
que necesita, sino ordenar bien Jas partes de que debe
constar todo ejercicio educativo v dar & cada una el tiempo
que le corresponda.

Con relacion 4 lo primero va hemos dicho que en Ja en-
sefianza moral y religiosa se proceda de manera que al=
ternalivamente se eduque y se instruya. En las demasen-
seianzas la parle principalmente educativa debe anteceder
4la principalmente instructiva. La razon lo aconseja asi;
puesse hace ménos pesado el haber de discurrir caando
la inteligencia 6 se halla: descansada 6 tiene  excitada su
alencion, que cuando aquella est4 satisfecha 6 la segunda
se ha aburrido por el cansancio,

Sobre la duracion de cada una de las partes & que ve-
nimos haciendo referencia, nada podemos decir con segu-
ridad: muchas veces puede ocuparse el maestro la mitad
del tiempo destinado al ejercicio en educar y la otra mitad
en instruir ; pero con frecuencia tiene necesidad de intro-
ducir alteraciones e esta distribucion, va alargando el
procedimiento cducalivo cnando los nifios se muestran
bien atentos (que lo hacen pocas veces) ya dando mayor
duracion al procedimiento instructivo cuando los nifios se
muestran poco dispuestos 4 ejercitar su facultad inteli-
genle.

Pocos momentos 4ntesde concluir Ia leccion conviene ha-
C8r unpequeiio pero compendioso resimen de todas las ideas
Provechosas que se hayan veriido durante aquella; v eslo,
fque no tiene olro objeto que el recapitular la instruceion
que ha servido de medioa laeducacion, lleva consigo gran-
desventajas, ro solo porjue de tal manera se excitan las

uenas disposiciones de los alumnos para que presten gus-
osamentesu atencion aleducador cuando con el pretextode:
darles nuevag nociones trate de habilitar la inteligencia de
808 educandos y de suavizar, despertar y perfec cionar sus
Semlmienlos, sino tambien por que los padres, que suelen
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fijarse unicamente en los adelantos insiructivos de sus kj-
jos para quilatar el mérilo de los maestros y la bondad de
las escuelas, conocen asi queno es inatil, dntes por el con-
trario muy bien empleado, el tiempo gue los nifios perma-
necen en las de parvulos.

Resumiendo : cada leccion debe durar de 15 & 30 ming-
toscuando mas; ha de constar de dos partes, esencialmente
educativa la una, y principalmente instructiva la otra; en
las ensefianzas morales y religiosas allernan y se simulta-
nean los procedimientos educativos y losinsiructivos, pero
en las demés eslos deben suceder & aqueilos: todas las
lecciones han de hacerse oportunas cuando ios sucesos del
momento no les impriman aquel carcter, han de tener por
objeto un fin determinado asi respeclo al desenvolvimien-
lo de las facultades fisicas, inlelectuales y morales de los
Difios como con respectod la instruccion de estos, y hande
resumirse ¢ compendiarse en un pequeiio epilogo que fa-
vorece el desarrollo de las buenas disposiciones de los
alumnos, y secunda hasta cierto punlolos deseos de sus
padres con notables venlajas para el crédito de las escue-
las y para el buen nombre delos maestros que lasdirijen.

LECCION XXV.

Dones de Froebel.

Swmario.—Apuntes biograficos de Monsieur Federico Froebel.—Descrip-
cion de los objetos que Froebel aplicé a la educacion de la infancia.—0bjés
tos cuye uso puede generalizarse en las escuelas de parvulos.—Ddnde Y-
cuando puede hacerse uso de estos objelos.—Menage necesario paraaplicar
los dones de Froebel 4 la educacion de los nifios que concurran a las escué-
1as de parvulos.

Monsieur Federico Froebel, segun alirma ia Sra. Baro-
nesa de Masenhollz , nacié en Oberweisbach , el afio de
1782, habiendo sido educado por su padre segun los prin-
cipios del cristianismo.
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Muy jéven todavia, perdié Froebel sy madre , viéndose
asi privado de los desvelos ¥ afecciones carifiosas de que
la infancia liene tan gran necesidad. Esta circunstancia in-
fandiria, quizd, en aquel sabio pedagogo los deseos de
estudiar todo lo referente 4 |a influencia maternal en la
educacion de la familia.

El padre de Federico Froebe] era guarda rural; yen las
visitas que este hizo en compaiiia de aquel & lodas las cho-
7as 0 albergues esparramados dentro de los limites de [a
feligresia donde habitaban, presentaronle ocasiones de co-
nocer los sufrimientos y necesidades de’las familias & que
asistian, cuyas circunstancias acabaron de disponer el alma
del joven no solo para amar 4 la humanidad sino para
desear remediar en lo posible los males que , segun pudo
observar, la aguejaban de continuo . .

Dedicdse especialmente al ,estudio de las ciencias natu-
rales, al de las matematicas y al de la economia rural ; y
despues de haber permanecido en Suiza por espacio de
algunos afios en compaiiia del célebre Pestalozzi, hubo de
lomar parte en la guerra de la independencia Alemana.
Nombrado mas tarde inspector del maseo mineralogico de
Berlin, hizo renuncia de este empleo lucrativo para poder
realizar, aun 4 fuerza de grandes privaciones y trahajos ,
la idea- que le dominaha sobre los medios de perfeccionar
la educacion de la niiez.

Con este objeto funds su primera escuela en una pe--
(uefia aldea llamada Keilhan, establecimiento que toda-
via subsisle en el dia costeado por las poblaciones veci-
Bas. Alli permanecio Froebel durante mucho liempo , re-
tirado del mundo , enlusiasmado en la realizacion de sus
nobles propésitos, olvidandose hasla de su cuidado perso-
Bl y pasando una vida tan faligosa como llena de priva-
Clones,

En los viajes que Froebel hizo para propagar su siste-
13, pasaha muy a menudo las noches al aire libre, econo-
Mizando asi |g que habia de gastarse en las posadas para
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" emplearlo en la educacion de algun niiio pobre, hecho que
prueba cuanto le interesaba el porvenir de las criaturas,

Después de bastanles ailos de experiencia reconoci la
necesidad de aplicar sus procedimientos & nifios de menor
edad que la de los ‘que habia recibido en la escuela
de Keilhan ; dejé esta a cargo de un pariente suyo, quiso
llevar al lerreno practico la idea que le ocupaba sobre es-
tablecimiento de Jardines de nifios , esplied en varias oca-
siones la manera de plantearlos, y logré al-fin , fundarlos
por si mismo en muchas ciudades de Alemania y Suiza.

Sorprendiole la muerle cuando ya habia vencido cuan-
tos obstaculos le eslorbaban su marcha de saerificios en
bien de la humanidad, habiendo acaecido tan infauslo su-
ceso el 21 de Junio de 1852 en Marienthal, donde Frochel
habia fundado un eslablecimiento para instruir: jévenes
que se dedicaron mas tarde & dirigir los instilntos creados
0 que en lo sucesivo se crearan.

Como todos los innovadores de alguna valia, Froehel
hubo de vencer grandes obstaculos , porque sus ideas no
eran bien comprendidas ; mas al presente los Jardines de
ninos , muy generalizados en Alemania , y estendidos en
Inglaterra, Francia, Suiza, Bélgica y en casi todas las de-
demas naciones de Europa , van abriéndose paso y ven-
ciendo la oposicion que, como loda institucion nueva, ha-
bian encontrado durante los primeros anos de su existencia.

Dados estos antecedentes, que nos muestran el origen
de los medios educalivos que bajo el titulo de Dones de
Froebel se conocen, describiremos ahora los objetos de que
se valia el insigne autor de L* education de I* homme, para
que los maestros de parvulos sepan mandar constrair los
que consideren aplicables & la buena direccion fisica € in-
telectual de sus discipulos.

PRIMER DON.

Consiste en seis pelotas de cuatro & cinco centimetros
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* de didmetro , puestas , cuando no ge usan, dentro de yna
caja de madera. Todas las pelotas son da yp mismo grapn-
dor, lodas se hallan forradas por cierto tegido muy seme-
jante al de los talones de las alpargatas ordinarias, pero
cada una tiene un color distinto, Fp cada juego de pelo-
las estas representan el color encarnado » €l anaranjado , -
el amarillo, el verde, el azul y el violado, lo enal puede con-
seguirse forrando cada uno de log objetos de que habla-
mos con bayetas de los colores que acabamos de nombrar,

Cada pelota debe tener en up punto de su superficie
una pequena presilla donde se ata un hifo 6 cordon cuan-
do la clase de cjercicios 4 que se destina asi Jp requiere.

SEGUNDO DON.

Tres objetos distintos constituyen “este ingenioso medio
de excilar la curiosidad infanti]. Una esfera, un cubo y
un cilindro, todos de madera caya superficie se halla
bien pulimentada. La esfera tiene de tres & cuatro centi—
metros de diametro ; el cubo tiene de esta misma, longitud
Sus aristas ; y el cilindro presenla igual didmetro en sus
bases, pero es un doble su altura. ;

La esfera lleva una pequena asa de metal para que cyan-
do sea necesario pueda suspenderse 4 un cordon ¢ hilo; el
cilindro dehe levarla en el centro de una de sus bases; y el
cubo tambien conviene que Ia tenga en el centro de dos
de sus éacetas yen el vértice de dos de sus angulos solidos,
qUe serdn unas y otros los diametralmente opuestos.

TERCER DON.

| Forman este don ocho cubos de madera, exactamente
1guales, cuyc conjunto viene 4 componer olra figura igual
fncerrada en gy correspondiente caja. Las dimensiones de
tada uno da Jog cubos pueden ser de cinco centimetros de

lado, y asf formy el conjunto un decimetro cubo exacto, lo
1%* 2t ante vE EDUCAR,
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cual da mayor niimero de aplicaciones al objeto en cues-
tion.

CUARTO DON.

Es un cubo dividido en ocho prismas rectangulares é
jguales enire si, cuyas dimensiones, para que aquellos
puedan ser bien manejados por los nifios, conviene que
sean tales que el conjunto forme un volimen de igual
grandor, poco mas 6 ménos queel del cubo del tercer don.

QUINTO DON.

Consiste en un cubo de madera, con iguales dimensio-
nes que los anleriores. Dividese en 27 cubos iguales entre
si; pero con la circunstancia de que, debiendo considerar-
se el cuerpo primitivo dividido por dos diagonales ademés
de las secciones ordinarias, han de resultar los cubos par-
ciales dispuestos del siguiente modo: veinte y uno deellos
enteros: tres, divididos en dos mitades cada uno por me-
dio de una diagonal; y otros tres, divididosen cuatro cuar-
tos cada uno por dos secciones diagonales. Resulta que el
slido que constituye el quinto don se halla dividido en
39 piezas, 4 saber 21 cubos, & prismas triangulares que
cada uno es una mitad de cubo, y otros 12 prismas triai-
gulares que son la mitad de los anteriores. :

SEXTO DON.

El sexto don consiste tambien en un cubo de madera
que se divide primeramente en veinte y siete prismasrec”
tangulares ¢ iguales-entre si. Diez y ocho de esios no S
dividen; pero los nueve restantes sufren la siguiente sub-
division: seis, por milad de su mayor longitud, y tres por
milad de su latitud, dejandoles su primitiva altura, De md”
nera que el sofido que constiluye este don se halla com=
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'puesto de treinta y seis piezas de tres formas geomélirica-

mente iguales pero de dimensiones diferentes, -
SEPTIMO DON.

“ En dos cajas se colocan los objelos que constituyen esle

‘don. En la primera hay cuarenta cuadrados de madera,
figuras que se consideran como superficiales, y que tie-

nen unos tres eenlimetros de lado por cinco milimetros de
espesor, aunque somos de parecer que con el fin de ha-
cerlos més duraderos, convendria aumentar algo estas di-
mensiones en las escuelas de parvulos.

La ofra caja contiene sesenta y cuatro triangulos, rec-
tangulos, iguales entre si, que representan mitades de los
cuadrados de-que hemos hecho mencion, y que, por con-
siguiente, sus catetos han de tener igual longitud que los

“lados de aquellos, y sus hipotenusas han de representar las

diagonales imaginarias de los paralel6gramos nombrados.
0CTAVO DON.

Los tridngulos equilateros compone el octavo don. Con

dimensiones proporcionales 4 las de los objelos anteriores

selienen dispuestosen una 6 mas cajas ochenta y dos Lridn-
gulos de madera, iguales entre si.

NOVENO DON.
Consiste en una coleccion de tridngulos rectingulos es-
calenos. Constrityense sesenta y cuatro, dando & todos las

dimensiones que llevamos apuntadas, y colocandolos den-
fro de una caja.

DECIMO DON.

De dimensiones proporcionadas 4 los objetos anteriores,
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consiriyanse sesenla triangulos obtusingulos isosceles,
que s conservan deniro de su caja correspondienle.

A los objelos descritos hay que agregar ahora otros ya-
rios no ménos inleresantes, Y que, segun hemos podido
ver, lienen grandes y muy buenas aplicaciones en las es-
cuelas de parvulos siguiendo procedimientos semejantes 4
losde que Froebel hacia uso en sus Jardines de nifios.

Entre los de mayor importancia y facil aplicacion se ha-
llan los LisTomes,

Para que puedan aplicarse mayor nimero de ejercicios
conviene que la coleccion de listones de madera conste de
unas doscientas piezas. Todas tienen un espesor de un cen=
iimetro, poco menos y dos centimelros de anchura; pero
la longitud varia entre cinco y veinte y cinco centimetros.
Constriyanse, pues, de 5, 10, 15, 20 y 25 centimeros de
largo, y pénganse dentro de una caja seccionada bien cla-
sificados para poder usarlos con ménos trabajo.

Ademas de estos listones, Monsieur Federico Frochel
aconseja que se lenga dispueslo un conjunto de pedacilos
semicilindricos de madera, en los cualesse ohserva una
sola facela plana para que, colocados sobre el suelo 6 me-
sa en donde se pracliquen ejercicios, no se muevan facil-
mente,

La longilud de estas barritas de madera es de dos 4 cin-
€o cenlimetros, y se lienen dispuestas en paqueles de diez
cada uno, y segun sus dimensiones.

Todos los objetos descrilos hasla ahora representan li-
neas rectas, y con el fin de hacer aplicaciones con las li-
Deas curvas, la Seiiora Viuda de Froebel di¢ 4 conocer en
Hambourg un nuevo procedimiento. Consiste en una co-
leccion de alambres. curvos que representan circunferen-
cias, cuadrantes y semicuadrantes, Y que en nimero de
cien piezas se conservan clasificados en cuatro cajas dife-
rentes, cuyo conjunto viene 4 formar la coleccion. La car-
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vatura de estos alambres debe corresponder 4 la de una
circunferencia de tres 6 cuatro cenlimelros de didmetro.

Por dllimo, y comio muy & propésilo para las ninas, se
hace uso del tejido, del plegado y del entrelazado, para lo
cual se hacen necesarias varias piezas de badanas, de pa-
pel y de cintas, dispuesto todo del siguiente modo.

Para el tegido se dispone una pieza de badana, que for-
ma un rectingulo de 20 centimetros de longitud por 12
 delatitud, cortada por suinterior formando handas en es-
ta forma.

Prepérese después un conjunto de tiras de badana tam-
bien, que lengan la misma anchura que las fajas en que
se ha dividido la superficie que hemos delineado, pero de
distinto color que esla. Agréguese una aguja de madera
POr cuyo ojo puedan pasar las tiras de que hemos hecho
Inencion, v un bastidor 4 donde se pueda sugetar bien y
facilmente 1a badana, como se colocan los velos y paiiuelos
que se hande bordar 4 mano, y se lendré dispuesto el ma-
terial necesario para el legido, malerial que se duplica ¢
riplica segun que sean dos 6 tres las secciones en que se
dlstrihuyan las nifias para practicar las operaciones.
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La praclica del plegado no reqaiere sino varias hojas
de papel fuerte; y la del entrelazado, un conjunto de tirag
de la misma materia, de una anchura de nueve centime-
lros, y que se doblan en lres pliegues iguales y super-
puestos.

Resulta, pues, que para la educacion de sus discipulos,
ech6 mano Froebel , entre olros ménos interesantes, de
los siguientes medios : la pelota, la esfera, el cuho, el
cilindro , el cubo dividide en ocho , el cubo dividido en
ocho prismas, el cubo dividido en treinta y nueve piezas;
el cubo dividido en treinla y seis piezas, el cuadrado y el
tridngulo recténgulo isésceles, el triangulo equilatero,
el triangulo rectingulo escaleno, el tridngulo obtusangulo
isosceles , los listones de distintas longitudes , las barritas
de madera, los alambres, las badanas, y el papel en hojas
y en tiras.

Todos estos objetos pueden aplicarse eficazmente en la
educacion doméstica del parvulo , 6 en aquellas escuelas
de muy escasa concurrencia ; pero, segun hemos podido
observar en nuestras escuelas piblicas que , por término
medio siempre albergan cien ¢ mas discipulos cada una,
en su mayoria de cvatro, cinco 6 seis afios, y caso de
mayor edad lodavia, apénas puede hacerse uso de los
objetos que constituyen los dos primeros dones , fuera de
los ejercicios puramente escolares 4 que se prestan, pu-
diéndose en cambio hacerse de los demas objetos una
aplicacion muy ventajosa, ya para dar 4 conocer & los
nifios las figuras geométricas, ya lambien para enirete-
nerles placentera y ventajosamente durante muchos ratos
de los que al recreo se dediquen.

En la sala destinada 4 este es donde conviene que 10s
nifios pracliquen los ejercicios & que nos referimos: asi sé
hace en lodos los establecimienlos donde se han adoplado
los dones de Froebel , y asi creemos que debe hacerse;
pues destinado 4 ello el salon de clases, este se prostituiria
hasta cierlo punto por la libertad que se debe permitir 8
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Jos nifios tnientras se enlregan & sus juegos y entreteni-
mientos , por mas que estos lleven en si mismos una in-
tencion marcadamente educativa, -

Las mejores horas para que los nifios se ocupen en los
gjercicios 4 que da lugar el uso de los objetos enumerados,
es después de las clases de la mafiana y antes de las de
Ja tarde en aquellas escuelas cuyos discipulos no coman
en el establecimiento ; y después del reposo que ha de
suceder al acto de la comida , cuando lodos 6 la mayor
parle de los nifios coman en la escuela.

El menage que se hace necesario en el departamento
donde se hayan de practicar los ejercicios con los dones
de Froebel, debe consistir en los objetos siguientes :

1.° Una mesa con su correspondiente asiento para e.
profesor, la cual debera colocarse junto 4 una de las pa-
redes de la sala, desde donde mejor pueda aquel vigilar 4
todos los nifos que haya en ella, y darse cuenla de los
niiilos que sucesivamenle vayan enirando. Esta mesa
debera tener uno 6 més cajones grendes, dentro de los
cuales se hallen guardados y convenientemente dispuestos
los objetos del juego. '

9.° Al rededor de la sala se colocan unos piés movibles,
y de una allura prudente, sobre los cuales corre una
tabla en forma de mesa de unos tres palmos de anchura.
Esta tabla lleva grabada ¢ delineada en la superficie
superior una cuadricula , formada por lineas horizontales
¥ paralelas enire si, cortadas perpendicularmente por
olras equidistantes, v que forma con las primeras cuadra-
dos cuyo lado es de igual longitud que la de las arislas de
los cubos parciales que conslituyen el primer don. Figu-
rando esta cuadricula sobre las mesas del comedor, si este
departamento reunia circostancias a propésito , tambien
Sobre ellas-podrian practicarse los ejercicios.

3.° En unos grandes carlelones se han de mostrar 4 los
Parvulos, bien dibujadas, las figuras cuya composicion han
de intentar con los objetos que al efecto se les entreguen;
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y esto no solo evila trabajo al profesor, que en'tal cago se
ocupa solamente en vigilar y dirigir los diferentes grupos
que haya formado con sus discipulos, sino que facilita |5
préaclica de los ejercicios por cuanto los nifios tienen de-
lante constantemente representada Ia figura que han de
malerializar.

Si la sala de recreo estuviese entarimada , haciéndoge
asi mas ficil la limpieza , lambien podrian los parvulos
sentarse en el suelo y practicar sobre ¢l los ejercicios hasta
que la escuela tuviera fondos disponibles con que atender
al menaje necesario.

LECCION XXVI.

Dones de Froehel,

(CONTINUAGION.)

Swmario. — Ejercicios a que que se presta el cubo dividido en ocho
cubos.—Id. el cubo dividido en ocho prismas.—Id. el cubo dividido en
treinta y nueve piezas.—Id. el cuho dividido en freinta y seis piezas —Id.
el cuadrado y el triangulo rectangulo isosceles,—Id. el triangulo equilate-
ro, el triangulo reclingulo escaleno y el friangulo obtusangulo isésceles.—
Id. los listones de madera y las barritas semicilindricas.—Id. los alam-
bres.—Practica del tejido, del plegado y del entrelazado.

L.

Con los ocho cubos en que se halla dividido el que
conslituye el don tercero , se pueden presentar los objelos
signientes:

- 1.° Ei cubo total formado por la reunion de los ocho
parciales, representa unos kornillos de cocina.

2.° Formando una base con cuatro cubos, y superpo-
niendo dos 4 cada uno de lgs posteriores de la hase , re-
sulta un gran sillon,

3. Dividiendo verticalmente y por su mitad la forma
anterior, resullan dos sillas.
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4.° Colocando cuatro cubos en linea horizontal , dos
sobre la union de los del centro, Y uno sobre cada uno de
los extremos resulla un fuerfe con dos troneras.

5.° Poniendo cuairo cubos en linea horizontal, y sobre
estos cualro los demas, resulta un muro.

6.° Con los ocho cuhos superpuestos se forma ung
gran columnag.

7.° Dos cubos junlos en seniido horizontal ; ires en
sentido vertical y sobre la linea de union de los dos pri-
meros; dos en sentido horizontal, y el restante sobre estos
tltimos forman una cruz : con el mismo nimero de piezas
se puede construir dos eruces, y otra ménos alla que la
primera, pero con mayor base,

8.°  Cuatro cubos junlos en sentido horizontal , Y olros
cualro colocados verlicalmente sobre el centro del pedes-
lal, forman una columna conmemorativg,

- 9.° Dos cubos superpuestos verticalmente ; otros dos
quecubran la ahertura posterior , v olros dos que cubran
la parte superior, forman una garia.

10.  Cualro columnas de dos cubos cada una , coloca-
das de manera que dejen en su interior un prisma cua-
drangular vacio, forman un pozo.

11.  Tres columnas de dos cubos cada una, y dos de
estos para cubrir el espacio superior que aquellas dejan
forman un portal de ciudad, 6 dos alcantarillas.

- 12, Seis cubos juntos y en linea horizontal , con dos
Superpueslos 4 los de cualquier extremo, aparentan una
iglesia con su campanario.

13.  Si se colocan cuatro cubos juntos por una de sus
Caras, y en linea horizontal, tres superpuestos al de un ex-
Iremo y en sentido vertical, y otro sobre ¢l contiguo al del
exiremo opueslo, resulta la forma de una locomolora.

14, Tres cubos separados convenienlemente uno de
0tro, y en linea recta; cuatro sobre estos, y uno separado
de todos, aparentan la forma de un puente de dos arcadas
ton la casilla para el guarda.

A2 ** g, anrr pE EDUCAR,
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15. Dos hileras de cubos separados entre si y en lineas
paralelas, representan un paseo con drboles 6 asientos 4
ambos lados. '

16. Superpuestos dos & dos los cubos, pero retirando
el 2.° 3.° y 4.° par un poquito hacia atras, resulta un es-
caparale 6 una escalera.

17. Coloquense dos cubos convenientemenle separa~
dos; y, sobreponiendo & cada uno de ellos dos mas, de mo-
do que formen escalones & derecha ¢ izquierda y que los
terceros de cada lado se junten por una de sus caras, re-
sultara una escalera de dos tramos.

18.  Dos lineas horizontales y entre si paralelas, forma-
das por tres cubos cada una, y cabiertos los vacios deen-
tre sus extremos por los dos cubos restantes, aparentan, 6
el tazon de wu surtidor, 6 un bafio, 6 un lavadero.

19. Cuatro cubos juntos y en linea horizontal, y otros
cuatro sobre la mitad posterior de ellos, forman wun banco.

20. Pénganse lrescubos juntos y formando linea; tan-
gente 4 una de las superficies laterales del que esta en el
medio, coléquese otro cubo; sobrepénganse 4 este en sen-
tido vertical dos mas, y & cada uno de los extremos otro
mas, y resulta un sillon con brazos.

A eslas formas de objelos usuales, pueden agregarse
otras muchas puramente geométricas que se pueden figu-
rar con los ocho cubos, considerandolos como superficies
cuadradas; y asi en la sala de recreo como en la de cla-
ses puede el maestro hacer uso de aquellos para dar & sus
discipulos ura idea exacta de! s6lido, del cuadrado, de los
angulos y de la mitad, cuarto y octavo de un entero.

Pueden aplicarse tambien & los ejercicios de sumas rec:
tas y mulliplicaciones de la macera que facilmenle se com-
prende.
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Con los ocho prismas rectangulares en que se divide el
cubo del cuarto don, se pueden componer hasta cincuenta
formas de olros tanlos objetos; pero por no hacernos tan
prolijos solo haremos mencion de las siguientes:

Un entarimado.—Dos medias libras de chocolate.—Cua-
tro dobles porciones de id.—Ocho ladrillos.—Un muro de
huerta 6 jardin.— Dos puertas de ciudad, con dislinta for-
ma.—Un edificio con seis aberluras verlicales y paralelo-
gramas, que represenlan un colmenar.— Una gran arcada
cuyas pilas eslan formadas por tres prismas yustapuestos
cada una:—Un pasaje cubierlo.—Un campanario.—Un
pozo de mina.—Un pozo con arco y escalera.—Una fuente
con bancos en sus cualro costados.—Un pequetio circuito
de jardin.—Otlro idem abierto por uno de sus lados.—Un
abrevadero.— Un callejon sin salida.—Un arco de triunfo.
~Una encrucijada de calles.—Un banco con respaldo.—
Otroid. con asiento por amhos lados.—Un gran sofs.—Un
banco de cocina.—Dos bulacas.—Una mesa de jardin con
dos asientos adjuntos.—Una mesa como la que sirve para
praciicar los juegos.—Una piedra monumental con su pe-
destal correspondiente.—Cruces con pedestal.—Una esca-
lera en espiral.—Una caballeriza.—Una plaza donde de-
sembocan cuatro calles.—Un tinel.—Una pirdmide con-
memorativa, —Una fachada de casa construida con piedra
silleria.— Una gran poltrona con banco para los piés.—Un
trono.— Un campo con ladrillos que se secan al sol, ete.,
ele. '

Si superponiendo y combinando los ocho prismas como :
cuerpos sélidos resulta una tan variada coleccion de for-
mas de objetos usuales, no resullan en menor nimero las
figuras geomélricas, combinando aquellos como si fuesen
_ Superficies planas. Pasan de treinta las combinaciones di-
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ferentes que Froebel presenta en su Manugl practico;
claro esta que dirigiendo en esto 4 los nifios, Y animando-
les en sus ejercicios, hacen un trabajo tan placentero como
ventajoso al desarroilo de su inteligencia.

Al mismo fin se dirigen las operaciones aritméticas 4
que pueden aplicarse los ohjelos de que ha blamos, ya con-
siderandolos como unidades numéricas, ya considef‘éndo-
los como cuerpos sélidos 6 como superfi cies. i

La idea de la mitad del cuarlo y del octavo de un ente-
r0; y las sumas, restas, multiplicaciones y divisiones en-
tre los nimeros de las partes ¢ de los objetos mismos, as
como la distincion de las formas geeméiricas que aislada-
menle 6 en conjunlo representan, son cosas de que con
gran facilidad se dan cuenta los nifios cuando el profesor
sabe dar pibulo & la natural curiosidad de sus discipulos:

HIL

El cubo dividido en treinla y nueva piczas, que viene 4
constituir el quinto don de Froebel, sobre prestarse 4 ma-
yor niimero de combinaciones que afectan las formas de
objetos usuales, viene & dar conocimientos nuevos 4 los
nifios acerca de las lineas que marcan las secciones del
cubo primitivo y de las figuras que resultan.

Las principales formas que hemos visto representadas
son las signientes : !

Un gran fardo.—Una escalinata.—Un banco con res-
paldo.—Una gran poltrona con tarima para los piés —Una
cama.—Un sofd.—Un pozo.—Una casa de obrero.—Otra
id. de labrador.—Una iglesia.—Una ermita con casita pa-
ra el ermilaiio.—Dos casilas de jardin con asientos'al rede-
dor.—Un gran portal con tres pasajes.—Un portal con un
pasaje y dos ventanas.—Fachada de una forlificacion.—
Una gran cruz con su zécalo eorrespondiente. ]

Los nifios pueden formar por si mismos olros objetos, si
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¢l profesor, teniendo en cuenta la corta potencia intelec-
tual de aquellos, les da libertad para que en las combina-
ciones dejen de colocar alguna pieza de las que se les en -
fregue, siempre que asi convenga 4 la realizacion del pro-
pésito que hayan eoncebido.

Considerando ahora como superficies planas los solidos
en que se halla dividido el cubo, pueden combinarse so-
bre la mesa formando figuras 4 cual mas caprichosas y ele -
gantes.

Guadrados, orlas, estrellas poligonales, poligonos de
distintas clases, cruces, figuras inscrilas y circunseritas,
pavimentos. efc , pueden formarse con tanta variedad, que
no puede uno ménos de-sorprenderse cuando considera las
miltiples combinaciones 4 que se prestan las piezas que
constituyen el objelo de que hablamos.

Asi como los demas, tambien este se presta 4 dar cono-
cimienlo exacto de las formas geométricas que en 6l se ha-
llan, y & que los nifios hagan célculos aritméticos. La mi-
lad, el tercio y el cuarto de un entero se puede dar 4 co-
nocer; las sumas y restas se practican facilmente ya por
medio de las aristas. ya por medio de los angulos, ya por
medio de las superficies que sehallan en las diferentes par-
tes que se han hecho del cubo ; y las muttiplicaciones del
dos, del tres'y del cuatro pov todos nimeros digitos se pue-
den hacer sin dificullad alguna (1).

IV.

Cuando el cubo se halla dividido en treinta y seis pie-
%3, los nifios que lo’ manejan podran aplicarlo mo sola-
fente 4 los ejercicios que llevamos indicados, sino tam-

(1) Cuando hemos tratado de estas operaciones aritméticas, hemos di-
00 ya 1a manera de proceder sobre el particular.
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bien & otros muchos que, si bien semejantes, sirven para
dar nuevo impulso al trabajo intelectual por la forma en
gue se propone. Esta altima circunstancia harj compren-
der al lector que no es de facil ejecucion para los péarvulos
en general el componer figuras de objetos usuales de ],
manera que Mr. Froebel lo propone; sino que, al contr.
rio, seran aplicables tales operaciones entre los alumnos ge
mayor edad y mejor dispuestos.

Para convencerse de ello, basla fijarse en los siguientes
ejercicios que propone el mencionado pedagogo en estas
formas :

1.° Con uncubo y un prisma figurar una columna con
su pedestal.—2.° Con ocho piezas, figurar un pozo que
tenga la longitud de tres cubos, la anchura de dos, y la
profundidad de uno y medio.—3.° Con nueve piezas, cons-
truir unafachada que, presentando la longitud de seis cu-
bos y la altura de tres, conlenga una puerta y dos venta-
nas. /

Y por medio de problemas de este género se mandan
construir portales, galerias, 6rdenes de columnas, facha-
das de grandes edificios, monumentos y otros ehjelos que
no solo por la complicacion que presentan sino por las cir-
cunstancias de exactitud matemética que en su formacion
se exigen, dudamos mucho que en las escuelas de parvu-
los puedan ser construidos, siendo esto, & nuestro modo de
ver, mas propio de los nifios que frecuentan las escnelas
elementales. Para aquellas se deben aplicar las partes del
objeto en cuestion de una manera semejante 4 como he-
mos dicho anteriormente ya, es decir, dejando 4 los alum-
nos libertad con el fin de que, en visla de los dibujos que
se les presente y de las piezas que se les eniregue, pon-
gan ellos & prueba las fuerzas de su naciente ingenio.

En los ejercicios de formas geométricas, considerandoco-
mo superficies planas las partes en que el cubo se devide,
ya pueden hacer los parvulos cosas de més provecho. Gons-
truir un cuadrado con rectangulos y viceversa, trazar or-
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las diferenles, cruces y pavimentos, ejercitando asi la fuer-
za de su imaginacion , son olras tantas précticas 4 cual
mas venlajosas y placenleras.

Y, por wllimo, asi en los juegos recreativos como en al-
gunos de los que lienen lugar en la sala de clases pueden
aplicarse las piezas que conslituyen este don 4 las opera-
ciones aritméticas, del modo que llevamos indicado en es-
ta leccion misma,

Y.

Con el cuadrado y con el tridngulo rectangulo isésceles,
que debe ser la mitad de aquel, pueden formarse en pers-
pectiva todas las figuras que se hayan formado con los s¢-
lidos de que hemos hablado hasta aqui. Pero si las super-
licies de las planchas triangulares y cuadrangulares que
ahora nos ocupan, se hallan coloreadas, los ejercicios se
hacen més halagiienios para los nifios, circunstancia muy
apreciabie y que nunca debe desaparecer en los medios de
que se eche mano para dirigir la educacion de los par-
vulos,

Serfamos excesivamente prolijos si nos entretuviéramos
en describir las variadas combinaciones, 4 cual mas ca-
Prichosas, que se puedan hacer con el cuadrado y con los
tridngulos rectangulares.

Perspectiva de edificios, de arcos ojivales, de monu-
Denlos y de objetos de uso comun; embaldosados de mu-
shas clases, estrellas poligonales, orlas de distintos gustos,
mosdicos caprichosos, liguras geomélricas de diferentes
clases, lodo puede oblenerse con mayor 6 menor nimero

© piezas, cuya determinacion aumenta siempre la difi- .
cultad para quien ha combinado con un fin tambien de-
lerminado,

Aparte los modelos que con este objeto presenta Mr. Ja-
cobs en su Education nouvelle, pueden los maestros de par-
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vulos enterarse de los que acompaian 4 los juegos de nj-
fos que, con el titulo de Moderne jeu de parquet de mosq;.
que, encontraran en las buenas tiendas de bisuterfa, Ade-
mas, que su prudencia les dictard medios suficientes parg
no comprar caro lo que por muy poco dinero pueden eljog
mismos mandar construir.

Las operaciones arilméticas 4 que se presta el uso de Jog
objetos de que hablamos, son muchas, y dicho esta que, al-
ternando cen olros medios materiales, pueden los profeso-
res echar mano de aquellos para log ejercicios de sumas,
restas, multiplicacaciones, 6 divisiones que diariamente se
praclican en las escuelas de parvulos,

VI i

El tridngulo equilatero se presta tambien & la préclica
de Ia mayor parte de los ejercicios anteriormente mencio-
nados. Con tridngulos combinados forman los nifios olros
triangulos mayores, rombos v exagonos de distintas di-
mensiones, escaleras en perspectiva, piramides, peligonos
inscritos y circunseritos, estrellas de puntas con las mismas
condiciones que los poligonos, figuras irregulares y semi-
regulares, orlas, pavimentos y mosaicos de diferentes
guslos.

Las ideas geomélricas se adquieren asi con muy poco
trabajo, y muchas operaciones aritméticas pueden pracli-
carse de una manera placenlera para los nifios.

De mayores aplicaciones para la combinacion, son los
triangulos rectingulos escalenos, y con eslos y con los
obtusingulos isésceles , se pueden poner en perspectiva

- muchos y muy caprichosos mosaicos, estrellas, coronas,
ruedas dentadas, puentes, cruces, portadas, edificios, po-
ligonos inscritos y circunscritos, y otro mayor niimero de
objelos en cuya representacion trabajan convenientemente
las fuerzas intelectuales del alumno.
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. Para dar co nocimicnto de algunos némeros fracciona-
ries, Y para hacer que el célculo infantil se eniretenga
buscando- relaciones aritmélicas entre aquellos y los -
meros enteros, se prestan mucho estos objetos. Si el maes-
tro dice, por e jemplo, aqui tengo esla figura que, como
vosoiros veis esta compuesia de dos mitades; ¢ 'de cua-
lro cuartos deseo que me deis las ' mitades'o los cuartos
que se necesitan para formar {res figuras como esta, tie-
nen que calcular los nifios sobre eslos numeros fracciona~
rios; y'mucho més'si les dice, que para componer Jas for-
‘mas'de que‘se trate liene va lanlaso cuantas milades, lan-
tos 0 cuantos cuarlos, y que desea que le entreguen los
que de eslos 6 de aquellas falten para completar el todo

que se habia propuesto domponer, ‘
Iguales aplicaciones se hacen 4 las operaciones  de
ntimeros enteros; y porlo que dice relacion 4 la com-
posicion ‘de  figuras, Mr. Jacobs presenla en sus liminas
muchos y ' variados'ejemplos; de los cuales se hallan ‘al-
gunos delineados en las colecciones de juguetes que, con
el titulo de Divertissement mathematique pour. la jeunesse,
se importan del extrangero Y que los mismos maestros
pueden . trazarse por si mismos , en vista: de las combina-

ciones que ejeculen con los objetos de que hablamos,

VIL.

Lo que ‘basta ahora han podido representar los nifios ya
fon cuerpos sélidos, ya con superficies, eso mismo pueden
hacer tambien con los lislones de madera: en el primer
¢aso formaban 6 representaban los objelos con sus tres di-
ensiones; en el segundo los represenlaban con dos de
ellas, y en el presenle caso delinean sus contornos. Como
acilmente se ve, Mr. Froebel hace cada vez més abs-
tractas Jas operaciones, y esto se halla: muy en armohia
“on' el progresivo desarrollo que paulatinamente va adqui-

%ok
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riendo la inteligencia de los nifios, quienes, comenzandg
por.el conuci{nie}:to dg los cuerpos matematicos, descien-
den al estudio intuitivo de las superficies y concluyen
por el de las lineas, de la manera que ellos pueden com-~
prender €stas interesantes ideas.

- Con los listones pueden trazar toda clase de angulos
rectilineos, y todas las figuras geométricas ya regulares, ya
irregulares, sea cual fuere el niimero de lados que entren
en su composicion.

Pueden delinear construcciones rurales 6 agricolas
edificios, pavimentos, estrellas poligonales, balaustradas’
escaleras, sillas, cuadros y otro gran nimero de objetoé
usuales que seria prolijo enumerar.

Como cada ¢érden de listones tiene diferente longitud,
pueden practicarse con ellos las operaciones de sumas y
restas de un modo semejante 6 comose hace con toda cla-
se de lineas rectas, diciendo: Aqui tengo yo dos listones
y desearia que me lrajeras uno que fuese tan largo como
antre los dos; agui tengo un liston largo y otro corlo, qui-
tando el menor del mayor desearia saber que longitud
‘quedaria 4 este.

La numeracion hablada puede darse 4 conocer, asi por
medio de los listones como por medio de las barrilas semi-
cilindricas, mucho mejor si aquellos y estas se lienen dis-
puestas en paqueles de diez objetos cada uno. Formanse
tambien Jas letras de nuestro alfabeto, segun las dimos &
conocer en su lugar; y claro esla que ya aisladamente, ya
en conjunlo, son eslos procedimientos intuitivos muy & pro-
nésito para dar & conocer ideas provechosas.

VIIL

Los alambres curvos puecen usarse solos 0 en cambj-
nacion con otros que representen lineas rectas. En el pri=
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~ mer casose aplican &la representacion de orlas, esirellas,

roselones y circunferencias de distintas clases; en el segun-
do pueden aplicarse & la representacion de muchas mol:-
duras que, aisladamente 6 en union con otras formas de
objetos usuales, sirven para despertar y dar vida 4 la na-
ciente imaginacion de los discipulos,

IX.

El tegido, el plegado y el entrelazado son distracciones
mas propias de las nifias que de los nifios: se hallan en ar-
monia con el cardcler ¢ inclinaciones peculiares de aque-
llas, y disponen el animo de la parvula en favorde las
operaciones & que se ha de dedicar cuando llegue 4 ma-
yor edad.

La ayudante debe encargarse de dirigir eslos ejercicios.
Pone las discipulas en grupos de diez 6 doce cada uno;
entrega el objelo que sirva para ocuparlas, y 6 sefiala en
el cartelon las formas de la labor, 6 practica ella misma (y
eslo es mejor) las operaciones & la vista de las nifias para
que estas la imiten en lo que les sea posible.

Con el tegido se imitan juegos de damas, enladrillados,
embaldosados, y combinaciones de cuadros y reclangulos
en todas direcciones. Con el plegado se acostumbran las
nifias & practicar esta operacion para cuando hayan de ha-
cerla en sus labores de costura 6 con la ropa de sus casas.

Y, por dltimo, con el enlrelazado figuran trenzados de
distintas clases, figuras geomélricas solas 6 combinadas,
lazos y olros caprichos que, por via de adorno, suelen os-
tenlarse en los vestidos de lasnifias mismas.

Con lo que llevamos apuntado, que no es més que una
ligera indicacion sobre los Dones de Froebel, habran podi-
do los encargados de educar 4 la infancia formarse una
idea de los procedimientos de aquel reputado pedagogo,
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procedimientos que, bien aplicados, sirven para amenizar
las practicas de nuestras escuelas de parvalos y para faci-
litar la ensenanza de muchas ideas provechosas.

i

FIN DEL TOMO TERCERO.
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