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causa y efecto, medios y fin y aun en desarrollar cier-
tas ideas generales comunes en la vida practica, como
verdadero y falso, posib'e, verosimil, etc. pero dedu-
. ¢iendo.todo esto de los e,}em;;los
Con los materiales reunidos por medio de los ejet‘?
cicios precedentes, se ‘dd un paso mas exigiendo que
los: ordenen vy clasifiquen por materias, Despues de
nombrar varias cosas sin dérden alguno, como mesa,
rapato, papel, libro, pantalon, pluma, gorra, tintero,
- s encarga al nifio que los repita con drden’'y le serd
facil reunir las que sirven para la ensefianza y luego
~ las prendas de veslir. Con ejercicios de ea clase se
desenvuelve mucho la memoria y la imaginacion'y se
facilita la asociacion de las ideas.
Por fin, con las frases qne el niiio sepa de memoria
6 las que se eseriban en el encerado, haciendo distin-
guir las diferentes palabras,, se ejercita el juicio, so
aprenden los primeros principios de la logica y se pre-
para al nifio para el estudio de ld grématica.
Micntras no haya libros & propdsito, los pocos pu-
blicados para las escuelas de parvalos padran Servir de
guia dl maestrd. Mas, aunque los hubiera, los ejerci-
cios sipuiendo el 6rden indicado, han de versar siem-
pre sobre cosas' 6 monteurmen!.os presentes 6 de ac-

tuaiidad.
5.

Estudio de la gramdlica.

Concretando 4 la gramdlica las observaciones an-
teriormente expuestus, es facil comprender en qué con-
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siste y determinar el método que debe seguirse en su
ensenanza. Roboke

Ante todo conviene fijarse bien en que hay ‘que
considerar en la lengua dos cosas distintas, annqus ip-
timamente unidas entre si, Una da ellas es la forma,
lo exterior, 6 sea las palabras y las frases, y la otra
el coatenido, las ideas, el pensamiento.

Las formas tienen tal importancia, que sin su co-
nocimiento ni se conciben los pensamientos Y sus rela.
ciones expresados por el lenguaje, ni es posible hablar
y escribir con correccion. Pero las formas que vienen
a ser como el cuerpo del lenguaje, no tienen un valor
independiente del alma que es el pensamiento y por
consiguiente lo esencial y lo que da vida & la forma,
Hay, pues, fnlima conexion y dependencia entro la
idea y la palabra, y no debe estuliarse la forma sin
buscar su significado y aun cuando se descienda las
partes deben referirse estas al todo, si la ensefianza ha
de ser instructiva y favorable al desarrollo intelectual.

Estp, importatte siempre en el estudio del lengua-
38, lo es igualmeate en el de las reglas & que estd su-
jeto, y conviene recordarlo por lo mismo que efecto de
la rutina y de las malas gramdticas, apeuas se piensa
mas que en las formas en esla ensefianza.

Por Ia intuicion y la reflexion, como ya se ha visto,
se apreade la lengna materna hasta comprenderla y
hacer uso de ella y hablar correctamente. Mas para
una buena educscion no basta proceder con exactitud,
sing que es indispensable darse cuenla de las operacio-
1es y conoger las reglas 4 que estd sujeta la manera
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do proceder. El conocimiento de estas reglas es el ob-
jeto de la gramética.

Para estudiar, pues, de una manera razonada lo
que ya e sabe por imitacion y-como por instinto, hay
primero que descomponer para el estudio de las partes
y despues gomponer. A esto se halla reducido el mé-
todo de ensehanza.

Principiase por el analisis, lo cual es muy natural.
El que sabe una lengua no pronuncia voces aisladas,
sino palabras, frases, juicios, pensamientos, Conoce el
todo y siguiendo el principio de pasar de lo conosido &
lo desconocido, de la frase debe pasar & las partes de
que se compone. Esta es la marcha que debe seguirse
en toda la ensefianza. Despues del ejercicio practico, el
conocimiento claro y distinto de las formas; se suele
hablar y se busca la razon de hablar como se hace.

Conocidas las partes por medio dei procedimiento
analitico, se combinan los ejercicios de andlisis y sintesis
para descubrir y aplicar las reglas en condiciones de-
terminadas. Estudiada por este medio una forma cual-
guiera del lenguaje, se presentan y se hace presentar
gjemples en que entre esta forma segun la regla 0 las
reglas que se hayan aprendido.

El estudio se asocia siempre al ejercicio, de suerte
que lo uno se complete con ko otro, siendo su marcha -
constante: ejercicio practice, estudio de las reglas y
nuevos ejercicios de aplicacion de estas reglas.

Para que se comprenda mejor el mélodo, ya que
0o hay un Lbro que pueda servir de guia, presentare~
wos algunos gjemplos.
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XI.

Conocimiento y clasificacion de las palabras.

Por el método ordinario, despues de definir'la gra-
mitica en términos incomprensibles para el niflo, des-
pues de hacerle aprender de memoria las partes del
discurso sin que sepa lo que es diseurso, se le ensefian
otras definiciones abstractas superiores tambien al al-
cance de su inteligencia. Todo es desagradable y todo
tiempo perdido para elslumno, de que solo le queda el
mal hébilo de ercomendar palabras sin sentido 4 la
memoria y otros milos resahios.

Siguiendo la marcha natiral y légica antes indi-
cada, todo es facil y agradable. Principiando por el
ejercicio practico, presentando la frage queeslo conocido
y lamando la atencion sobre su significado y sobre los
elementos de que se compone, ‘antes de dar definicion
alguna, encuentra el nifio la’ diferencia entre uhas pa-
labras y otras. Separa ficilmente las que designan' las
cosas, de las que indican e6mo son estas cosas, de las
que siguifican hacer una cosa, de las que expresan ia
manera de hacerla y dice sustantivo , adjetivo, verbo,
adverbio, ‘con conocimiento de lo que indican estas
palabras.

Repitiendo los ejercicios se familiarizan los nifios
con esta. clasificacion 'y luego se las conduce por'medio
de preguntas & que presenten frases en qns se haga
-aplicacion de los conocimientos adquiridos.
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En este estudio pueden recorrerse todas las partes
del discurso sin pararse en los accidentes, 6 bien fijar-
ge en dos 6 tres partes y hablar de sus accidentes an-
tes de pasar & las demds, pero siempre practicando los
gjercicios en el érden indicado.

Para distinguir el nombre del verbo, por ejemplo,
s presentan las frases: Juan esludia; Pedro juega.
Despues de asegurarse el maestro de que se compren~
e bien el sentido de las frases 6 de explicarlo en caso
necesario y decir, y aun sin decirlo, que «Juan estudiay
es una proposicion 'y «Pedro juega» es otra proposi=
cion, se recurre al sisterna de preguntas. _

JQuién estudia?,.. jQaé hace Juan?... ;Quién jue-
ga? jQué hace Pedro?... jCuéntss partes hay en la
primera proposicion? jCudutas palapras?... So practica
el mismo ejercicio respecto 4 la segunda.

jPara qué sirve la palabra Juan? (Para designar
Ja persona que estudia.) ;jPara qué sirve la palabra es-
tudia? (Para decir lo que hace Juan.) Lo mismo se
praclica con la otra proposicion, Y luego se deduce
que las palabras Juan y Pedro sirven para designar
las personas, y las palabras estudia y Juega para de-
signar lo que hacen. En seguida so dan las definiciones:
la palabras que sirven para nombrar las personas se
iman nombres; las que sirven para designar lo que
hacen las personas se laman verbos.

Con nueves ejercicios, se familiariza el mino con
la distincion de esias dos clases de palabras y su defi-
nicion, preguntindo'e: jqué palabra es Antonio? gy
Marfu? ;y madre? ete., gy come? ;y anda?ete., gy
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cudl es el nombre? jy cudl el verbo en esta Proposi-
cion? 3y qué es nombre? 4y qué es verho?
. Despues se dicen nombres para que los alumnog
digan los verhos y al contrario.

Las proposiciones y las palabras se eseriben en el
encerado desde un principio para mejor inteligencia
de la leceion. .

Det conocimientqdel nombre de las personas al de
las de cosas se pasa sin dificaltad alguna, y una vez
conocidos estos, y de hacer designar ohjetos, indican-
dolos por el lugar doade se encuentran, como la es-
cuela, la casa, el jardin; por los materiales de que es-
tan hechos ; por la relacion en que esldn unos con
otros, etc., pueden multiplicarse los gjercicios indefl-
nidamente,

Cnando se distinguen bien el nombre y el verbo,
puedenestadiarse sus accidentes, 6 hien dar & cono-
cer otra parte del discurso, siguiendo siempre el mis-
mo método.

XII.

»

De la conjugacion del verbo.

El verbo es el alma de la proposicion, de modd que
sin él no hay discurso, ni las demds partes expresan
pensaniiento alguno. Aparte pues, de las gonsidera-
ciones generales expuestas, conviene entrar en algunas
otras, especialmente sobre la conjugacion,

La idea del verbo es ficil de cowprender, y siendo
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tan importante debe estudiarse pronto en las escuelas
esta parte de la oracion.

Conjugar no es cosa superior 4 la capacidad de los
pifios. Para facilitar ¢ allanar el camino, basta ir
aislando las dificultades, principio aplicable 4 todos
los ramos de ensefianza.

Siguiendo esta regla, no debe principiarse & con-
jugar por los verbos auxiliares, porque son los mas
abstractos de todos, porque no expresando accion no
les conviene la idea que se da del verbo y porque sien-
do irregulares, no pueden servir de tipo. Tampoco
conviene estudiar todos los modos y tiempos seguidos,
porque no se forma idea exacta de ellos y ofrecen
grande complicacion para los nifos.

Prescindiendo pues de tantos nombres, de modos
y de tiempos, y teniendo ya idea del pronombre, prin-
cipia 4 conjugarse el presente de indicativo de un
verbo, y de otro, y de otros, de Ia pricera conjuga-
cion. Ante todo se hace comprender el significado de
cada uno de los que se conjugan, para lo cual contri-
buye mucho el agregar al infinitivo un complemento
directo ¢ indirecto y si fuere necesario 4 lodas las per-
sonas, ,

Repetidas muchas veces las seis terminaciones del
presente, se graban perfectamente en la memoria y se
forma idea exacta del significado del verbo en cada
una.
~ Este es el primer paso en la conjugacion y como
es el fundamental y como hay que distinguir las per-
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sonas y los nimeros, es preciso detenerse y Trepetir
mucho los ejercicios.

Despues se practica lo mismo con los demas liem-
pos del indicativo, mas & la ligera y sin otro nuevo
ejercicio que el de comparar Ias terminaciones de unes
liempos con las de los otros.

Al llegar al imperativo se explica la idea que en-
vuelve el modo, lo cual es muy facil porgue expresa la
idea de mando de una manera clara y terminante.

Luego se conjuga y lo mismo los tiempos simples
del subjuntivo, siguiendo la marcha que en los del in-
dicativo.

Al llegar & este punto se ha aprendido insensible-
menfe 4 distinguir las personas, los tiempos y los
modos y estdn vencidas todas las dificultades.

Despues se procede de la propia manera con los
verhos de las demas conjugaciones. g O

Pasando ahora 4 los tiempos compuestos, se con-
jugan primero los verbos auxiliares que se han apren-
dido casi por completo con los de la segunda conjuga-
clon y ya no titubean los nifios porque lo que varia en
los tiempos compuestos es el auxiliar. Bista hacer ver
que cada tiempo compuesto corresponde & otro simple
Y que esld formado por el simpie correspondiente del
auxiliar con el participio del verbo que se conjugd.

Los irregulares se aprenden despues.
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XIII.
Del andlists.

En la ensefianza de la gramdtica se abusa mucho-
de! andlisis. Principiase por el gramatical, que adends
de monoluno y cansado, suele ser esléril, y rara ves
se llega al andlisis 16gico que es el realments inipor
tante. ‘

El andlisis gramatical, ensefia & distinguir la natu-
raleza de cada palabra, sin dar idea de su significa~
do, ni de la cosa que expresa. Separa las palabras sin
cuidarse despues de unirlas, y como el lenguajo con-
siste en la union de las palabras entre si con determi-
nado ¢rden, este andlisis no ensena la lengua.

Deke, pues, emplearse con mucha moderacion el
andlisis gramalical, valiéndose de él principal y casi
exclusivamente como ejercicio para distinguir las par-
tes del discurso que se estudian y familiarizar & los ni-
fios con ellas.

El avélisis 16gico que, usando palabras mas mo=
destas, debiera denominarse analisis de la: proposicion,.
es el que contribuye mas directamente al estudio de la
lengua. La proposicion es el verdadero elemento del
Ienguéje‘y del pensamiento. Su andlisis descubre coro
sé combinan las palsbras en la lengua para expresar:
las ideas con exactilud y claridad y ensefa las dife~
ren{s formas de la misma proposicion con sus com-
plementos 'y modificativos diversos para expresar el
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‘pensamiento hasta con sus mas delicados matices. As
se aprende & pensar y 4 Hablar y & comprender mejor
el pensamiento de los demés.

Este andlisis que parece difieil porque se complica
sin provecho ni motivo algune, reducido 4 lo esencial,
es sencillo y facil, mas facil que el gramatical, porque
el niflo comprende el pensamiento y no sabe la gra-
mélica.

Pero no deben distinguirse dos clases de anélisis
porque en realidad no es mas que uno con dos grados,
6.dos operaciones que se complelan entre sf, Por la
primera operacion se descompone el pensamiento pa~-
ra encontrar las proposiciones que lo: enuncian, y en
cada una de ellas las partes que las constituyen. Per la
segunda se desciende 4 los elementos de estas partes,
para determinar su naturaleza. Sia las dos Operagio=
nies el andlisis no es completo , y por consiguiente no
debe hacerse solo ni el gramatical ni el logico, ¢ mas
bien, de la proposicion.

Todo estd reducido en la primera operacion 4 re~
conocer en una frase las diferentes propesiciones con
sus formas y distinguir en las proposiciones el sujeto,
el verbo, el atributo y los ecmplementos. Partiendo
del verbo que es ¢l alma, se busca el sujeto, el atribu-
to y los eomplerentos, con el sujeto y lo mismo con
las otras partes , se agrupan las palabras que lo de-
terminan 6 completan, vy con el verbo todo lo queen
cudlquier sentido lo modifica 6 'd4 & conocer las cir=
cunstancias de la accion. y

Al expresar la naturaleza de cada palabra, dando
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1 razon, se exponen sus accidentes, pero & medida que
adelanta el alumno y cuando estd ya bien familiarizado
con-las palabras, se reduce este ejercicio & lasque pue-
dan ofrecer duda.

“(lonforme 4 estas consideraciones principia el and-
Jisis por una proposicion, compuesta de sujeto y verbo,
4 que despues de algunos ejercicios:se afiade el com-
plemento. El procedimiento para la: ensefianza. consiste
en:distinguir las partes de la proposicion é indicar la
funeion 1ogica de cada palabra, asicomo su naturale=
za y su fincion gramatical.

- Luego 'se van complicando gradualmente las pro-~
posiciones (qué -han de analizarse, afiadiendo 4 cada
término- ;palabras 1y - proposieiones que modifiquen :sn
significacion ¢la determinen mejor, y se dificultan in-
wirtiendo el drden de los términos en las mismas pro-
‘posiciones.: g | ‘
.| Por este miedio sesejecutan. todas las facultades-de
la inteligencia y no seensefia solo la graméatica sino -
tambien el lenguaje.

Bl analisis oral es elimas agradable, porque ofrece
variedad y el mas ventajoso porque no se deja pasar
falta ‘alguna sin correccion: en el momento de come=
terse. al -

- El an4lisis por escrito obliga & la reflexion; porque
-elialumno que duda, privado de auxilio, tiene que me-
ditar; pero debe:ser muy corto para que el niio lo es=
criba bien y para economizar un tiempo que hace falta
para otras ensefianzas.

18
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CIKINIT

De la lengua castellana donde s habla 0lro, idioma.,
Las lénguas extrafizs se aprenden’de- distifita, ma-
nera que la materna. Bl método ' visioso usado para
aprender la nuestra es;acaso el'mas conveniente para.
las extraiias, pero’ tratdndose dé-los! nifios ‘de. corfa.
edad, se requiere tambien un método especiald 1z v sy
-0 Guando”los 'mifios llegan & una escuela Sini. saber
apenas una’ palabra dela lengua castellana,- como ‘su-
‘cede en''algunas provincias de Espaiia;lo' mas sencillo.
-parasel profesor seria ensefiarles en la lengua del  pais,
‘pero-asino cumpliria con’ sucbligacion. Debe; ‘pues,
principiar por instruirles en el castellano, sin. perjuicio.
de los:demds estudios del programail Todo estd Fedu-
cido'd ‘establecer una clase'mas para eliestudio de ‘Ia
lengua, estudio que en el primer afio ¢ hasta que los
‘nifios la entiendan, debe considerarse ‘como: el prin~
cipal.© (s 20[siasY 2nmt fo
Pueden seguirse dos: métodos en esta rensefianza,.
el de la traduccion y el mismo que sigue la madre:eon.
sus'hijos. El primero da resultados lentos & incétnple-
tos; el segundo. masnatural ¥ sencillo} es: tambien mas
facil y practicable. Pensar en la gramética;: seria'un
absurdo. 8009 514 ¥ aald sd
Dando pues la preferencia al método: que:sigue da
madre y que indica la naturaleza, todo esté reducido 4

v pald sdite
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presentar ob;etos & los alumnos dec:r‘% el.nombre y
hacerlo repetir.

En la dificultad de reunir muchos ohjetos, se tienen
preparados cuadros 6 estampas para suplirlos.

El maestro nombra los objetos del suadro, y los
discipulos repiten en- coro cada nombre precedido del
articulo.

Reunidos despues los alumnos en secciones, el ins-
tructor les hace repetir 4 cada unc individualmente
los nombres de los objetos del cuadro que tienen pre-
sente.

De este modo aprenden los nifios un gran ntimero
de nomhres y saben distinguir su género. Con el
mismo procedimiento aprenden muchos adjetivos cah—
ficativos y muchos verbos.

La conjugacion de estos verbos se practica con la
palabra y con la accion, es decir, ejecutando uno 6
mas nifios la accion que expresa el verbo en sus dife-
rentes personas.

Por medio de procedimientos andlogos se aprenden
los adverbios, las preposiciones y las conjunciones de
mas uso, y asi en el espacio de seis & ocho meses los
nifios que al llegar & la escuela no entendian una pa-
labra'de castellano, se han formado un vocabulario tal
de palabras que se hallan en disposicion de entender
al maestro.

La lectura y la escritura son un auxiliar muy po-
deroso para esta ensefianza. Asf que conocen las com-
binaciones de las letras, leen palabras y luego frases
que comprenden perfectamente. Las aprenden y las
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escriben 'tambien de memoria en Sus pizarras Y ala ver
que. se se perfeccionan en la lengua aprenden 1a ortg-
graffa préctica.



CAPITULO VI

. De la ensenanza de la ortografia.
L.
. . . Necesidad de ejercicios especiales. .

Despues de haber aprendido la formacion de las
letras se necesita saber las que han de emplearse para
representar lag palabras,-asf, coma los signos .que las,
unen y separan en las frases. Sin esto no pueden ex-
presarse las ideas y pensamientos con exactitud por
eserito y no habria medio de descifrar nj los manus-
eristos ni los impresos. :

La ontografia suministra esta ensenanza.

Por. cuanto se ha.-dicho, acerca del. estudio .de; la
lengua, se comprendera que ol de las reglas de,artogra-
fia, hecho,de memoria ha.de ser desagradable, y lo.que
aun; es peor, completamen_te_estéril.  ceriBlng

Para algunos, la ortografia se aprende con fa lec-
tura, la escritura y la gramética;, lo. cual es verdad,
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pero no deja tambien de ser cierto que no basta e]
conocimiento asf adquirido. La experiencia lo demues-
tra de una manera indudable.

La ortografia de Ia Iengua castellana es la mas
sencilla. de todas, y sin embargo, 1os nifios que salende
nusstras escuelas, saben menos ortografia que los que
se educan en otros paises, cuyo idioma no se escribe
como se habla. La causa estd en que en nuestras es-
cuelas no suele haber ejercicios especiales de ortogra-
fia y en las otras si.

Deben, ‘pues; ‘practicarse en todas estos ejercicios
especiales dos 6 tres veces 4 la semana por lo menos,
Y principiarlos pronto, antes de que se habitten los
nifios & leer, sin fijarse bien en las letras de que se
componen s palabras Y ‘antes sobre todo de que se
acostumbren & cometer faltas de ortografia en la es-
critura. - bl t

No habra que insistir tanto'en estos ejercicios como
en otros paises, pero no puede preseindirse de ellos.

I.
Parte que abraza su estudio.

La ortografia se divide en usual y' gramatical: la
primera puede subdividirse en regular é irregular.

La ortografia usual regular se aplica 4 las pala-
bras que se escriben’ como ‘s pronuncian 'y con ca-
ractéres que no pueden “confundirse con otros por 'su
valor. 1

Basta el conocimiento ‘de las letras: para este estu-
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dio, reducido- & adquirir el habito de frazar ‘el signo
que corresponde al sonido que percibe el oido.

La ortograffa usual irregular se aplica 4 las pala-
bras en que entran caractéres qlle no representan so-
nido alguno, como la h, ¢ que pueden confundirse con
otros: que tienen el mismo valor, es decir, & todas las
palabras en que varia 6 se medifica de alguna manera
el valor de las letras. _

Esta parte de la ortografia es la que ofrece ma-
yores dificultades. Hay reglas, pero son dificiles de
comprender por los nifios y tienen numerosas ,excép-
ciones: Saberlas de memoria no basta para aplicarlag
con oportunidad, y solo se llega & hacer buen uso fa-
miliarizandose con ellas & fuerza de repetidos. ejer~
cicios. .

' La ortografia gramatical se confunde ya en parte
oon la gramatica y se estudia al propio tiempo y con
los mismos ejercicios gramaticales, sin perjuicio de los
particulares que de vez en cuando convenga practicar,

Estos ejercicios suministran ogasion oportuna para
un estudio razonado. Para practicarlos con acierto se
requiere comprender bien los prineipios de la gramé-
tica y mucha atencion para no olvidar las reglas y
aplicarlas con oportunidad. i

11
Orden de'la ensenianzeo.

Los primeros ejercicios ortograficos son orales.
Qonsisten en pronunciar ¢ leer una frase, separando
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las palabrasy dividiendo estas: ion silabasoy las silabas
en sonides 'y articulaciones; uniendd: despues todo Ip

que'se ha'separado. i Ieoan slter |
Estos ejercicios, & 14" vez que habitaan aloido 4
apreciar los diferentes matices. de:'la Pronunciacion y
danflexibilidad & los 6rganos orales | ensefian & deg~
componer ' instantaneamente las palabras en * stlabag. y
en letras, que es lo que se requiere para escribir sin tis

tubear empleando-lasletras qus corresponde. -
Con estos ejereicios “se - eombinan 'log del'dietado
‘de letras, silabas y palabras delortograffa usual y res
gular; 'segun los adelantos de los'mifios en I escritira,
Para este' dictado 'y ‘para copiarlos;, pueden’servir:los
mismos silabarios.” Bl ‘métodode lectura ¥ 'escritura
simultineas es de gran provecho para la ortografial«
Cuanda el nifio ha adelantado bastante en esaritu-
ra; copia las lecciones ‘quetia de ‘aprender'de memo-
ria, ‘esoribe'al dictado parrafos escogides de antemano
en'los mismos librosde lectura; Y las lecciones aprenk

‘didas‘antes se copian tambien de’memonia. =7
En'estegrado de ensefianza contintan tambien los
ejereicios orales y el deletres ¢ descomposicion de las
palabras eseritas reuniendol despues las letras en sila-
has y estas en palabras. urioge o s
Ademds de escribir al, dictado, conviene habituar
al nifio 4 que exprese sus pensamientos por escrito. ¥
esto es muy importante,, porque suele. suceder que un
nifio escriba con correcta ortograffa al dictado y no
acierte & hacer lo mismo cuando esoribe 1o que piersa.
~ Sin’perjuicio de hacer fjar 4 los nifios en los sig:
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nes de-puntuacion al leer y al dictarles, las primeras
nocienes sobre su,uso se dan cuando prmciplan & o=
piar de memoria.
. :En.las: composiciones senmllab en, que puede ocu=
parse 4 los;nines se-completa este estudio. r
. Lia ensefianza de la ortografia, estd por tanto redu-
m&i&‘&‘ atenta lectura, deletreo bien hecho, copias cor=
rectas y sencillas composiciones. Por este medio, y &
fuerza derepetidos ejercicios, los nifios aprenden bien
laiortografia tedrica y préctica.
Iv.
Ejercivios orales de orlografia.

Los procedimientos seguidosen: este: ejercicio son
sumamente ficiles: Estin reducidos & leer y 4 dele-
trear con el libro abierto, frases ¢ palabras, segun el
grado-de instruccion de los alumnos en la; lectura.

' Los menos adelantados, despues de leer detenida~
mente: la série de palabras sobre que ha de versar el
gjercicio, las descomponen en silabas y estas en letras.
Despues hacen igual operagion de memoria con €l libro
oerrado, bien descompeniendo: las mismas palabras,
bien las que indique el profesor.

Los nifios que leen con alguna soltura. praatmax; el
propio «ejercicio con las: mismas frases schre gque, ha
versado la leccion: de lecturas

Leida una frase por el maestro 6 por cualqu1e1a
de los alumnos dela seccion; uno de ellos repite la pri=
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mera palabra, dice qué clase de palabra es gramatical:
mente considerada y las sflabas de'que consta. En se<
guida la descompone en estas sflabas; explicandolag
razones en: que se funda para ejecutarlo como lo hace.
Despues separa las letras de que se compone cada ‘si=
laba y expone la regla en que se funda ‘el uso de una
letra y no de otra ciando las hay que tengan el mismo
valor. - !

Otro nifio ejecuta la misma operacion con la pala-

bra siguiente y asi con las demads, sin'que sea preciso
advertir que el trabajo heeho por un solo nifio puede
dividirse entre varios.

Para evitar 6 disminuir la monotonia que es consi-
‘guiente en este'ejercicio, se prescinde de las palabras
ficiles 6 que no ensefien algo 4 los alumnos, y el maes-
tro procura introducir alguna novedad con motivo de
1as correcciones y advertencias que considere nece-
“sarias.

Por la repeticion frectiente de las reglas los nifios
se familiarizan  con ellas y graban en su memoria las
‘palabras de dudosa ¢ dificil ortograffa, lo cual es' muy
importante respecto & las palabras principalmente cuya
‘gscritura ne tiene mas razon que la del uso.

Por medio del 6rgano de la vista puede hacerse un
estudio muy provechoso de la ortografia, de modo que
‘hay nifios que escriben correctamente sin mas estudio
‘que lalectura. Por eso y porque hay ocasion de ré-
cordar y repetir las reglas es muy itil este ejercicio-

Cuando lo practican nifios adelantados puede ver=
sar-tambiensobre la puntuacion.
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Ejercicios escritos de ortografia.

Los procedimientos para los ejercicios escritos de
ortografia son muy variados y no es posible iudicar
mas que algunos de ellos.

Las mismas palabras que se han descompuesto en

ol analisis, se dictan para que las escriban los nifios,
despues que ya se han ejercitado en escr 1b1r las letras
6 sflabas que se les indican.

* Pueden escribir todos en sus cuadernos 6 pizarras
estas palabras, ¢ puede escribirlas uno solo en el en-
cerado 4 medida que se dictan clara y lentamente, cor-
rigiéndole cuando fuere necesario el ‘alumno que se in-
dicare y copidndolas todos en sus pizarras.

Este es el ejercicio mas facil. Cuando' los nifios
estin en disposicion de eseribir frases, se les dictan Y
las escriben en las pizarras ¢ en los cuadernos con los
S!gnqs de puntuacion, que deberan indicarseles tambien.
Las frases seran escogidas y preparadas de antemano
para- ejercitar gradualmente 4 los alumnos en todas
las dificultades, vy ensefiarles 4 la vez alguna cosa
atil, )

La copia de las leceiones 'aprendidas de memoria
se verifica por los alumnos an silencio y de la misma
Manera las sencillas composiciones que se les encargan.

Despues del dictado y de repetir la frase ¢ perfodo
¢l maestro, se deja & los alumnos algunos minutos
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para que repasen y enmienden sus escritos en caso
necesario, y luego se pasa 4 corregirlos.

Exceptuando las composiciones cuya correccion
debe ser individual, los:demds escritos pueden corre<
girse por diversos medios. :

(ada. alumno- da su cuaderno O pizarra al que
tiene & su derecha y el altimo al primero. Entonces
el maestro escribe en el encerado las frases dictadas,
y:con el modelo & la vista cada. uno subraya las pala-

-brag defectuosas en el escrito de su, condiscipulo, .

Puede tambien deletrear. cada alumno una de las,
palabras y los demés subrayar.las defectuosas.

Despues de esto. recobra. cada uno. su, pizarra y
hace por st mismo las correceiones indicadas:

Tampoco hay  inconveniente en, que sin, cambiar
pizarras corrija; desde luego cada uno;sus, faltas, ve-
rificando despues el cambio para comprobar si se han
hecho bien las correcciones; cuidando el maestro de
examinar por. si mismo- algunas pizarras 6 cuadernos
4.fin de que los nifios no se disculpen matuamente.

Esta revision del escrito de los condiscipulos equi-
vale ademds & la lectura de manuseritos.

Conviene anotar el namero de faltas de cada ejern
gicio para que el nifio aprecig sus progresos.

Cuando los ejercicios se practican en cuadernos
deben copiarse-en limpio despues de corregidos.

. En los dictados conviene enunciar las palabras ¥
frases una sola vez para habittar & los alumnos 4.1
atencion.



LCAPITULO VIL

A

Ensenanza de las labores propias de 1a mujer,

Importancia de las labores.

Por atil que sea 4 la mujer 1a lectura, la escritura
y otros estudios, nada hay para ella de mas constante
Y provechosa aplicacion, que s labores propias de su
Sex0. Estas labores indispensables para satisfacer ne-
cesidades diarias de la familia , son un deber para la
mujer, 4 quien estan resemadas casi exclusivamente.

Nuestras antiguas escuelas de nifias, no ensefiaban
mas que labores, de donde vienc el denominarlas es-
cuelas de costura. Todo lo demds era considerado en
ellas como inttil y aun como perjudicial, Por tortuna,
desapareciendo afisjas preocupaciones, van rechﬁc&n—
dose las ideas y 4 medida que se comprende mejor la
Decesidad de dar instruccion mas 4mplia 4 la mujer, se
multiplican las escaelas y las alumnas que 4 ellas con-
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curren. Lo que ahora importa es no venir 4 parar a}
extremo opuesto dejandose llevar del atractivo de lgg
estudios literarios.

Para las que carecen de bienes de fortuna , las la-
bores son & veces ux medio de existencia, y por lo me-
nos un recurso que les excusa’ gastos’, de otro modo
inevitables. Para las personas acomodadas, es siempre
un entretenimiento agradable y provechoso & la vez.
Sea cual fuere la posicion de la mujer en el mundo,
ocupindose de las labores, es como pasa atilmente el
tiempo, y como se preserva de los peligros de la 0cio-
sidad y de la disipacion.

La maestra, debe, pues, ocuparse con mucho cui-
dado y esmero en la ensefianza de las labores. Con las
nifias pobres, en especial, debe esforzarse para que ad-
quieran toda la habilidad posible, porque acaso serd
su, nico recurso en la yida y acaso su Unico preserva-
tlvo No debe darse por sdmfecha si al dejar las nifias

la escuela, no se hallap en dlspesmwn de atender con
su tl"dhilJO 4 las necesidades doméstlcas 0 de tomar
parte en las de los taiieres a obradm"es de costura 6
de otras labores, segun las dlSpOSlClOﬂBS de cada una,
y segun las localidades.

I,

i

Programa de la ensefiansa de labores.

~Las labores proplas de la 1 mUJer, desxgnadas co-
munmente con la denominacion de fr aba;as de aguja,
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son en muchfsimo ndmero y en extremo variadas,
como saben bien las maestras. Su clasificacion puede«
hacerse de varias maneras) pero tratindose de la en-
sefianza en las escuelas, la division pringipal es en la~.
bores indispensables | para los usos comunes'de 1a' vida
y labores de adorno. :

Las labores de Ja primera clase son indispensables
4todas las mujeres. Las de la segunda, que sirven de
.entretenimiento y. recreo 4 las, que, pertenecen 4 fami-
lias acomodadas, pueden ser tambien ocupacion lucra~
-tiva: para, las que viven de su trabajo. . . . ..

‘Las labores indispensables para los usos comunes.
de la vida se dividen en tres clases principales:  cos-
-ura; corte .y, arreglo;de prendas, de. vestir y punto
; de media. | : ]

Lo L costura comprende dlferentes puntos C0mo
-dObldd llo; puato. por encima, pespunte, va.mlca gte. ,
-Y otros especiales para Zurcir, oser plezas etg.

Bl corte y. arreglo: de prendas de vestir se aplica
_a la: ropa blanca, 4 todo lo concermente al vestido. de
la, mujer y 4 varias prendas.de las que usa el hombre.

wEntre - las. prmclpajea piezas de ropa blanca que
.eorrespondﬁ preparar & la mujer, las mas sencillas
son los pafiuelos, delantaies ::erv:lletas, s:ihfmas, ete.
Wy las que, requieren mas habilidad son las camisas,
enaguas, etc. de la mujer, y las camisolas y otras
4 prendas para el vestido interior del hombre

1+El punto, de medla se apltca para hacm med:as
.guantea, ete. i

« Irabajos de recreo y adorno. . Comprenden el pun~
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to'de ‘gancho, la" tapicérfa, toda clase ‘e ‘bordados,
flores, ‘ete.” o1 i £
. BIIE 70

Labones  que deben ensefiayse. en las _diferentss es-
cuelas.

£ las'#scuelas'de primera ‘ensefianza 1os estudios
elementales que son ‘dé-aplicacion, la tienén ‘4 'los uses
‘mas comunes en la vida. Esto ‘mismo ‘sucede respecto
4 las liabores peculiares de la ‘mujer y esta es lasregla
que debe servir de fundamento ‘para determinar laicla-
se de'labores que debe ensefiarse en las diferomtes es-
euelas. ; v 818
Lo mas ¢omun y lo de dplicacion constante ydia-
ria en todas las familias, es la costura, ysobre todo los
zurcidos y remiendos y los trabajes de punto de‘media.
No hay casa donde 116 sea indispensable recurrir 4 to-
das horas 4 esta habilidad de la mujer, y entrefamilias
pobres estos trabajos, mas indispensables y apremian-
tes que los dem4s, son los fnicos que ocurren'y ‘por
consiguiente los anicos de provecho. T
" A esto, pues, debe reducirse esencialmente laense-
fianza de labores en las escuelas elementales. No es/en
verdad tan agradable ni de tanto lucimiento como la
de labores de adorno, pero lo wtil y agradable debe
‘posponerss 4 lo necesario. e
Punto de media, coser, zurcir, Temendar y marcar,
son los trabajos esenciales. Mientras no estén atendi-
dos estos no se permiten otros. Las maestras deben
sacrificar su amor propio en interés de sus alumnas ¥
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_pesistir las exigencias de las madres, en bien de sus
propias hijas.

En determinadas loeahdades donde la generalidad
se ocupa en otras labores productivas, pues constituyen
una industria especial, como €l encaje en varios pun-
tos-de Catalufia, suensenanza se comprende ,entre.las
esenciales.

Sin perjuicio de dar siempre preferencio. 4 estas la-
bores y una vez que se hallen atendidas , puede haber
‘una seccion donde s ensefien las de adorno paya las
alumnas que estén bien impuestas en las demas.

En las escuelas de ensefianza superior caben bien
las demés labores del programa, cuidando en primer
lugar de que las nifias se perfeccionen en la ,coslgu'ra y
prestando mas ¢ menos atencion & las otras segun su
mayor ¢ menor importancia.

‘Fn estas escuelas convendria establecer ademds
una clase de aplicacion para determinadas labores y
trabajos, segun las localidades. Ya que las mujeres no
puedan proporcionarse otro medio de subsistencia que
la que encuentran con estos trabajos, cenvxeue preparar-
las en cuanto sea posible. En estas clases podrian ad-
quirir habilidad en especialidades y formarse asi bue-
nas costureras, bordadoras, modistas, floristas, ete.

IV.
Graduacion de la ensefianza.

‘En ‘las dabores., ‘como en los estudios, es regla
constante la graduacion de la ensefianza, de modo que
19
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se pasedelo facil- 4 lo dificil Y 'que en los ejercicios sy
eesivos vayan repitiéndose los anteriores, . Asi s fagj-
litan los progresos, y 4 la vez que se aprende un punte.

nuevo, se: perfecciona el aprendido anteriormente.,

" Cada maestra puede establecer por sf Ia gradua~

“'oion de esta ensefianza, pero no estd de mas Presentar
como modelo la graduacion hecha por una ‘profesora
muy entendida y de larga experiencia que nos la ha fa-
cilitado al efacto. fistle [ 2910

El'orden de la ensefianza, segun 1a expresada pro-

fesora, ‘es el siguiente: : iy

" Ejercicios y aplicaciones mas sencillas del punto de

aguja. .

. Dobladillo.
Punto por encima y volver costura. i :
Costura 4 Ia espafiola 6 punte de ladn y vaelta.
Pespuntes y vainica, -

_ Fruncir y coser pufios.

Ojales. / .
Zurcir y coser piezas ¢ remendar.
Feston liso,, ' :
Marcar. !

Coser prendas menudas. g ik, e
Coser camisas y hacer bordados sencillos en blanco.
Labores de recreo y adorrno.

 Como ya se ha dicho antes, esta graduacion de la
ensefianza de las labores, no es mas que un modelo
+que las profesoras. pueden, variar, por lo menos! en lo
-accidental, segun sus circunstaneias especiales, y:se-

i
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gun su modo de apreciar las dificultades de la ense-
fanza. ‘ :

De todos modos, siempre servird de guia, para que
cada una delas profesoras forme por si misma su pro-
grama, graduando y ordenando los ejercicios.

‘Determinados ast los ejercicios, ya es muy facil de-
terminar tambien los que deben practicarse en cada
una de las secciones en que esté dividida estaclase,
conforme a! sistema de ensefianza adoptado.

' En las escuelas elementales, solo alguna que otra
nifiz, 6 una seccion especial de las mas adelantadas,
“Tlegan & ocuparse en las labores de adorno, y ast debe
ser, como 'ya se ha indicado.

V.
L5 Procedimientos de ensefianza.

Admitida’ la’ posibilidad’ de graduar la ensefianza
1o puede reghazarse la'de la distribucion de las ninas
81 seceiones pafa ejercitarse en daterminadas labores.
Este 6rden ‘suele résistirse muchoy pero por mas que
s pretenda, o ofrece dificultades, oi hay ique oponer
nada respecto 4 su importancia.
“ U'Conforme. al plan trazado; cada nifiadleva a laes-
"Guela 1a labor 'que’ lo corresponde. Mejor seria, y:asi
conviene hacerlo donds sea posible; que la misma es-
cuela proporcionase lo necesario, para lo cual lo mas
costoso, que seria la tela, estaba reducido & unos trozos
de ‘cortas dimeiisionesjen’ los cuales puede ejecutarse
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la costura de cualquier punto que fuere. Habria ast
mas regularidad sin perjuicio de que las familias en-
cargasen & sus hijasalguna prenda cusnde les hiciese
falta, con tal de que se hallasen en disposicion de;eje-
cutarla.

Supuesto que las nifias estin provistas de o ne-
cesario para la labor 'y' que se than colocado en sus
respectivos bancos, principia ka clase de costura.

.Esta ensefianza como la de eseritura’ tiene mucho
de individual y la maestra, por io mismo que ne pue-
de hallarse -en todas partes, necesita auxiliares que
«ebe buscar entre las mismas nifias. Con este objeto
pone en el primer puesto de cada banco una mas ade-
lantada 4 quien se encomienda la direccion y vigilan-
cia inmediatas del trabajo. A la vez una 6 mas nifas,
segun el namero de las concurrentes, y turnando todas
6 por lo menos las mayores, en estos servicios, recor-
ren los bancos para proporcionar 4 las demés sin con-
fusion ni desérden, lo que les haga falta.

Dispuesto todo asf, durante el tiempo de labores
las nifias de cada banco ejecutan las que les correspon-
de y la auxiliarque las divige y vigila se ocupa tambien
en las ;suyas propias. La maestra vd 4 donde hace
falta y las encargadas de proveer & todas de lo. nece-
sario ‘acuden 4 donde se lus llama, levaniando el
cbrazo la que pide algo, ¢ haciendo otra indicacion and-
logd que se hubiere daterminado.

‘Cada media hora «debe haber upa suspension de
trabajo, aunque corta, y entonces las augiliares de los
bancos los recorren para inspeceionarlo individual-
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mente, dando’ algunas puntadas que sirvan de modelo
4 las instrucciones que condiderasen oportunas.

‘8in'mas que esto y las explicaciones convenientes
acompanadas del ejemplo 6 de la practica, hechas por
la'maestra & las nifias gue varian' delabor, hien en
lo§ ‘mismos bancos ¢ aparte durante la’ misma clase,

‘biendarante las' demés, marcha con Orden, concierto
y provecho esta ensefianza.

Bl tiempo y el ntmero de clases'destinadas & la-
hores, puede variar mucho segun el modo de apreciar
las cosas por cada maestra 'y segun’las exigencias de
eada localidad, que deben consultarse para satisfacer=
lag en lo posible.

"Puede destinarse hora y media por la mafiana &
igual tiempo por Ja tarde, ¢ bien dos horas en una
sola sesion. : :

- Xk
Enseiianzas simultdneas con las labores.

Exceptuando el momento de la explicacion de nn
ejercivio nuevo, 6 de'las correcciones , la prietica de
las labiores es un trabajo puramente manualiy meedni~
c0, que deja al entendimiento en libertad' de ocuparse
en ofra cosa. Durante la costura, el bordado- @ otro
trabajo cualquiera de esta clase, las mujeres estan en
conversacion, escuchan lalectura de un libro, rezan y
cantan, y aunque ne se' manifieste exteriormente por
ningimo ‘de estos G otros medios analogos, su. pensa=
miento no estd fijo en la labor sino gue vaga de una en
otra parte.
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El tiempo de las labores, puede, por consiguiente,
aprovecharse en las escuelas para otras enseflanzas, y
aun conviene aprovecharlo, ya para que las nifias pa-
sen mas agradable y entretenidamente este tiempo,
Ya para su instruceion y educacion, preservindolas 4 la
vez de los pensamientos & ilusiones 4 que se entregan
enlos momentos de forzoso y prolongado silencio 4 que
de otro modo se las obliga.

Lecturas morales y religiosas, lecturas instrutivas
y de recreo 4 la vez, lecciones.sobre materias determi-
nadas, explicaciones y preguntas sobre las mismas la-
bores ¢ sobre olros ramos, consejos higiénicos ¢ de
economia doméslica, todo esto puede servir de prove-
vechoso alimento & las nifias durante las labores sia
distraer de este trabajo la atencion necesaria para eje-
cutarlo. Aparte de las instrucciones que deben darse
con motivo de la lectura, de la escritura y de otros es-
tudios, el tiempo destinado & las labores es el mas 4
propdsito para las lecciones de higiene y economia
doméstica, segun ya se ha dicho.

Estas ensefianzas deben ser variadas para. que IeJOS
de fatigar entretergan agradablemente 4 las alumnas.
Ninguna de ellas debe durar mas de media hora de
tiempo entre una correccion y otra'y aun asf-deben al-
ternar las explicaciones y las preguntas con la lectura.

El primero de estos ejercicios debe ser el mas
grave y formal, ‘corno las instrucciones morales y reli-
giosas, porque la atencion estd mas despierta y menos
fatigada. Luego deben ser cada vez mas ligeros y agra=
dables. 81
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Para la lectura se designardn las nifias que sepan
leer mejor, en cuyo servicio turnaran las que se hallen
en disposicion de prestarlo. Las mismas nifias po-
drén dar tambien las instrucciones que designe la pro-
fesora y hacer preguntas sobre ellas.con los libros des-
tinados al efecto,

Conviene que la profesora esté libre durante las
labores para que pueda dirigirlo y vigilarlo todo. Asi
una vez inspecciona, otra corrige las labores, otra les
ella misma. para servir de ejemplo y de modelo, otras
explica, otras pregunta y se halla donde, hace falta,

sin que por eso se interrumpa la marcha general de E
ansefianza.

- -'—'-J,r
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| D8 otras'ensenanzas élénigntales.

En los asuntos ordinarios de Ja vida y en el ejer-
cicio de diversos oficios y profesiones, se requieren
mayores conocimientos de los que se dan en las escue-
las elementales. Estos conocimientos, 6 no se adquie-
ren nunca, 6 se aprenden con la préctica de una ma-
nera empirica y rutinaria, y lejos de ser provechosos
solo eontribayen & arraigar rancias y pérniciosas preo-
cupaciones. De aqui la continua Y cada vez mas deci-
dida tendencia 4 ensanchar los limites de la instruceion
popular.

La ley vigente ha introducido en el programa de
las escuelas de nifios adema4s de las nociones de agri-
cultora, cuya ensefianza era ya obligatoria, las nocio-
nes de industria y comereio.

En el programa de las de nifias, la higiene y la
economfa doméstica.

En estos y otros estudios que tendran que intro-
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dudirse eni” las" escuelas''d@’ nifibs, - 86Bre tado, no'se
trata' mas que de los‘hechos esenciales; nolde 1 cien=
cia. Por es0 no se reqiisren explicaciones especiales
sobre la manera de instruir en ellos & los alumnosyy
- {anto''es’ asi que’ no sé'hubiera hecho menecion de tdles

ensefdnzas 4°110 ser porque no'debe pasar desaperei- .
bida ‘én ‘este libro’ nitigunar de las ‘que’ abraza el pro=:-
grama elemental.

' La limitacion de 'los estudios’ €8 'may' diffeil, v en
nn, trataldt de'la clase del nuestro, imposible. Lios 1itros'
de texto la determinan y 4 ellog deben" atenerse’ Ids
maestros, sin perjuicio de la ampliacion que circuns-
tancias de localidad 0 otras aconsejen.

Para dar estas ensefianzas deben aprovecharse las
lecciones de lectura. Kxplicando & los nifios lo que
leen, aprenden & leer mejor y adquieren conocimientos
muy variados. La primera vez se aclara el asunto y
en la segunda y sucesivas se entra en mas explicacio-
nes. Téngase en cuenta, sin embargo, que lo principal
es la lectura y que hasta que los nifios hayan vencide
las principales dificultades, debe evitarse el distraerlos
con otras cosas.

Parte de los ejercicios de rnemoria, especialmente
tratandose de nifios adelantados, pueden servir al
mismo fin. Para ello es indispensable que los libros no
solo se recomienden por su doctrina sino por su len-
guaje.

Los libros en preguntas y respuestas son perjudi-
ciales para la lectura y para los ejercicios de memoria.

Pueden tambien establecerse lecciones especiales,
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‘dos- veces &'la semana, por ejemplo,, para los- nifios
adelantados. En las escuelas de nifias) estas lecciones
especiales caben muy bien durante el ejercicio. de -
bores. :

««Por fin, en las ]PGGIOHBS comunes, & toda la esgue~
la, pueden servir. de tema algunas de estas ensefian-
zas ciertos dias de la-semana,  alternando -con otros
conocimientos de utilidad general. nal

Estos son los medios de atender & todas Ias ensp-
fanzas sin perjuicio de las esenciales y sin_ aumentar
la ya demasiado pesada tarea del maestro.

BRI
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Idea sumaria de la organizacion de las escuelas.

Los principios y reglas establecidas en la_primera
Y segunda parte de este iibro, se aplican & la direccion
de los niftos, tanto en particular, como en comun. Pa-~
ra lo primero, poco tendriamos que afadir 4 lo ya
expuesto. Tratdndose de instrucciones y ensefianzas en
comun, por mas que hemos tenido, en cuenta este ca-
§0 principalmente, es preciso entrar en otro ¢rden de
consideraciones, 4 fin de que la,educacion y ensefianza
88an provechosas. '

La escuela es la rennion de nifios de diferentes fa-
_milias, pertenecientes 4 diversas clases de la sociedad
con objeto de instruirse y educarse en comun. Para la
-masa general del pueblo , 6 para la mayor parte de
las clases, es el finico establecamusnto de cultura inte-
lectual y moral.

Por eso, lo ensefianza que determina la ley, es ex-
tensa. y. variada, en la forma y en el fondo ; de mo-
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do, que abraza desdé los primeros rudimentos de to-
das las cosas hasta las férmulas sencillas, claras y de
aplicacion comun de las ciencias.

Por eso, con los conocimientos, debe darse 4 los
alumnos diversas aptitudes y ‘disposiciones, inspirandg-
les 4 la vez las cualidades morales y religiosas que leg
son indispensables, como hombres y como miembros
de la sociedad en que han de vivir.

Bajo este supuesto , la escuela es una familia ep
‘grande y una sociedad en pequefio, donde los nifios se
fortalecen en las virtudes domésticas y se preparan
para las publicas.

Los nifios asf reunidos se distinguen por la edad,
por el temperamento, por &l cardeter, por las disposi-
ciones intelectuales y por las de todas clases. Uhos lle-
gan bien educados y otros mal, unos son atolondra-
dos, otros apaticos, otros furbulentos, otros desaplica-

_dos, etc., Todos se diferencian entre sf, y sinembargo,
deben someterse 4 una direccion comun "4 ejercicios
parciales y pmfrreﬂwes provechosos a cada 1ndlv1du0
de por sf y 4 1a vez al conjunto de todos ellos. =

De la variedad de ensefianzas 'y “de Iadivorsidad
de nifos, nacen dificultades qué se comphcan conside=

; rab]emente cuando la escuela, por numerosa’ que sea,
. est& encomendada un solo hombre, que es Io comun.
i De aqm la necesidad ‘de estudiar muy detemda-
mente su crganizacion y direccion, de’ que trata esta.
tercera parte.

| Ante todo el Ingar de Ta reunion debe sor sano,
'Pémodo, bien dispuesto y agradable, tanto para los
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alurmnes como para el maestro. El local de la. escuela, ’
“'su distribucion y los muebles‘y enseres de/que- esté pro~
visto, son pues condiciones muy 1mp0rtantes para'su

‘buen régimen y gobierno.

Supuesto el edificio, lo primero quese reguiere ‘es

un plan general que establezca 19s ‘ejeréicios conforme
& las tendencias y extension de las- diversas ensenanzas,

al caracter de la disciplina, 4 las exigensias del érden

‘escolar, al ntimero de’ alamnos y' & otras ‘circunstan-

‘cias especiales de'cada escuela. Conformé: 4 este’ plan

s 6stablecen las' reglas que'determinan la organizacion

y la' marcha general de la escuela y cuanto ha de con-

tribuir al érden y regularidad, asi como 4 los progresos

‘de los alumnos’y & que todos participen de la ‘vida in-

telectual y religiosa que en ella debe dommar constan-
"temente. |
* Ni los nifios'de dlferente edad de diversa &ptltud
“intelectual, y de diferenteinstruccion pueden -someter-

se 4 las mismas lecciones ordinariamente, ni la activi-

dad ‘de un solo'maestro: alcanza & influir en ‘¢ada unc

de ellos en particular. Para obviarieste grave'in-
conveniente se agrupan los nifios, segun sus aptitudes

y los conocimientos adquiridos, formando divisiones en

que ¢l trabajo comun sea provechoso 4 todos. Cada

una de estas divisiones recibe una misma leccion y es

para el maestro como un solo individuo. st es lo que
llamamos clasificacion de los alumnos, que tiene gran-

disima importancia en el plan general.

La enseflanza estd determinada por la ley. Lo tni-
C0-que-sereserva abmaestro es graduarla y distribuir-
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* daprogresivamente | entre Jos. diferentes grupes 6 sec-
«ciones.en que se comprendenilos nifios. Esta, gradeacion
de:la enseftanza constituye el programa, de la escuela.

Con muchos alumnos y eon!rauchas ensefianzas,
sparaque aprovechen:todos segan isus, disposieiones y
mecesidades, ycon lamenor faliga, posible del profesor,
-85 indispensable. distribuir  el-tiempo con mucha pre-
¢ision-estableciendo un érden:fijo en los, ejercicios, en

- proporeion conda importaneia y.dificultades de eada uno

de ellos. Este s un punto degrandisima trascendencia,
(de moGo que unavez descuidado, -por inteligente y ce-
loso-que;sea el maestro, no, puede obtener resultaflas §e

tisfactorios.

Por (fin, es md:fspansable avivar- ycantcnen A los
alumeos, establecer,y conservarn el érden on todo, tan-
to en la parte material, como en los €jercicios, ¢omo en
da; conducta de los alumnos y en el cumplimiento de sus
«deberes. Para esto se requiere un buen sistema de, dis-
eiplina.

Estos son, pues, los puntes de que trata,la tercera
(parte de estelibro.



CAPITULO IL

A

Disposicion material de las escuclas.
L
Indicaciones generales.

Las condiciones del lugar donde se reunen diarja-
mente los nifios, merecen muy especial consideracion
por mas que los pueb'os miren este a-unto con indife-
rencia y hasta con desden, sin hacerse cargo de que
se trata del bienestar, de los progresos y de la salud
de sus propios hijos. Poco & poco va por fortuna com-
prendiéndose la importancia de los edificios y enseres
de Jas escuslas 'y & los maestros toca ilustrar & los
Pueblos en este particular para vencer los obstaculos y
Preocupaciones ‘qua aun se oponen 4 su buen arreglo.

Influye tanto en los resultados de una escuela su
organizacion material, que de ella depende en gran
Parte la ensefianza y la disciplina, y no depende menos
hasta el desarrollo fisico del alumno. ‘Alllzgasan los
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nifios largas horas del dia por espacio de algunos afios,
y en la edad mas tierna, y asi como reciben impresio-
nes y ensehanzas que dejan duradero recuerdo enila,
memoria y deciden acaso del resto de la vida, estan
igualmente sujetos 4 Ia agcion constante de causas di-
versas que pueden afectar en bien 6 en mal cu salud
en el presente y para el porvenir,

Mas no se infiera de agui que la escuela y sus en-
seres requieren gastos exorbitanles. Deben apropiarse
todas las cosas & su destino estudiando para esto hasta
las menores parlicularidades, hasta las que parezcan
mas insignificantes porgue la posicion del nifio, de pie
6 sentado, eon un poco mas ¢ menos de inclinacion,
puede causar grave dafio en su organismo; porque
la colocacion de un eartel en un lado6 en otro, mas
alto 6 mas bajo, influyen en que el alamno vea mejor
6 peor, en que esté mas ¢ menos atento; porque; una
mesa algunos centimelros mcas- ¢ menos larga emba-
raza los inovimientos y los ejercicios. - Estos -y otros
“enidados andlogos son, los que exige el material de las
escuelas, no los que imponen ¢ostosos gastos.

En la escuela todo ha de ser modeste. Solo en los
pneblos: ricos: y- en los establecimientos particulares
-pagados exponldneamente por las familias y sin.gra-

~vamen alguno delos fondes pablicos, pueden exagerar-
se lagi comodidades y la ornamentacion.

VBl edificio de escuela en una aldea no hay nece-
'suiad de que se distinga de los demés edificios del pue-
bloy sino emiel érden y en el aseo; la misma consi-
deracion debe tenerse presents en las demds poblacior
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nes. La sencillez y la severidad que no estan refijdas
con. o agradable y aun con lo bello, son las cirduns-
tancias yue prineipalmente se recomiendan.

Otro tanto debe tenerse presente respecto 4 ense~
resy ebjelos de ensefanza. Ese afan que se advierte’
en, algunas parles de sobrecargar las paredes de:la
escuela de euadros que & nada conducen y de adornos
de diferentes clases, ademas de ser. de mal gusto, no
sirve, como se supone, cuando son ruchos, para ins-
truccion de los nifivg, sino para distraerlos.; En las
escuelas de olros- paises que: se nos presentan como
.modelo, apenas se ven mas que los bansos ¥ mesas-con
algnnos pocos objetos de ensefianza, ' como carteles,
cuadro contader, encerado, cuadro del sislema m:étrico
y aigun otro, 0

Por fln, en las escnclas; segnn ya se ha dicho; el
lnjo consiste en la sencillez; el drden ¥y el aseo, requi-
Sitos faciles de realizar,

11
Edificios de escuela.

Las principales condiciones de los edificios de es-
cuela, consislen en que sein #dnos, comodos para la
ensenanza y la-disciplna, y comodos tambien para la
concurrencia de les nifos. Para esto, conviene situar-
los en terreno un poco elevado, alegre y risuefio, cén-
trico en las ciudades, y de modo que la sala de clases,
por lo menos, corresponda al SE., y si no fuere posi=
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ble, evitando la exposicion al Norte yaum al Mediodia.

- La casa-@scnela, necesita dependencias destinadas
4 los alumnos y habitacion para el maestro, Bsta tlti-
ma, parte, entodos los pueblos debe ser proximaments
de igual capacidad, porque no puede limitarse la fami.
dia del maestro. Las dimensiones de las dependencias
delos alumnos, varian con el niimero de los que haa
de reunirse, segun la poblacion y el ntmero de escue-
las que sostenga.

Lo primero es una sala de clases de forma rectan-
gular 'y de capaeidad bastante, segun los que hayan de
‘asistir della. D3 otras condiciones de esta sala, se ha-
blara en parrafo aparte.

Conviene que haya ademis un patio 6 corral eer-
cado y con un cobertizo, donde puedan reunirse los
nifios en bueno y en mal tiempo. En el cobertizo, es-
Haran los colgadores para los abrigos de los alumnos.

Recomiéndanse tambien una antesala y otros de-
partamentos, pero lo esencial es la sala de clases y el
patio y aun de este Gltimo puede prescindirse en case
necesario.

El patio, en cuanto sea dable, debe estar interme-
dio entre la sala da elases y la calle, lo cual es entre
4odos, el meior medio de evi'ar el ruido y las distrac-
wiones. Solv con esta condicion puede establecerse la
gseuela en sitios muy concnrrides. De otre modo, es
4ndispensable apartarla de tales sitios en las ciudades,
aungue estén mas distantes de los centros de pobla-

En el patio, y 4 cubierto, se coloca el escusado
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lugar comun, de manera que no sufran lo mas mimmo
el aseo, la decencia y la moral.

Hay varios modelos de escusados para las escuelas,
pero lo importante es gue reunan las condiciones indi-
eadds. Para esto, se sitiia en un extremo del lpatio , se
disponen los verlederos de modo que no puedan ocur-
rir desgracias, ya colocando en el fondo barrotes de
hierro, ya por otros medios que son muy comnoes, y
8¢ pone & cada gabinele una puerta que se vuelva por
sf misma, sin cerradura por deniro y cortada por arri-
ba y por debajo, & fin de que desde fuera se vean la ea=
beza y los pies del que estd dentro.

La limpieza, tan necesaria en todas las cosas de la
escuela, lo es con particularidad en los escusados: En
las grandes poblaciones; suele contratarse el servicio
de desinfectarlos. ;

Es tambien de grande utilidad una fuénte ¢ un
depdsito de agua con una llave 6 grifo , para el aseo
de:los nifws y el de todo el edificio en general.

A falta de otras dependencias, para todo puede ser=
vir la sala de clases, excepto para el escusado que
siempre debe estar fuera.

II1.
Sala de clases.

La forma de la sala de clases, asi como la disposi=
cion del piso, de las paredes y de las ventanas, y la ca-
Pacidad de la misma, son circunstancias que merecen
especial consideracion.
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La forma mas conveniente como ¥a se ha' dicho,
es la de un rectingulo que puede tener de anchura
dos terceras partes de su longitul. Con esta disposi-
cion, en efecto, aloanzar la vista y la voz del mass-
tro a todus partes'y podran ejecatarse los ejercicios
con desembarizo y regularidad.

Suponiendo que la sala esté en la planta baja del
edificio, situacion preferible 4 todas para evitar el roj-
do y los accidentes que pueden ocuarrir al subir y bajar
las escaleras, el piso debe estar algo mas elevado que
el esterior con objeto de preservar fa clase de ia hume-
dad. Con este fin se extiende una capa de guijo que se
cubre con baldosas ¢ como sea posible en cada loca-
lidad.

Lo ‘mejor de todo esentarimar la sala, y adop-
tando este medio, sin necesidad de guijo se levanta el
piso. Aunque el entarimado ofrece el inconveniente del
ruido'que se hace al andar, en cambio evita el polvo
que proviene de las haldosas 6 ladrillos y de otras sus-

tancias, que es muy nocivo 4 la salud. Bl asfalto que
se emplea en afgunas escuelas prodace mal olor y es
mal sano sobre todo en el verano,

Recomiéndase aun en nuesteos dias que se dé al
Piso cierta inclinacion 4 fin'de que pueda ejercerse me-
Jor la vigilaneia, rero como no sea esto de absoluta ne-
cesidad y tenga sus desvéntajas, va abandonindose ge-
neralmente y hay quien lo considere como un mal. No
hace en verdad falla para la vigilancia, adamis’ de que
el piso inclinado, sobre todo si 1o es con exce:o, fati-
ga, expone 4 caidas 4 los nifs pequeiios, hace perder
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ol aplomo 4 Tos enseres y perjudica 4 su solidez.

'Las‘paredes se lavan con eal 6 yeso, segun los
medios de cada localidad v si hay recursos deben’ pin=
tarse al fresco porque es COMO MEJOr se conservan y
con mas aseo. , :

Laparte & quealeanzan los nifios requiere especial
cuidado para evitar la humedad; y los despei fectos que
ocurren por el continuo roce. Un friso de madera es
lo mejor. Aunque; costoso, se hace por una soa vez ¥
escusa frecuentes reparos que en otre)caso tienen que
¢jecutarse. A falta de esto'puede colocdrse wna estera
0 cosa andloga. Por lo menos debs pmturbe uni friso
de color‘oscuro. i

Para lawventilacion, las ventanas deben abrirse en
dos''lados opuestos de la'sala; para dar luz conviena
que estén"dispuestas de manera que los'nifios la reciban
por los'lados & fin'de qus no hiera de frente' I vista,
ni recibiéndola por detrgs 'se hagan sombra.

La parte inferior de'las ventsnas debe distar del
Piso dos metros 6 cuando menos un metro'y setenta y
citico: centimetros. ‘Asi-dan mas luz, no se:vé'lo que
Pasa enel exterior y hay espacio bastante para eolocar
debajo cuadros y otros objetos de ensefianza.

Las ventanas que se abren givando sobre un gozne
facilitan . la 'vestilacion, ‘pero son suciay y estin ‘ex-
puestas & romperse con facilidad. Son mejores las da
dos hojas, ‘teniendo un postigo en la parte alta para
cuaudo no convenga abriv los cristales.

Respecto & la capacidad ¢ dimensiones de la‘sala,
hade tenerse en cuenta el espicio que ocupan los
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nifios, los diversos ejercicios y evoluciones que han de
practicar y sobre tode el volamen de aire que pueda
conlener para la respiracion porque cnando sa Fespira
mal se siente flojedad y dejadez, hay poca disposicion
para el trabajo y se altera la salud.

Teniendo en consideracion estas eireunstancias, se
han hecho var.os caleulos, cuyod resultados son los
gue interesa saber al maestro, advirtiendo que las es-
cuelas poco. coneurridas debea ser. proporcionalmente
al namero -de concurrentes, mayeres que las demas
por la necesidad! de tener espamo para las evolu-
ciores.

La aitura de una escuela 4 que asisten do 40 4 50
nifios, no debe ser menor de tres metros y medio.
En pasando los nifios de 80, de cuatro y medio 4
cinco metros. De otro modo neeesita renovarse el aire
durante'las heras de clase si se ha de respirar bien.

En cuanto & la superficie de la sala, el ctlculo se
hace por el espacio que ocupan los alumnos en los
bancos, & que se agrega el de la tarima 6 plataforma
y el de los pasillos 6 corredores al rededor de la mesa.

Para la plataforma, euando estd reducida & una
tarima, basta que pueda econtener la mesa y la silla
del maestro con comodidad; pero en olro as0; es in-
dispensable que pueda contener una seccion , ¥ para
los corredores , se necesita un metro por lo menos.
Cuando es muy concurrida Ia escuela, deben: aumen-
tarse estas dimensiones para mayor facilidad de las
evoluciones.

El lugar correspondiente en: las mesas y bancos
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para cada alumno, es una superficie cuadrada de sesen-~
ta y cinco centimetros.

Con estos datos se caloulan las dimensienes que de-
be*tener la sala para un ntmero dado de alumnos, y al
contrario.

Separando de dos y medio metros & tres metros y
treinta milimetros del largu de Ja sala para la tarima
y el corredor entre ella y la primera mesa , y dos 4
dos y medio metros para los corredores laterales , se
divide Ja restante superficie de la sala, por setenta y
einco centimetros cuadrados y resultard el namaro de
nifios que puede contener.

Para determinar la capacidad que ha de tener una
sala, conoeido el numero de nifios coneurrentes, se
multiplica este nmero por selenta. y cinco, cenlimetros
cuadrados, y se tiene la superficie de los bancos y me-
sas, & la cual, se agrega luego la larima y corredores.
Suponiendo que los nifios sean sesenta, el resultado se-
ran cuarenla y ciaco melros cuadrados, que vienen &
dar un rectangulo de siete y medio metros de lirgo
por seis de ancho, 4 que se ahaden de dos y medio &
4 tres y treinta 4 lo largo, y dos 6 dos y medio 4 lo
ancho. |
Guando no hay mas que un eorredor Jateral , debe
ser mas ancho, y como ya hemos dicho, debe destinar-
%6 tambien mus espacio & la tarima 6 plataforma, y 4
les corredores, cuando el local lo consienta, sobre todo,
el las escuelas muy concurridas.
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L Arreglo deda sala de clases.

|

| “"Despues' de tener una sala con las condiciones ex-
puestas e habilita: para la ensefianza,” proveyéndola
‘de10s ‘muchles y enseres necesarios, colocandolos en
la disposicion“mas conveniente 4/ sus fines.

‘El 'maestro necesita un silio ‘determinado desde
donde” pueda " dingirlo 'y vigilarlo todo.Para esto
sirve la plataforma ¢ la tarimy’de ‘que 'ya se ha heého
indicacion.’

Se coloca junto 4 uno de los lados menorss dela
Bala, 3 no reduciéndose & una cencila tarima, ha'de
ser hiastante capaz para’ contener la’ mesa v silla del
maestro con uno 6 dos armarios, y segua el sistema
que seadopte, las mesas dvlos vi ilantes 0 inspectores,
"y pard que pueda colocarse &l rededor de la del ‘maes-
‘tro una'de las secciones de la eseuela y- circular los ni=
108 por detras de la silld.

“En'las escuelas ordinarias , basta una tarima baja
de madera. En las mas numerosas, tanto simulldneas
‘eomd. ililuas, y sobre todo, en' las regidas por este
Rislema, sue e constrairse una plataforma con una ba=
laustrada de miadera: Cuando mas debe tener 14 altura
-que corresponde 4 tres gradas, porque de otro modo,
su propia mesa le impide al maestro el ver las prime~
ras de los alumnos.

Las mejores dimensiones de la mesa del maestro,
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son tn metro y treinta cenlimetros de largn y de se-
senta’y cinco & sefenta centimetros de aniho por unos
setenta y cinco dealtura Ademis de los cajones, puede
tener armarios por los lados. Debe estar cerrada por
deldnte, de modv que los nifios no vedn las piernas del
profesor cuando esté sentado.

La silla 6 sillon no requicre condiciones espeviales.

En la misma plataforma debé haber nna mesita
por 1o menos, con su asiento para un vigilante. 1:n las
escuclas mituas se necesiian dos.

8@ colocan tambien en'la plataforma los ar marios
donde se guardan los nhro:, y otros objetss de erse-
flanza.

Las mesas de los alamnos, unidas 4 los bancos
respectivos por medio de travesafios al nivel del suelo,
de modo que forman un solo cuerpo 4 que llamaremos
mesa-banco, se colocan en medio de 1 sala, unas de-
trds de otras, paralelas entre sfy con la plataforma, 4
la que miran los niilvs cuando estan sentados:

" Laaltura'de las mesas varia desde sesentay chagro’
cenlimetros para los nifios mas pequenas hasta setenta
Y’ séis centimetros para los mas adel.ntados. Sn' lon-
gitud depende de las dimensiozes de la sala; su atchura
ha de serde cuarenta y cinc) cenlimelros, annque puede
reducirse hasta treinta'y cinco para los prineipiantes,
¥y su inclinacion de cinco centimetros. Tienen una ra-
nara 4 lo largo de la parte superior para las plumas y
lapices y un filetito ‘redondeado que levante unos seis
milimetros & lo largo de la inferior.

¥n algnnas mesas lo ancho se compone de dos pie-
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zas, una superior horizontal de seis G ocho eentime-
tros, y la otra que es la inclinada y que sirve para es-
cribir.

La longitud que se destina 4 cada nifin en la mesa
para que pueda eseribir ¢on desembarazo, es de cua-
renta y cinco &4 cincuenta centimetros. Los mas ade-
lantados que dibujan 6 se ocupan en otras operaciones
que los demds, necesitan cincuenta y einco y aun se-
senta milimetros. |

Para cada nifio, se empotra en la mesa una pizar-
ra, 6 bien se cuelga de un clavo en el borde exterior.

En la parte superior de la mesa, se coloca tambien
un tintero para cada dos nifios, de modo que no salga

“tampoco de la superficie de la mesa. Los tinteros pue-
den ser de loza 6 de plomo. Tienen su tapadera, & me-
nos que se adopte un mecanismo sumamente sencillo
que consiste en uns 6 mas listones movibles de made-~
ra en el sentido de la longitud de la mesa, los caales se
corren cuatro 6 seis centimetros en una direccion y en
la opuesta y dejan asi al descubierto ¢ cerrados los
tinteros , segun conviene.

Por fia, para sostener las' muestras hay en los ex-
tremos de las mesas dos listones de madera ¢ dos bar-
ritas de hierro y un alambre 6 bramante de una & otra.
Tambien pueden eolocarse las musstras introduciéado-
se el borde inferior en ranuras abiertas en €l extremo
superior de la misma mesa frente 4 cada alumno. Con
el sistema de muestras de un reglon todo esto es es-
cusado. |

Los bancos de veinte centimetros de ancho y de
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trefnta y seis & cuarenta y tres de alto, tienen la mis=
ma loogitud que las mesas.

Entre la mesa y el banco respeetivo, la distancia,
medida en las lineas de aplomo, ha ‘de ser de tres 4
cinco centimetros; entre el banco y la mesa posterior,
por lo menos treinta centimetres y si el local lo con-
siente puede ser hasta cincuenta.

Como se vé, en estas distancias caben modificacio-
nes segun las eircunstancias locales. En las escuelas
simultineas puede darse mayor espacio 4 los nifivs en
las mesas; en Jas matuas es preciso economizar mas
el terreno ‘en las mesas para aprovecharlo en los corre-
dores, que es donde se necesita mayor extension por
exigirlo asi Ja naturaleza de los ejercicios.

Por estos datos se ealculan tambien las dimensio-
nes de una escuela. ;

En los corredores se sefialan semicireulos con el -
centro cerca dela pared, cuyos semicfreulos indican la
situacion de los nifios en las secciones. Como se bor-
rarian facilmente se hace una ligera hendidura 6 se
adoptan otros medios anslogos. Entre los semicirca-
los y los extremos de las mesas debe’ quedar paso
libre.

Al rededor de las paredes de-la sala ‘habrd un
liston corrido de madera con clavos para colgar los
carteles, las pizarras 6 encerados, etc.

En algunas escuelas hay tambien un banco peque-
fio al rededor de la clase, el coal se aprovecha para
varios ejercicios.

Cuando hay estufa se coloca en uno de los dngu-
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los .de la clase donde el magstre pueda; vigilaria;, y
con las pf‘E(&UUE()HF‘S necesarias para que no se H.Cel'—
quen los nifivs, EL tubo, despues de recorrer: toda |a
sala debe salic.por la _parle opuesla. ‘

Para completar el arreglo de la clase, se coloca en
ella.un Crucilljo 6 la imagen de la Virgen y el retrato
de la Reina, un reldj y,un lermometro. .- ai

- Iloy se considera como un gran adelanlo. el,dar &
los nifos de una escuela, & pesar de la desigualdad.de
sus.conocimientos, lecciones en comun «que aprovechen
& todos 4 la vez. Ea otros paises va generalizindose
mueho esta praclica y no estaria demds qus se ensa-
yase en nuestras escnetas.

Las lecciones pueden: darse colmamduxe elx mags=-
tro.en;su asiento, y los aifys en los bancos, pero, s in-
dispensable levantar mucho la voz. Para evitarlo se
ha introducido: en las escaelas una graderia  como en
las de pirvalos, Colooa la en, la parte de la, sala opues-
ta 4 la plataforma tiene en frente un asiento el maes-
tro, desde el cual domina con la voz y con la vista, que
es un gran awxiliar de la palabra, toda la concuryen~
cia d que sa dirige. -

Donde fuere posible, convendria establecer tcum-
bien esta giaderia.

N
Objetos para o enseiianza y para la diseiplina.

Cada uno de los ramos de ensefianza requiere ob=
Jetos especiales. para el estudio ¢ los ejerciqios.de los
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alumnos. Libros, papel; plumas, son los que ordina=
riamente se proporcionan los nifios, excepiuando los
pobres & guienes provee laescuela;

Fuera de' estos/ebjetos; de/qus donvendria que 1a
escuela proveyera 4 todos mediante una médica retribu-
cion por parte de los que pudieran- pagarla, hay. otros
que sou cumuaes 4 todos, 6 varios alnmnos 4 la vezy
gue, por eso. mismo. deben ser! pr olnpdad de la misma
escuela : b {19

Respecto & lo.primero. lo fm]co que se ofrece ad=
vertir es qne: 1os/libros que adopte el maestro sean de
los, aprobades, y los demas objetos, -de huene calidad;
que los que queden en la escuela se conserven con, 6r=

- den-y aseo y que no falten & ninguno de los alumnos.

Entre_los ObJGLOb comunes, uno de etlos:son fos
encerados 0 pizarras- grandes. Paeden ser de madera
pintada de pegro, de pizarra, de tela; barnizada, de
carton, etc. Debe haber uno en Ja plataforma, de me-
fro y medio de Jargn per uno 6-uno y veiote centime=
tros de alto, colgado en la parad 6 mejor aun en un
caballete, y uno de un metro de largo, por sesenta
centimetros de alto, para cada seccion 6 grupo..

Estos encerados ¢ pizarras: grandps tivnen aphca-
cion 4 varias ensefianzas. -

- Guando las pizarras pequedas, de piedra ord-na—
riamente, estan fijas en las mesas; debe haber ademas
otras para usarlas los alumnos en los semicirenlos. .

Como es consiguiente se necesita yeso' 6 clarion
para escribir en los unos y lapiceros para escribir-en
las otras 'y trapo ¢ esponjas para borrar lo escrito.y
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mejor aun 'unos cepillitos que se venden & precios may
econdmicos,

El cuadro contador es tambien uno de los chjetog
de grande utilidad, de que 'se ha hecho particular
mencion al tratar de los métodos.

Para los carteles de lectura, de aritmética, de gra~
mitica castellana, asi como para las muestras de o=~
critura, modelos de dibujo y otros, suelen emplearse
cuadros de diversa furma, pero nos parece lo mejorlo
mas sencillo, que es 4 la vez lo mas econdémico. Una
tabla delgada ¢ un' earton fuerte del tamafio de las -
lecciones 6 de 1us modelos, donle pueden pegarse y
barnizarse, es lo mas sencillo y si no se admite que sea
lo mejor, es preciso convenir en que es lo bastante,

Como se guardan los libros en los armarios, pue-
den guardarse tambien las colecsiones de cuadros'y
lecciones cuando no se hace uso de ellos, pero preferi-
mos colgarlos al rededor de' la clase en un liston de
mi-lera con clavos fijos debajo de las ventanas.

Para la ensefianza del sisterna ‘métrico es un huen
auxiliar un cuadro , sin perjuicio de tener, donde sea
posible, una coleccion'de las medidas usnales para que
los alumnos se familiaricen con ellas. Por lo menos to-
das las escuelas deben tener el metro.

Convendria tambien que hubiera en todas las es-
cuelas coleceivnes de vatios objetos, para explicaciones
comunes, que aunque no se comprendan en el progra-
ma completsn las demas lecciones, y sobre todo la
verdadera enselianza popular. Estas colecciones, hasta
con los mucbles para conservarlas, se venden ya en



otros paises & precios sumamente reducidos. Mientras
las tenemos nosotros, pueden proporcionarse los maes-
tros algunas primeras materias y otros objetos propios
de la localidad, los cuales pueden servir para ensefian-
zas muy instructivas.

Para el*drden y la disciplind es indispensable el re-
loj de que ya se ha hablado y 4 que es preciso recur-
rir con objeto de regular los ejercicios.

Cuando se trata de comunicar 6rdenes, ya con el
fin de excusar en lo posible que hahle el maestro, ya
con el de llamar mejor la atencion de la clase, se usa
la campanilla, el silbato, la castafuela y otra maltitud
de cosas inventadas al efecto. Una 6 dos de ellas bas-
tan, y & veces basta dar golpes con el puntero en la
mesa 6 en una tabla.

Los telégrafos en las escuelas matunas, las tablillas
para indicar si el retrete estd desocupado y para otras
indizaciones, sirven tambien para el mejor drden , so-
bre todo en las escuelas muy concurridas.

Los. diferentes registros de que mas adelante se
hablard en particalar, las colecciones de premios, dis-
tintivos, etc., son objelos para el 6rden y disciplina.

No hablamos de otros objetos muy, conocidos eomo
punteros, etc., ni nos es posible dar & conocer utiles
y.enseres que necesitan largas descripciones que no
pueden tener cabida.en este libro.

Por otra parte, todo esto se estudia mejor con los
objetos mismos en la escuela practica sin obligar 4 los
alumnos 4 conservar en la memoria detalle?slque solo
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se mecesitan recordar rarisima vez, y entonces pueden.
busearlos en Ios libros especiales.

VI
Material de las escuelas de nifias.

Los uatiles y enseres de ensefianza de las escuelas.
de nifias, no varian esencialmente de los usados en las
de ninos. Con separar un poco de cada mesa el banco.
reqp’pctivo y agregar & los objetos materiales los nece-
sarios para la ensefianza de labores, Ia escuela de ni-
flos sirve para las miias. En todo lo demas , caben al-
gunas modificaciones, que aunque atiles, no' son de:
absoluta necesidad. :

Bueno serd, sin embargo, que la maestra tenga
idea de las modificaciones que pueden mtroduelrse en
la organizacion material de estas escuelas.

Lo mas cémodo y expedito es tener dos salas,
una para los éstudios, y otra para las labores. La pri-
mera sé arregla enleramente comio la de 103 nifios. La
segunda, se diferencia en que las mesas son horizonta-
les y tienen todo al rededor, 6 cuando menos, en el
borde inmediato & las alumnas, una almohadilla corri=
da. Los corredores son muy estrechios y se aprovecha
el espacio que estos debian ocupar, para lds mas ade-
lantadas que emplean bastidores @ otros medios and~
logos para las labores.

Lsta es la mejor disposicion de todas, tanto para el
6rden, como para Ja ensefianza y para la comodidad de
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las nifias, pero es muy costosa y como por otra parte
no sea de absoluta necesidad, solo' en circunstaneias |
especiales, poco:comunes, puede adoptarse.

En lo demfm todas las modificaciones se reducen ,
en lo principal, 4 las mesas con almohadillas 6 sin ellas
y en la manera de colocar estas.

En rigor no se necesitan almohadillas en las rhesas,

pues cada nifia puede tener la suya en'la falda si lo-
vauta bastante 6 coser sin ella.

Paeden colozarse en las mesas, ya d;spomendo oS-
tas en forma de pupitres de manera que cerrados sir-
van' para eseribir y abertos dejen la almohadilla al
descubierto, ya en listones ¢ travesaiios movibles da-
bajo del tablero de la mesa, ya de modo que pueda
quitarse y ponerse segun convenga, ya por otros mil
medios que no se comprenderian sin largas descnp-
cioles.

Lo indispensable en todo esto es que el banco esté
mas distante de la mesa respectiva que en las escuelas
de nifios, porqus para las labores se necesita espacio
entre la nifia y la mesa. Mas como para escribir no
debe apartarse, so pena de que las nifas tengan que
estar en posicion poco natural y por consiguienie da=
fosa, lo mejor de todo serd que los bancos séan movi-

les y puedan aproximarse 4 la mesa y separarse se-
gun los ejercicios.

El buen 6rden requiere disposicion especial pava
guardar las labores y los utiles 'y enseres necesarios
para su ejecucion. A esto se provee de varias maneras
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que dependen en parte de las laboyes en que, se.ogupan,
las nidas  y de circunstancias locales.

Donde las nifias se ejercitan en los diversos: puntos
de costura en tiras de, tela, todo esto,que abuita_poco
es facil de, recoger, y, de guardar. Donde se agercltan
en prendas de vestir como, camisas 1 otras, ogupa, esto,
mas espacio ¥ se requieren otros medios.

Cuando: la, esouela, tiene sala especial, de lahores,
pueden dejarse estas en los mismos, bancos. Cuando,no,
hay esta sala especial, como sucede ordma.mamentgp si
las la.bores ocupan poco se guardan estas en lios ca;c-—
nes ) pupitres destinados 4 las nifas ¢ en un cajon
comun ¢on divisiones en cada una de las mesas. Guan-
do Jlas labores abultan mas, cada nina coloca las suyas
eq una holba. numerada que puede colgarse en alguna
plqga.wmed:a‘\ta aunque sea pequeiia, si la h_l_llblelje, )]
al rededor de la escuela, 6 bien en aparadores de ma-
dera, dispuestos con este objeto al rededor de la sala
de clases.

Lo importante es que haya drden. Por lo demas,
cabe en esta disposicion mucha variedad.

Cada nifia debe tener una almohadilla ¢. estuche 6y,
una caja, 6 cosa parecida para guardar el dedal, agu-
jas, hilo y las tijeras, las que puedan usarlas.

Las escuelas deben proporcionar todo esto y trozos
de tela para las pobres y seria conveniente que lo pro-
parcionasen & todas las alumnas. Con una suma insig-
nificante pueden satisfacerse los gastos necesarios para

-tales. atpnciones. Asf no se reproduciria el ejemplo,
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muy comun hoy en las escuelas, de que estén algunas
nifias ociosas por falta de labor.

En algunas escuelas se coloca en la plataforma un
cuadro con modelos 6 muestras en pequeilo de todas
las clases de lahéres que'comprehde la ensefianza. Con-
sisten los modelos en una tira de tela con la muestra
de un punto, otra con la de otro, etc. Tambien pue-
den conservarse los modelos en una cartera. Se desig-
na la coleccion de modelos con los nombres de cuadro
6 cartera de labores. ; ;

Equivale al programa de las demas ensefianzas.
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Sistemas de ensenanza.

L.

En qué consisten.

Los sistemas de ensefianza tal como se han consi-
derado y como se consideran en el dia, se confunden
con el plan general de la escuela, pues determinan sa
organizacion y marcha.

En este concepto, se entiende por sistema de ense-
hanza, el conjunto de los medios empleados para la
organizacion y direccion de una escuela.

Distinguense tres sistemas,-que son: el individoal,
el simultineo y el matuo, de cuya combinacion resulta
el denominado sistema mixto.

De la diferente manera de comunicar el maestro la
ensehanza provienen los diferentes sistemas.

Cuando la comunica 4 cada uno de los nifios di-
rectamente con separacion de los demas, el sistema es
individual.
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Cuando la comunica 4 la vez & todos los nifios ca-
paces de participar de una misma leccion, el sistema
es simulténeo.

Cuando no la ‘comunica direstamente, sino por el
intermedio y cuidado de otros nifios, el sistema es
qGtuo,

Cuando se combinan estos diferentes medios de
-gomunicar la instruceion, el sistema es mixto.

" (Cada sistema supone un arreglo distinto de'la es-
-cuela no solo en la'ensefianza’ sino hasta en’ la parle
material y en la diseiplina, aunque en realidad no sea
mecesario llevar esta diferencia hasta todas las parti-
cularidades:

Cadd uno de estos sistemas ha tenido partidarios
eiegos' y apasionados que han defendido ‘sus preemi-
nencias hasta con 'encarnizamiento. A tal punto . se
eéxageraron las cosas, que se hizo cuestion politica la
adopeion de tal 6 cual sistema, y & creer los detenso~
res de cada uno de ellos, que de adoptarlo 6 no depen—
dlan los prograses de la civilizacion.

‘Pasado el ardor de la lucha, hoy con mas calma
se reconoce la necesidad de adoptar uno  otro, segun
las circunstancias ' de ‘cada escuela. Hoy la cuestion
estd reducida 4 buscar las ventajas @ incovenientes de'
cada uno, su mérito relativo, para combinarlos entre
si ev1tando los defectos y aprovechindose de las ven-
1ajas de todos.
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IL.
Sistema tndwidual .

Con el sistema individual, el maestro llama & cada
nifio-alternativamente y le instraye en todos las ramos
de ensefianza. Ea presencia de un solp nifio -acomoda
las lecciones 4 su capacidad yaue dsu cardeter, siguien-
do la mareha del desarrollo de so inteligencia, vigilén-
dole y proporcionaadole los auxilios que necesita para
su instruceion. ;

A pesar de esta inapreciable ventaja se ha desterra~
do completamente de las escuelas por  impraclicable
como sistema, aunque debe ser siempre. el objeto, el
fin, la aspiracion del maestro en la ensefanza, pues
que: solo acomodandose & la eapacidad de los nifios
aprovechan estos las lecciones. ik

« Ni puede haber un maestro para cada pifio, ni um
solo maestro puede dividicse para atender & todos..
En una escuela de cuarenta alumnos aun dedicandose
las seis horas de las dos sesiones de cada dia 4 las Jec-
ciones,, tocaria 4 cada nifio nueve minutos de leecion,
para todas las asignaturas. Fraccionado asi el tiempo,
ni los nifios aprovechan, ni es posible dirigir una. es-
cuela porque no hay medios de sostener el érden, entre
los que estin ociosos, que son todos los alumnos me-
nos el que da leccion con el maestro, ni esle tiens
fuerzas para resislir tanta fatiga.

Es, pues, impracticable en las escuelas, pero ade-
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mas tiene otros inconvenientes, aun en la -ensefianza
deméstica. il

LCon la ensefianza individual, estd privado el nifio
de la emulacion y del ejemplo, medios poderosos de
alentarle y sostener sus esfuerzos, y no comparando
sus progresos con los de los oiros; se engrie & medida
que adelanta, y se hace presuntuoso.

En relacion con un hombre maduro, de gravedad,
de grandes conocimientos, comparados con los sayos, 6
el nifio se desalienta ¢ hace esfuerzos que enervan sus
fagultades, como se observa en los niitos que se educan
aislados, que 4 veces despues de grande aplizacion
quedan poco menos que impotentes para el estudio.

Ademas como no hay nada que alienteni estimule.
al maestro, la ensefianza es monotona, fria, sin inte—
rés, sin inspiracion.

1II.
Sistema stmultdneo.

Como no es posible esefiar uno & uno en Jlas es—
cuelas, tampoco & fodos & la vez. Enilos estudios su-
- periores, los alumnos estdn preparados para recibir
una misma leccion; en las escuelas de la nifiez, como
los hay de distintas edades y dedistinta instruccion, es=
to no es posible, sino bajo determinados puntos de vis~-
ta. Pero estos ninos ; pueden clasificarse reuniéndolos
en grupos y asi se hage posible la easefiunza simultd~
nea en las eseuelas con provecho-de todos.
Conforme 4 este sistema, clasificados los nifios, el
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maestro'se dirige & la vez & todos los de un mismo
grupo 6 seccion. Todos escuchan la leccion general ¥
siguen atentamente, repitiéndolo para si, el ejercicio
purticilar de cada uno de sus condismpulos.

“/En’esta ensefianza en comun,, el nifio, tan pronto
dctor ‘domo mero agenie, no se fatiga, se aprovecha
de lasideas y ejemplos ‘de los demds, y halla siempre
auxilio en ‘sus' condiscipulos, porque ‘& unos se' les
-ocurre una cosa, y & otros lo que no alcanzan los pri-
meros, de modo que rara vez es ‘inaceesible la leccion
para el conjunto, por mas que algunos no la com-
prendan. slalt
-Conviene prizcipalmente esta ensefianza 4 la’ masa
general de'los nifios que frecuentan las escuelas’, por-
que apartados del trate de personas cultas, son rudos;
ruliarios y aun desconfiados, y necesitan ejemiplo. ‘de
los demds. Reanidos todos, forman vida comun, y los
mas despiertos, imprimen el movimiento 4 la masa y
todos' signen ¢ se dejan arrastrar.

Téngase sin embargo en cuenta que no basta de-
jarse dlevar ni confundirse en el conjunto. El maestro
debe ‘exigir el trabajo individual'y el ejercieic de la vo=
luntad; pues de otro modo, los resultados son fictivios,
y'al'saliv de'la escuela se olvida lo aprendido, sin que
tampoco se hayan desarrollado las' fuerzas intelec~
tuales.

Con este sistema, la accion del maestro sobre el
discipulo, dura‘aun mas tiemyio que con el individual,
hay emulacion, es posible la diseiplina y'se fatiga mu-=
¢ho menos el maestro.
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A pesar de todo, este sistema, tal como se practica
ordinariamente, €s aun muy penoso para el maestro,
y ofrece dificultades para el 6rden y la disciplina, pues
mientrag él profesor ésta ocupado con una seccion, no
puede atender como convendria 1d-las demés 0y las
ofrece tambien para agrupar los alumnos de modo que
todos ellos reciban las decciones con provecho.

Hay escuelas simullaneas ‘en que los alumnos se
distribuyen en gropos 6 secciones, de‘tres 4 seis; y cada
una constiluye una clase con local aparte y un maestro
particular. Suele subdividirse cada clase en grupos pa-
ra sostener la emulacion, y para no desalentar'4 los ni-
fios por la desigualdad de disposiciones que hay entre
ellos, pero siendo corta la diférencia, el maestro dirige
la.clase con facilidad sin fatigarse, y los alumnos es=
tin eonstamente en relacion directa con el maestro.

 Por desgracia, en muchosafios no serg posible im=
ponernos los: gastos que: requicre esta clase de es<

ouelas.
IV,

Sistema miktuo.

<En el sistema muatuo, como:ya se ha diche, la en=
sefianza parte del maestro y llega 4 los nifios por el
conducto de otros nifios escogidos entre los mas aplos.

En las escuelas regidas por este sistema hay dos
clases, una para: los instruciores 6 mounitores, que'son
 losencargados de ensefiar & los demds, y otra para la
masa general de los alumnos.

La, clase de los primeros es de hora y media dia<
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ria. El maesiro instruye directamente 4 estos alumnos,
los prepara para que ensefien con fruto & los demas
y cuiden del érden y la disciplina.

Terminada esta clase, principia la general que dura
el tiempo que las simaltdnsas. En esta segunda clase,
distribuidos los nifios en 'grupos 0 secciones en el ni=
mero que.convenga, puesla organizacion de la escug-
la:consiente numerosas divisionss; los instructores dan
la ensefianza en 'sus respectivos grupos y el maestro
conserva el orden; vigila el trabajo y preside los eJar-
cicios.

D¢ algun tiempo & esta parte se ha inftroducido
ena reforma que si no molifica én lo esendial el siste<
ma, dismizuye considerablemente la tarea del maes<
tro.y la:de los alumnes:instructores y no deja de in-
fluir tambien en la ensefanza. Consiste en que la clase
general y la de los iastructores 6 monitorss se verifi-
quen & un inismo tiempo en dos salas distintas; do=
tando cada una de las escuelas con dos maestros; ¢
con un maestro y un ayudante.

No puede negarse al sislema. matuo la inaprecia-
ble ventaja de poder clasificar los alumnos de la ma-
nera mas conveniente, para que 1% laceion de cada'uno
de los grupos sea provechosa 4 todos los que le com=-
pomen, que es la gran ventaja del individual.

Con el mutuo, el trabajo es constante sin pérdida
alguna; de-tiempo; lo que no sucede con ningun otro,
lo' eual, traticdose de los rudimentos y de la instrug-
cion que pudiera llamarse: grafica, contribuye en gl‘mﬂ
manera & los progresos -de los alumnos. ‘
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Sobre todo esto, el érden y regularidad con que
se practican los ejercicios, la continuidad del trabajo,
v-la. constante vigilancia del maestro, de los inspec-
tores y de los instructores, 'son lascondiciones mas: fa=
vorables para la disciplina. :

Porfin, la organizacion de estas escuelas en que
losi nifios son  alternalivamente jefes y subordinados,
acestumbrandose asi & obedecer 4 sus jguales,’ & una
gerarquia, & una ley, y en que: tienen queiejercitan no..
solo su inteligencia sino su voluntad, es una gran pre=~
panacion para la vida piiblica.

Con todas estas ventajas, con la de la economfa y:
con otras que pudieran enumerarse, el sistema matuo:
tiene un defecto radical: no puede satisfacer el objeto
de las escuelas cual es el:de dar econoecimientos, desar-
rollar la inteligencia y hacer servir todo esto & la
edugacion moral.

Por entendido y celoso que sea el maestro; por
grande que sea el cuidado que ponga en preparar & los
instructores, nunca serdn estos capaces de reempla-
zarle en la educacion intelectual y moral.

Convendremos, porque es la verdad, que los ins-
tructores enseflan bien ciertas materias, todo lo que
s estudio de memoria, todo lo que es material, y aun
mejor que el maestro, porque emplean mas tiempo que
este pudiera emplear en cada seccion y porgue estan-
do mas al nivel de sus discfpulos, comprenden sus di-
flcultudes y la manera de vencerlas; pero cuandola
leccion se dirige 4 la inteligencia no: son capaces de
darla. Tratandose de teorias, de deduceiores, de racio-
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cinios, de contestar & preguntas inesperadas, 'ng se
puede ‘en manera  alguna’ confiar en los nifios. La
leccicn material que se les encomienda es viva y ani-:
mada; la intelectual y moral, casi nula.

Para la educacion sobre todo, los instructores son.
impotentes. Cuando los hombres maduros,  con toda
su reflexion 'y prudencia encuentran dificultades para
dirigir: 1a razon' de los nifios, reprimir sus' extravios,
desarroliar sus nobles sertimientos y formar su carde--
ter, seria en vano encomendar esle cuidadod los mis-
mos ninos. El 6rden, la regularidad y el silencio, que-
sorprenden en estas escuelas, por si solas son nnmeca-
nismo: que no puede satisfacer al observador enten-
dido.

En' estas escuelas se tropieza tambien ‘con la difi-
cultad de contar con buenos instructores , porque lag
familias creen que sus hijos pierden el tismpo que em--
plean en ensefiar 4 los dem4s y cuesta mucho trabajo
persuadirlas de locontrario. )

A pesar de todo , es preferible la escuely mitua &
la mala escuela simu[tanea.

V.
Sistema mizlo.
Prescindiendo de las exageradas apreciaciones de
los sistemas de ensefianza, y fijindose en las venlajas €

inconvenientes , se ha pensadoen sacar partido delo
bucno de unos y otros, haciendo combinaciones de que
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resulta. el sistema mizfo , conocido tambien con la de-
- nominacion de simultdneo-miituo. . . -5l of

La cuestion consiste en combinar. la, accion inme-
diata y la accion directa y constante del maestro con;
el ingenioso mecanismo de la ensefianza matna, el cual;
con €l auxilio de los instructores, permite gran nlime~:
ro de divisiones ¢-grupos, 4 la vez que proporciona, el-
medio mas eficaz de tener moesant@m&nie ocupados 4
los alamnos,

El sistema mixto, como se concibe famimente
puede  aplicarse de mil diversas. maneras Y por eso.
mismo 0o es posible indicar sino las tres mas princi=
pales. b ase 1aip

Consiste una de eilas en reservarse eI maestm £Xoy
clusivamente la ensefianza, encargando & unos nifios la,
vigilancia, y & otros el repetin 6 repasar, las lecciones
dadas por el maestro en determinadas asignaturas. Con--
forme & su cargo estos ultlmos niiios se denominan re-
petidores.

El maestro recorre ligeramente los grupos 6 sec-
ciones, ¢4 la lnceion y comunica & los repetidores, las..
instrucciones necesar‘as para que la repasen con fruto,,
Exceptanse de estos repasos las secciones de los nifios.
mas adelantados y aun para los principiantes, el cilou-
lo verbal, ‘las primeras lecciones de doctrina cristiana
Y:de historia sagrada, los primeros dictados, etc., que.
estdn al.exclosivo cargo del maestro, y & que dedica
mas liempo. Para que esto sea realizable, disiribuye en.
muy pocas secciones los nifios mas adelantados.

La otra de las combinaciones principales, consiste
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en establecer el sistema mituo para la division inferior
de la clase y el simultaneo para las superiores.

Por'fin, puede el maestro encargarse de' la ense-
flanza de las asignaturas que requieran el ejercicio del
juicio y del raciocinio, y encomendar 4 los' mismos: ni-
fios log ejercicids en'cierto modo reeinicos, los pnpa‘-
mente graficos y las lecciones de memoria.

Dentro de cada una de estas combinaciones prinei-
pales, cabe inmensa variedad que depende del buen jui-
cio del maestro y de las circunstancias especiales de
cada escuela. De todos modos, sea cual fuere la orga~
nizacion de ‘una escuela por el sistema mixto, resultaria

¢ siempre, que aun en el caso mas desventajoso, la-ma-
yor parte dé los alumnos' recibirin la instruccion 'in-
mediatamente del maestro, y los restantez, ademdas' de
estar siempre ocupados, tendrdn instructores, auncque’
nifios, capaces de ensefiar lo que se les encarga.

Disminuyendo las horas de clase para los niflos'sin
que disminuyan para el maestro, es decir, entrando
unos nifios 4 una hora y otros mas tarde, y saliendo
con el mismo drder, cabe otra combinacion, & nuestro
juicio, de grandisimos resultados. Pero no habiéndose
ensayado, que sepamos, y exigiendo su aplicacion re-
formas reglamentarias, nos limitamos 4 indicar el pen-
samiento & los maestros estudiosos, por si no tenemos
ocasion de desarrollarlo, pues en un libro elemental
eserito con preténsiones de que sirva de texto, solo de~
ben exponerse doctrinas generalmente admitidas.
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Eleccion de sistema de ensenanza,

Ademds de las considerasiones expuestas sobre [a
bondad y defectos. de los sistemas de enseanza,. hay
que, tener.en cuenta otras circunstancias y principal-
mente el numero de alumnos de . cada escuela, antes
de adoptar el sistema porque ha de ragirse. La accion
«del maestro es limitada y seria en vano querer exten-
derla mas alla de lo que aleanza, ni qus supliera hasta
1a falta de alumnos,

La ensefanza individual, anica posible en la en-
ssefianza doméstica, no se concibe en la escuela, donde
no tiene aplicacion como ya se ha visto.

Ei sisteina simultineo, excelente en una escuela
de 30 4 40 alumnos, no es practicable en manena algu-
na cuanco el namero se eleva 4 80. Ni sus mas ar-
dientes partidarios lo adoptarian en semejante easo.

Con este numero de alumnos, ¢ tienen que distri-
buirse en muchos grupos, en cu YO caso no seria posi-
ble recorrerios todos explicando en cada uno de ellos
lo necesario, ¢ seria preciso agrapar los de diferente
capacidad inteloctual é instruccion, & los cuales no
conviene una misma leccion.

El sistemia mixto que consilia las ventajas de los
demds, es tambien imposible en escuslas de gran con-
carrencia, por la misma razon que acaba de exponerse
Y por las exigencias del drden y la disciplina.

by
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En una escuela de esta clase, hay que recurrir ne-
cesariamente al sistema mitus. Con 300 ¥ lo mismo
con 200 y aun con menos alumnos, no cabe otro sis-
tema, asi-como con 30 no seria practi able por falta
de auxiliares.

Prescindiendo, pues, del individual, los'sistemas
dé ensefianza tienea una aplicacion detnrmmada. y en
circunstancias dadas no pueden suplirse unos con otros.
Por'mas que en alginos tratados de pedagogia se re-
chace el sistemd matuo como absolutamente malo,
hay circunstancias en ‘que es’el mejor de todos Y en
que es imposible'adoptar otro. Mientras no se limite el
namero de nilios que han de encomendarse & th ‘maes-
tro, que convendria no pasase de 50, el sistema mi-
tuo ser4 una necesidad. Sostener otra ‘cosa os dejarse
lievar de las exageraciones de otros tiempos.

De todo esto deduciremos: i -

Puede adoplarce el sistema simultaneo en las es-
«cuelas que no'tengan mas de 50 alumnos.

El mixto, ¢n las de 50 & 150 alumnos.

El matuo en las que enenten mas'de 150 alumnos.

SN
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Clasificacion de los nifes,: .

aln
D & £l

8215 500 (B0l Aol L
0! En qué. consiste. .,
~.Con todos los sistemas posibles en las escuelas, Ia
educacion y ensefianza la reciben los alumnos en co-
mun, pero como son estos de diversa edad, disposicio-
'mes & instruccion, de aqufila necesidad de agrupar los
que se hallan en condiciones analogas, ya que no pue-
dan ser idénticas, de modo que el conjunto, como si
fuera un solo individuo, aproveche una misma leccion.
i Lia clasificacion es por tanto una de. las cosas mas
\indispensables y 4 la, vez mas importantes para la bue-
na organizacion de las escuelas, 8l08ias7 800
Consiste en distribuir los nifios en &rupos; asocian-
do 6 reuniendo, como ya hemos dicho, los que se ha-
llan en condiciones andlogas.
A la clasificacion de los nifios debe preceder la de
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la ensefianza segun los ramos 6 materias que abraza
el programa y segun los grados de cada uno de ellos.
Esta clasificacion es el verdadero programa de ense-
nanza.

Todos los nifios queestudian una misma asignatu-
ra, conslituyen una division que se denomina clase,
como clase de lectura, clase de escritura, etc. -

Cuando todos los nifios de la escuela estudian 4 la
vez, como es lo conveniente, las diversas asignaturas
del programa, las clases se llaman generales , como
clase general de lectura, etc.

(uando solo estudian parte de los nifios de la es-
cuela alguna asignatura, estos nifios forman una clase
particular , como en otros tiempos formaban I clase
particylar de gramética, clase particular de aritmé-
tica, etc. £ :

@lada ¢lase se subdivide en grapos, comprendiendo
~en éllos’los nifios que'se hallan en aptitud’de someter-
se con provecho & una misma direccion. Estas subdi-
visionesse designan con el nombre de'sepcoiones ,-que
se distinguen entre si'con Jos numeros ordinales, prin-
cipiande por la inferior, que'se Hania primera seceion,
v siguen las demds hasta la superior.

(uando las secciones son muy numerosas ,es de-
cir, cuando se format de mayor namero de nifios del
conveniente, se subdividen tambien y'las subdivisiones
se llaman grupos.
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If.
Rases de la clasificacion.

Determinado lo «ue se entiende per: clase, seecion:
ypgrupe, parece cosa rauy sencilla distribuir los nifies
y designar 4 cada uno el puesto que le correspondé.
Asfose cred generalmente y- asi se-hade-despues de un
ligero éxaAmen 6 acaso por indicacien de los mismos
alumnos.

En la formaecion de: las clases no pueden ofreeersa-
dificultades. Cuando, como: debe, ser; todes: los mifios:
estudian 4 la: vez- el-compleio de las asignaturassdel
programa; ¢ cuando son las clases generales, todos los
alomuos forman cada unz de/las elases.

Stno sacede asf; no'hay inconveniente ae[gnno en
destinar & una clds&a cuantos lo -desean. La- Gnica
consideracion que debe lenerse presente; s que -no se,
reunan ¢ asocien en lo posible los que e diferencien
mucho en edad.

Tratandose: de la, distribucion de'los nifios en sec-
ciones, el asunto es de mayor trascendencia, y mere-
ce ‘especial estudio.

En, primer lugar, selo. debe:asociarse & 103 niios
que por sus disposiciones ¢ instruecion necesiten y
comprendan unas mismas ensefianzas, y. en: esto debe
procederse con mueho rigor en-interés delos mismos
alumnos y en el de la escuela, rechazando: las, exi-
gencias: promovidas: por el amor propio: &, por otras
6ausas. ‘
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Despues, hay que tener en cuentz, que la accion
del maestro y la de sus auxiliares es Iimitada , ¥ que
lo es y debe serlo la doracion de las clases; por consi-
guiente, aun prescindiendo de la graduaclon de la en-
seflanza, debe tambien ser limitado el ntimero de/§ep-
ciones. De otro'modo, 6 la explicacion en cada una de
ellas'serial corta, y por tanto insuficiente, 6 quedarian
algunas desatendidas, Y ni uno ni otro puede consen-
tirse. Todas las secciones, en efecto; lo mismo las pri-
meras que las aitimas, tienen derecho & cuantos cuis,
dados y atenciones neuee:ten y todas deben tensr par-
ticipacion igual 'en la ensefianza.

Resulta, pues, que deben considerarse principal=
mente dos cosas para la clasificacion, las cnales, son
como las bases en que deben fundarse.- 1.* Las dlspo—
siciond’s é instruecion de los alumnos. 2.* El namero
de ‘secciones’ que in maestro v ‘sus auxiliares pueden
dirigir con fruto.

HI.
Exdmen de los nifios para la clasificacion.

Recomiéndase generalmente la clasificacion de los
nifos, ‘con ‘arreglo 4 los conocimientos = adquiridos;
mas, dando por supuesto que esto se aprecie ficilmen-
te, recurriendo 4 un exdmen o por indicaciones vagas,
10 56 considera necesario insistic mas’ en asunto tan
importante, lo eual es un gravisimo error.

"Aun'cuando‘las escuelas no tuvieran mas objeto
que la enseiianza, el grado de instruccion de los alum-
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nos no es fundamento bastante para clasificarlos con
acierto. Mucho menos podré serlo cuando mo solo se
trata de instruir, sino tambien y principalmente de
educar, paralo cval se requiere tomar en cuenta las
disposiciones propias de cada edad y de cada individuo
y su desarrollo intelectual y moral.

Debe, pues, atenderse para la clasificacion de los
nifos, & su temperamento, & su cardeter, 4 sus dispo-
siciones durante los diversos periodos de la infancia,
al 6rden natural y pregresivo en'la adquisicion de las
ideasy .y por fin, 4 la aptitud especial de cada uno,
como resultado del conjunto de todas estas circunsian-
tancias. Un exdmen detenido de todas ellas, y no in-
dicaciones vagas y ligeras, debe ser el fundamento de
la clasificacion.

Para apreeiar estas diversas circunstancias, o cual
es siempre dificil y no puede verificarse & primera vis-
+ ta, nicen nno ¢ dos: dias, suministran muy preciosas
indicaciones, la edad y la instruccion adquirida.

Suele rechazarse la edad como elemento de la clas
sificacion, y preciso es convenir que en esto'se’ pro-
cede con sobrada ligereza. Estudiando 4 los nifios; se
advierte que durante el corto perfodo de su asistencia
d'la escuela, primero se dejan arrastrar por el ins>
tinto y la-imitacion, que luego se pone en actividad su
inteligencia, y que mas adelante se manifiesta su vo-
luntad y deciden ¥ obran con reflexion y conocimiento:
Todo esto es demasiado importante para prescindir de
ello al clasificarlos. .

Verdad es, que en nifios de una misma edad se ad-
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vierfe-diferente desarrollo por efecto de diversas cay-
sas, pero no por eso la edad deja de ser una indica~
cion general de disposiciones precisas y determibadas;
que requieren: direceion y cuidados especiales,. comos
se verd mas adelante. | |

El grado de instruccion de los alumnos, Gnica cir-
cunstaneia queiordinariamente sirve de guia para la
clasificacion, tiens en efeclo grande importancia. Pe=
ro; conviene persuadirse, que no basta por sf solapa~
ra elacierto, y tener/muy en cuenta que no se aprecia
por:lo que  los nifios repiten cuando: se les pregunta,
sino por:lo que demues(ran comprender.

Iv.
Limitacion de las: divisiones de wna clase:

Las razones antes expuestas sobre la: necesidad del
adoptar  un sislema de' enseilanza, y nol otroien; eir<:
canstancias dadas, noadmiten réplica ni se dispu-
tan. A pesar de eso se ha hecho moda preconizar el
simultdneo: como el tnieo aceptable, considerandw el
milno -como una herejia pedagdgica. Nadahay, en
efecto, mejor que la ensefanza mediata y directa del:
maestro; pero para preseribirla es de todo: punto:in=
dispensable ‘dotar & ecada  escuela  del namero de:
maestros: necesarios -6/por lo menes preseribir & lasvez!
que cada escuela no admitamas que-cuarenta alumnos.
Mientras esto no se haga, discurriéndose en teorfal, po=
drasrecomendarse como exclusive: el sistema simulta-
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meo, ;pero en la practica se ejecutard siempre lo posible
yrada mas.

Se calculan las fuerzas de un trabajador, se lese-
fiala una tarea razonable, que pueda cumplirla segun
los ' edleulos hechos, y se presvinde por completo:de
las' fuerzas del maestro cuando se le encomienda. una
escuela; como si'su poder fuera ilimitado.

Dia Hegard en que se dé d cadaw maestro uniniime=
1o+ de nifos y no mas, enqué cuande excedan estos.
del niimero prefijado-se dote la escuela con uno ¢ mas
auxiliares 6 con otros maestros y en que cuando gsto
no baste se funden otras escuelas. Mientras: tanto, y
esto v largo, serduwa necesidad organizarlas segun
las: fuerzas: del maestro.

Cuanto mayor sea el numero de secciones, mas fi~
cil serd. agrupar los nifios: de: circunstancias anélogas,
pero: calenlando que con la ensefianza - simultdnea
tiene el maestro que dar & cada uno de ellos yodilos
de diversos ramos una leccion suficiente; conforme &
éste sistema el namero de secciones se fija en cinco y
algunos las extienden 4 séis.

Considerando muy crecido este ntmero, de algun
tiempo 4 esta parte' se recomienda la- reduccion &
tres, recordando sin duda una antigua division que no
debieray haberse olvidado, mi puede olvidarse! sin/ in-
conveniente, con cuya division solo: por’ error- puede
confundirse la de las seeciones.

De todos modes, aun prescindiendo de que redu-
ciendo el ntmero de secciones; crece el delos nifios
deicada una; y cuando son muchos se reunen’ diversi-
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dad de fuerzas que entorpecen la accion del maestro y
ensanchandose el circulo no se oye ni refleja su voz
sin esforzarla, no merecen la pena de examinarse las
razones de los partidarios de las cinco y de las tres
secciones, porque en altimo resultado convienen en el
fondo y la cuestion no es mas que de nombre. De los
partidarios delas tres secciones, en efecto, unosad-
miten'subdivisiones en la primera y aun en la segunda,
y otros forman ademds de las secciones una clase pre-.
paratoria con subdivisiones ¢ sin ellas.

Con el sistema matuo, como hay tantes instructo-
res. 0 1nonitores cormo secciones, no se necesita eseogi-
tar medios para reducirlas. La regla es subdividir las
clases en ocho szcciones, exceptuando la de aritméti=
ca que se divide en diez.

El sistema mixto se halla en igual caso, aunque
por lo comun el niimero de secciones suele serde cin-
co & ocho, segun que predomine el elemento del si-
multdneo ¢ del matuo.

N
Division fundamental de las escuclas.

Nuestro reglamento de escuelas, dispone que los
nifios se distribuyan en tres divisiones principales, en
razon de su edad é instruccion y de los objetos de en-
sefianza en que van & ocuparse; determina lo que
dehen estudiar los de cada una y recomienda que los
de la segunda sean atendidos preferentemente, porque
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los' pobres suelen dejar la escuela en la edad de pasar
d'la'tercera division.

El reglamento no puede entrar en mas ex plicacio~
nes sobre el fundamento de esta division que es esen-
cial y muy antigua, pero que habia caido 6 iba r'aw,endo
en desuso con grave perjuicio de la educacion Y en-~
seflanza.

Ya hemos indicado que los nifios corcurrentes &
una escuela se diferencian tanto entre'si, que no solo
es imposible darles una misma ensefianza, sino que:
tampoco pueden someterse 4 un mismo régimen dis-!
ciplinario.

Durante el periodo en' que los rifios concurren 4 las
escuelas, su desarrollo pasa por tres fases distintas
muy caracterizadas, ‘en euyas épocas necesitan tam-
bien cnidadosdistintos. De aqui lw distribucion de todos
los alumnos en tres divisiones principales. Por lo'co-
mun, ‘estos perfodos ¢ fases los determina la edad y
por'consiguiente en ella debe buscarse el fundamento
para la division, «con las excepciones, como dice el
reglamento, & que dan lugar la mayor 6 menor capa-
cidad, los adelantamientos y la diferente edad 4 que
pueden haber entrado en la escuela.» :
oKy principiar: los' nifios el estudio y durante el
primer afio, y aun-por mas tiempo, todas las ideas y
senlimientos de'sus eondiscipulos les pirecen extra-
Das y aun en oposicion con los afestos de familia de
que han participado hasta. entonces; v se hallan con-
trariados en la necesidad de vida y movimiento y en
sus inslintos de curiosidad é independencia. Si se los
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comgprime fisica, y moralmente, sé ahogan sus dispo-
siciones y con la quistud y absoluto silencio se. visia;
su temperamento y su cardeter y se les disgusta de la
ensefianza y de la escuela. '

No son menos caractermticas las disposiciones do=
minantes en el segando periodo. Con el desarrollo
fisico y moral verificado durante el anterior, empieza
&-calmarse la. agitacion de los sentidos, disminuge la
necesidad de movimiento y' de novedad, se fija el es-
piritu, se desarrolla el sentimiento de Orden, en una
palabra, el alumno: reune: las- condiciones: necesarias
para la enseiianza y la diseiplina. ‘

Al llegar al - tercer periodo, todas estas disposi-
ciones o han robustecido con el desarrollo del nido
y. con los conocimientos: adquiridos y ya tiene. deoi-,
sion y voluntad propia.

Esta notable difersncia. entre los nifios de cadal
una de las divisiones, requiere’ por consiguiente-distin-
ta:direccion en la ensefianza -y en la disciplina respec—
to & cada una de eilas. bl

En la primera division' todo: debe ser vida; - ale-
gria, movimiento, espontaneidad, suavizando para esto
en lo posible la disciplina. Los ejercicios han de'ser
cortos, variados y repetidos con frecuencia. La leccion
sensible, despojada de todo lo-abstracto y diffcil, ¥
siempre la palabra viva y animada del maestro 6 del
instructor para escitar la atencion; la curiosidad:y al
propio tiempo- el respeto. La educacion se redueird &
fortalecer 6 rectificar las ideds ¢ impresiones:domés=
ticas.
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~ Tratdndose de la segunda division, los ejercicios
se convierten en lecciones de mayor duracion, la dis-
ciplina es mas exigente y completa sin perder entera-
mente la dulzura del periodo anterior, la educacion
toma un cardcler mas positivo  y social y tiende 4
hacer comprender las reglas de la moral; todo, en fin,
va tomando cierto aspecto de formalidad.

En la tercera division, la ensefianza tiene mas so-
lidez y se eleva en parte 4 la teorfa para hacer inme=
diatamente aplicaciones provechosas. El nino aprende
4 dirigirse, ‘4 ‘instruirse 'y & ‘obrar por sus propias
fuerzas. Escucha Ia leccion viva del maestro, estudia
en el libro, resuslve problemas, hace composiciones v
con todo esto y con una disciplina severa y vigorosa
termina el perfodo escolar, preparado para la vida so-
cial, ya emprenda el aprendizaje de algun oficio, ya
continue sus estudios. -

‘No hay, pues, medio de prescindir de esta primera
clasificacion de'la esouela. La primera (division debe
comprender los nifios menores de ocho afios; la segun-
da, los de .ocho 4 diez, y la tereera, los mayores de
diez, eon las modificaciones antes indicatlas.

e GG
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Digtribucion del tiempo y del trabajo.
L
Importancia.

La distribucicn del tiempo y del trabajo constituye
el verdadero plan de estudios de una escuela, denomi-
nacion con que suele designarse con mucha propiedad.

Consiste en repartir las horas de clase entre las
asignaturas que comprende el programa y las seccio-
nes en que se distribuyen los alumnos, segun las ver-
daderas necesidades , es decir , segun la importancia y
dificultades de las diferentes ensebanzas.

Reyuiere para que sea acertada, conocimiento exac:
to de la indole y cardcter de la primera ensefanza, de
las dispesiciones y de las necesidades de los nifios y de
los meadios de atender a unas y otras.

La ocupacion constante de los alumnos para sus
progresos y para evitar la ociosidad, que es el peor de
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los enemigos de la disciplina; la variedad bien enten-
dida en el trabajo, la cual disminuye Ja fatiga y hace
agradable el estudio; la facilidad en los movimientos
y la allernativa de los diversos ejerecicios, que tanto
contribuye no solo 4 la educacion inteiectual Y moral,
sino hasta & la educacion fisica ; los progreses de los
nifios por su actividad comta'lte y variada , detenién-
dose tinicamente lo preciso en cada esiudio; la facili-
dad con que el maesteo dirige, enseiia y vigila; el 6r-
den, por fin, y la armonia hasta en las menos apre-
c;ab[e-s paitacular[dmdes todo esto depende de la buena
distribucion del tiempo.

Sin 6rden y regularidad, sin una marcha trazada
de autemano, todas son dudas y eenfusion. El maes-
tro mas entendido y celoso no obtendra jamas resulta-
dos satisfactorios sin up plan determinado, porque la
aplicacion y el trabajo no bastan, sino que se negesita
un trabajo bien dirigido, regular, metddico, sin pér-
dida de tiempo. i

Es por' consiguiente; la distribucion  del tiempo,
asunto de la mayor importancia en una escuela, tanto
para la educacion y la ensefianza como para la disci-
plina. '

La dificultad no es menor que la importancia de
esta distribucion. Es asunto muy complejo y muy de-
. licado y poreso el maestro debe estudiarlo muy dete-

nidamente , consultando 'los planes que presentan los
libros y lo que practican sus comprofesores antes de
-adoptar el de su escuela, que rara vez podra ser el
mismo adoptado por otros maestros.
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Por 'mas que se pretende establecer un plan-unifor~
me para todas las escnelas y determinar:los ejercicios
que'han de practicarse encada uno de los diasidel
afio, esto, lo mismo que la adopeion de un salo libro,
ofrece gravisimas dificultades. -

“Conviene, si, la unitormidad enel fundamento, pero
las circunstancias especiales ide cada localidad exigen
modificaciones, asi como circunstancias imprevistas las
requieren tambien en el mismo- plan 'seguido en una
-escuela. ol |

Para que los maestros tengan una guia i que ate-
perse, expondremos algunas consideraciones sobre este

asunto.
I.

Ejercicios de enseiianza.

La determinacion clara y precisa idela ensenanza,
ydelos ejercicios para comunicarla , son [requisitos
que merecen estudiarse detenidamente, teniéndala.
muy-en cuenta para la distribueion «del tiempo y del
trabajo.

Kl programa oficial 'seiala las ansefianzas:decada
escuela, pero las indicaciones vagas de la ley no:bas-
tan. Es preciso fijarse en la naturaleza, objeto y ex-
tension de cada una para decidir lo que debe ensedar-
so encadaseccion, Al tratar de los métodos, hemos
hablado en particular de todas ellas y esto nos escusa
entrar ahora en nuevas congideraciores.

Respectlo 4 los ejercicios, coaviene hacer aqui indi-
caciones que son tambien de grande importancia.
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[Laaltermativa deestudio, reposocy movimiento, es
«le absoluta necesidad ‘durante cada una-de las sésio-
nes de la escuela. El reposo 6 deseanso consisteen in-
“errumpir larsesion jpor unos diez minutos para.tomar
~alientd maestro y!discipulos. Pueden salir los alum-
anos;al patio 6. pasar el tiempo eantando, queres'lo mas
-comun en nuestras ' eseuelas. Bl movimiento consiste
sbn los ejercicios ordenados que! se praclican lpara va=

riar de clase, 6 para otros fines. Ni no ni.otroimece-
ssitaexplicaviones.

Respecto d los de larenseffanza conviene ‘e’stahleem
rdiferencias.

‘Enla ensefianza, todos losiejercicios se 'dirigen 4

-la inteligericia, ‘pero mientras que unos dpends ponen
aenljuegormas que una facultad, olros reqaieren sespe-
-gial “intersion  del espiritu. 'Una léccion ‘oral , én'en
)pringipio no requieremas ‘que atencion y'memoria;el
estadio mecdnico de la leccion en el libro , ocupasolo
la memoria, y una plana'de escritura, una copia, ete.,
apenas exige mas que buen golpe de vista y agilidad
en la mano. Algunos ejercicios 'de ‘aritmética y de
grar’nauca, y en general todos los que tienen por obje-
stosdarse caenta 'delo aprendide, suponen la interven-
agionodel’juicio y 4 veceside la xmaumaewn 'y el racio~
ginio.

“Espreciso, pues, distinguir estos diferentes ejer~
voieios, para'que alternen entre si; yaldon él fin'de des-
-arrollar todas las facultades, ya ¢on ¢l de que sirvan
unos de descanso de los otros.

'Ademds, hay ejercicios que'consisten en Jna lec-
25
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cion ¢ explicacion oral y otros que estan reducidos &
-trabajar en silencio, ya prepardndose para: 'las leccio~
nes, ya escribiendo, dibujando, ete.

Esta distincion es muy importante para combinap-
los, de  manera, que en lo posible correspondan los
ejercicics en silencio de unas secciones , con el oral de
la que estd con el profesor. Asi hay siempre anima-
cionen la escuela, & la vez que se evita el rmdo yla
confusion.

Respecto & la duracion de los ejercicios, ya, se'ha
dicho que los de los principiantes deben ser cortos
porque se fatiga pronto la atencion , y repetidos:con
frecuencia, porque como unas impresiones se: borran
con otras es preciso renovar las que hayan de con-
servarse. Hay ejercicios' que (no -deben exceder de
quince minutos, y aun los de las 'secciones mas ade-
lantadas, no conviene que pasen-de ires cuartos de
hora.

111.

Auxiliares del maestro.

.~ Aun adoptando el sistema simulténeo en toda su
pureza, necesita el maestro’ auxiliares. No puede: este
ocuparse en la enseianza de todos los ninos 4 la vez,
Yy para vigilar 4 los que estdn preparindose para las
lecciones i ogupados en trabajos individuales se vale
delos mismos nifios. Con los demds sistemas esta ne-

cesidad es mayor.
Los auxiliares, en el sistema simultdneo sé deno-~
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minan yvigilantes, y se distinguen en generales y par-
ticulares, segun el encargo que se les da, S

“Los cencrales son dos, el uno que estd en la piata~
forma y el otro que recorre las secciones, En ]a.s es-

ceelas poco coneurridas basta uno.

Se: eligen de entre los de la seccion superior, en
nﬁmqm bastanle para que allernen en este servicio
por dias, de molo que ninguno lo desempeiie mas de
dos dias & la semana 4 lo sumo.

Los particulares son los que cuidan del 6rd§n en
las seccioues. Basta uno para cada na, & no ser en
las mesas en que conviene que cada una tenga su vi-
gilante. '

Estos pneden ser los primeros de cada seccion y de
cada mesa. Guando no los hay 4 propdsito , se eligen
entre los alamnos de las secciones superiores.

En el sisiema matuo no hay mas que vigilantes
generales, que se llaman inspectores y lo son de drden
y de clase.

Los, inspectores ¢ monitores de drden, dirigen y
vigilun la escoela desde la p[ataforma

Los de clase, que son fantos por lo menos como
las clases, dirigen los ejercicios de cada uno y equi--
~valen & los que recorren los grupos en el sistema si-
mult.inee.

Conyiene (que, unos y olros sean los mas posibles,
para :lnalmerlua poco de sus tareas como alumnos.

Ea este sistema se necesitan auxiliares que suplan
;al muestro en ld ensefanza. Se llaman tnstr uctores 6
monifores, v son dos para cada seccion, con objeto de
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que phedan relovarse & Ta mitad de la clasé 'y no' pier-
dan su leccion como alamnds. Esto es preferible & que
varien 16s instructores todos los dids.

Los iustructores se eligen de entre 105 nifios d8'Tas
seceiones superiores. Y

Fi ol sistenia mixto, comit es tda dombindcion de
Tos o6 008, 38 empléan 10§ ‘auxitiares del simtiltdnes
y del matuo. ket |

La eleccion de auxiliares ‘debe’ récaer entes 163 v
1108 qué asisten con mas puntudfidad, mds prudentes y
Hias instruidos. Para que les sifvan de estiinulo debién
concedérseles éspeciales recompensas.

El encargo de cada uno supone tambien sus it
goris y Ta sabordinacion entre ‘ufios 'y obros.

Iv.
oo de somimicir lds ordénes para Tos ejercitivs.

Revomishdase Ta catipanilla, &l $iibate, 1a ehsta-
fiuely y otros varios Objétos piira comunichr fasér-
denes 4 lds nifios, v ann se deterthina Ta manera de
ushrlos en cada ano de los casos. No créemos que hayb
necesidad de tantos detalies, pero el “deténimiento
con que se trata de este particular demuesta ‘que'es
importante y ciertamente liene grande'interes.

Los ejércicios son variados y frécaéntes, los prat-
tican los nifios y muchos en nimero, y por consiguien-
te ¢ requiere grahde precision para cofiservar el
“6rden. ‘
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 Bistos gjercicios se. grac' jcan, seeun las disposicio-
nes el maesiro .dsk. enjargade e dirigirlps,. por
tanto dehen gomppicarse las ordenes con pregision y
de la. manera mas breve posible para que se qornprgﬁé
dap,pronto.y bien y se ejeculen con.reg rulandad e

Pugden trasmitirge Jas év-deun% por 1m=d. e la
paiabra y.por medio de signps y tennlos gonye? c:.;h
nales. ]

El maestro debe eeonomizar su voz por dos razo-
nes: la primera porque de este modo. tendra mas au-
.t,qrndad y-producird mas gfegto cuando haga nso de
la palabra en el gobierno de la escuela; la. segunda,
porgue estando precisado @ hablar mucha en las lec-
ciones, debe,escusar cuanto pugda el fal.:ﬂgrse .pues
que ¢l continuade uso de la palabra aiesta 4 la salud,
y la enfermedad de la garganta y otras que padecen
los maestros no tienen otro origen, de suerte que un
maestro muy entendido las denomina mal de la es-
cuela, :
Esto supuesto, debe darse pr eferencia & los signos
y sonidos para dirigir 10s movimientos'y ejercicios.
Una campanilla, un puntero, hastan & nuestro juicio
para,esto, sin que reprobemos absolutamente por eso
_el pito ni la castafinela, gue yiens. d s6r una, cajila que
se,abre y ciersa facilmente con una.sola mago y al
_cerrarsy produce ruido. Ea esto Jo que hay de esencial
os.que, el maestro se sinva de uno. de estos objeles y
Jlosivigilantes 6 inspectorgs de otro distinto.

En tocando el maestro la campanidla, supquu;lo
_que este.sea el objelo gue se reserya para si, iodala
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escuela presta atencion. Y segun sea al principio 6 al
fin de la clase 6 nara interrumpirla, los alamaos es-
peran otra sefial 6 indicacion, por'la cual se'les trast
mite la ¢rden. Un movimieato con el brazo indica que
se sienten los niiios, que se levanten, que 'se’map-
chen, etc.- A veces una mirada severa despues de
haber llamado la atencion, basta 4 contener al nifio'6
4 los nifios que turban el drden, etc. Lo mismo que
se indica con el movimiento del brazo, 6 de la cabeza,
6 con un movimiento cualquiera, puede indicarse con
un puntero 6 dando uno 6 mas golpes vemcalmeme
en la mesa ¢ banco.

Todo esto ya es convencional, y lo que 1mpm’ta es
qne los nifios lo comprendan y que se ejecate con ra-
pidez. Este lenguaje mudo tiene otras muchas ven-
tajas.

V.

Trabajo individual de los alumnos,

Al tratar de los ejercicios 'se ha demostrado la
necesidad de hacer distincion entre unos y otros' se-
‘gun su naturaleza, deduciendo como deben sucederse,
con objeto de poner en juege todas las facultadesy de
evitar'la fatiga, y c6mo deben corresponderse los de
una clase con los de ofra en interés del drden y de la
animacion de la clase. La alterrativa 6 sucesion y la
‘dimtltaneidad de ejercicios, ‘es asunto de grande im-
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portancia y lo recomendamos de nuevo para que’ se
tenga muy presente en la distribucion del tiempo.

Bajo el nombre de ejercicios hemos comprendido
lo mismo Tas lecciones que el trabajo individual de los
~ alumnos, pero hay tambien diferencia notable entre
uno y otro y requiere por eso especiales explicaciones.

EI trabajo incividual tiene por' objeto la prepara-
cion para las lecciones por parte de los alumnos, el
répaso . de las explicadas, los ejercicios de escritura,
de'dibujo y otros andlogos, las composiciones grama-|
ticales, resolicion de prehlemas y otro ejercicio cual-
quiera que practique el alumno por si mismo, sin di-
reccion alguna en el momento y bajo la vigilancia es-
tablecida en la escuela.

El'trabajo individual versa sobre un asunto'é te-
ma fijo y determinado, conforme 4 instrucciones & 're-
glas ‘tambien determinadas, pero comp!etamante libre
en todo lo demds.

Este ejercio es el mas provechoso de  todos porque:
requiere actividad y esfuerzos individuales, medio el
mas conducente al desarrollo y solidez de la ‘inteligen-
cia y aun de la voluntad. Bs & la vez el mas c6modo
para el maesiro porque le deja en l'bertad de atender a
otras obligaciones. Debe, pues, sacarse todo el prove-
cho posible de este ejercicio, pero teniendo en cuenta
que se-presta’ 'mucho 4 la distraccion y requiere por
eso grande vigilancia, y qne no puede saliv de ciertos
limites, 'muy estrechos tratandose 'de los principiantes.

En esto consiste la principal difienitad del sistema
simultdneo. Por 1o comun, las secciones inferiores son
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las quermenos entretienen al, magstno, y sin eml;;,a.t,gaw
son las que menos pueden abandonarsg.d.sf, mxs;;;las..nh.
pOTi Ul 5010, instanteq i

- En las secciones. inferiores.no, caben imas que; li=
geros ensayos, de: trabajo individual. Una.breve, prer.
paragion: para la lectura, el repaso, la repeticion, de,
memoriade.las oraciones de doctrina; eristiana,, tragar
lineascen la pisarra uniende puntos 4. oleos ejercicios
anélogus, es, lo Uaico, que: puede, confidrseles y esto.
por -cortos-instantes. Estos ejercicios deben, sin em-
bargo, practicarse; ya para-acostumbrar. gradualmen-
te 4 los nifes 4.un trabajo tan importante, ya, parque,
astlo requieren los cuidados que debe prestar el maes-.
tro &4 otras divisicnes.

A medida que losiniiios atdelantan‘ en edad y emco-
nogimientos;, esfe trabajo, se. prolonga can proxgeho,
para; el; muestro, y para.los diseipulos: Bl estudio -deo
memoria, las composiciones, la resolucion,de, prohlen,
mas puedenser: de bastante duracion complicindose
gradnalmente los temas 6. piutos sobre que debe.ver-
sanel trabajo.

A1 §

Lecerones.

Las-leeciones del magstro.y «de, sus.auxiliares verm
sanisobre/todos:los ramos del programa. Gousisten ess
la-exposicion; de lo que-han de-aprender los, alumnos,
encla correccion, en la; reeitacion de lo,que, estos hu-
bieren- aprendido, de- memoria, ¥ en- pocas palabias e
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los ejercicios ilnitelemuales eﬂmqu& mtesumm ab mae@m\:
oelos imstructonesi: P

¢ Huyileccionesiespeciales: dmgldas d-oada seceiom ol
grepo, y comleﬂe que-hayw leccivnes comunssial todas
la- escueld. i —

Todas las secciones de todas las clasesideben teneni
legcion: diaria.por| lo menos; combinada, con el tr&bpjo
individual de la misma: seccion, -

¢ Hay -ensenanzas que. reguieren Eeci,mn man&m.yp
talde pero eslo varia segun ias divisiones. Para.los,
niﬁ@s de: la, primera; division lo prineipal.es la lectura;
por consiguiente, todosellos deben leer dosveees al,dia,
0.deben tener dos,gjercicios de lectura. Endasegundas,
el.trabsjo dominante-es la, escritura. Puedg suprimirse,,
una leccion de lectura; sustituyéndolaccon otra,de-esr:
tudio de memeria y dande, mas importaseia, i, la len-
gua, Y, & los ejercicios dej-ortogralia, loymisma qued la,
aritméticn; Ealasteccera; esios allimesestndies son losi
prineipales, Para darles mayor-desarvolie; puede. suprin)
mirse una, leeeion- de-escrituras,; y - si, los, nifigs, ostdny;
bastante, instruidos -ea ella,, se-introduce, una 6,mas,
ensefianzas. de; ampliacion;, agn.cuando, fuera, preciser
suprimir-dos leceiones.de tha(y ofrasdys de espr:--f
tara; por, semana,

Las lecciones y ejercicios; segun hemos.dachn, der
ben ser variados; pero esto no quiere decir, que se. pase
de.una. ensedanzi & otra para, volver luego 4 la antes
rior & fin. tle- que con la repeticion se,fijen bien las,
ideas., Esto, produciria. gran. confusion y.pésdida; de
tiempo. La variedad se introduce con:los diverses ejor -
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cieios practicados en una misma ensefianza.

Por punto general, conviene dividir el tiempo de
clase: en tres partes iguales ¢ proximamente iguales, y
subdivicir estas en dos 6 tres desiguales, destinando
una de ellas 4 las correcciones y las demés & la prac-
tica de los ejercicios. ;

“La altima hora de la clase debe subdividirse por lo
menos en tres partes, porgue como los nifios se hallan
fatigados necesitan mas vanedad para’ sostenmer  la
alencion.

En algunas escuelas ‘simultdneas sa combinan las
lecciones de ‘manera qae la explicacion oral dirigida &
una seécefon en la plataforma,’sirva de ‘repaso 6 apro-
veche ‘en énalquier senlido & otra seccion que eqta es-
cribiendo'en 1is mesas inmediatas.

" Por necesidad ‘unas veees y’ otras de intento,
rednen’dos sedciones para darles una misma leccion.

" Esto'anima 'y alienta & unos nifios, y conduce & que
los olros adquieran mas solidez en sus corocimientos.
Es tn recurso & que puede acudirse en muchas ocasio-
nes para’ disminuir las dificultades de la distribucion
del tiempo. Lo que en estos casos importa, es que ten-
ga entendido'el maestro que los ‘mas adelantados apro-
vechan mejor de lo explicado & los débiles que estos de
lo que se explica & los-adelantados. :

‘Las lecciones dirigidas é toda 1a clase se verifioun
de'la'propia manera, 'haciendo explicaciones conve=
nientes'y al alcance de todos. Versan sobre conoci-
mientds ttiles’ y sobre las ensefianzas que el maeetm‘
considere convenienles.
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vi.
Modo dé proceder G la distribucion del tiempo.

Con las ‘ohservaciones hechas en este capitulo,
puede hacerse la distribugion del tiempo con facilidad,
y d¢'la manera mas conveniente al maestro y 4 los
alomnos. : - L
Prescindiendo por lo'pronto del nmero de secoio-
nes, debe fijarse la consideracion en'las tres divisiones
principales para sefialar los  ejercicios mas propios ce
cada uno. Luefro segun el ntmero de nifios, se sub-
dividen en seecicnes segun convenga. :

Suponiendo que se adopta el sistema siwmultineo,
lo mas sencilloles distribuir el ticrapo de cada una de
las divisiones de por si, 'y hechas las tres distribucio-
nes, se comparan y se modifican, de modo que sea po=
sible al 'macstro dar leccion 4 todas las secciones, te—
nietido ocupadas siempre, m:emras da IBPCIOH 4 una,
todas los demas. :

“Cada division' ‘debe prineipiar por la ensefianza’
prineipal. Ds este modo se ocupan los nifios en lo que
tiens mayor importancia para ellos, cuando estan sus
faealtades intelectuales mas expeditds, y esto contribu</
yo' la Vez, 4 que puedan ‘combinarse los  ejercicios
orales con los mudos, sin-perjuicio de la sucesion que
en ellos debe observarse, ¢ de la alternativa de los
faciles y los dificiles, y el trabajo individual de dos di-
visiones, eon la leceion del maestro & la otra.
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La oracion 6 el vezo, debe ser siempre el primero
y el wltimo ejercicio, tarde jyumanana.

Durant= este ejercicio, hecho con la formalidad
debida, se calma, la, agitagion dé, Jos; nifies y, empren-
den luego las lecciones con aplicacion.

. 18iilos nifios se reunen; en ol patio, antes de entrac
en la escuela, se pasajalli revista, deraseo, y limpiezg,
Cuando no hay patio, ly revista, es la, primera opera-,
eion que seé practica en la escuela. ‘

Despues de.larevista de Jimpieza, viena el rezo,

Puedetambien pasarse lista antes, de degir lp orar,
cion, pere. ordinariamente se practica, inmediatamen:-,
te_despues, bien en presenciade toda ly clase, bien en,
vada uno de los grupos, No tiene.grande, importancia;
que-se haga. de una manera Grde.otra, Lo, que, sk la.
tiene, es que sea al principiar lasclases, porgue relar-,
dar esta; operacion, parajque no: caigan e faita; los,
pererosos, equivate drdisoulparless

_ Despnes de todo este; se deierming el, drdeu [ al
hqmpo dg las lecciones y. ejercicios de enseanz ol
forme 4 las observaciones hechas anteriormente. Cadp,
upo, segun sus disposiciongs, su, manera. de, apt p_q1ar
lag: cosas, y.segun. las circupstancias parliculares de.su,
esemela, hard aplicacion. de las 1egiasy. consejos exs
pugstas.

La distribucion, del tiempo debe dptermmarla caday
maestro: e por si, v esta es Ja razon; dg, que nes limis
temos & day consejos.
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VI
| Observacion espédinl sobre las esivelas de ‘ninds.

Ctlanto qiieda Aicho 'Sobre  sisteras  de ensetiangs,
<isificagion de1os ‘aldmnos y istr bueion del 'tienipo,
“Y'lo g se'expondit Titego sobire 1o discipling; les apli-
“eable & Tas bictielas e nilids 1o Yaisimo e '8/ 1as e
nifios.

Respecto 4 la distribucion dél'tiempo , sin embar-
30, hay que 'tetter én «caénta unh ‘ensehanza masien 1ak
“escuelis’de niiias, cual es la‘de labares.

Las labores requieren cierta habilidad, péro en l-
“time resultade el trabajo s “manual. Gradiadas pro-
grésivimente das Aifioultades, tolas las seociones pie-

den ocuparse en este trabajo en cualgtiiera de las horas
‘de la'clase. 'No ‘solo’no ‘requitre ‘especial disposicion
‘intelectatal ) 'Sino tie puade servir como e dehmmm
‘despuds del astudio, :

“Para’estaensBiianza ‘bstiria’ hora 'y tedia diarin
et sesfon il pHbde sér ‘L; ‘e la tarde 1o eusles
“felds 4 propdsito paralos éxtulios. Mas comno las ni-
* 'Has'suelen asistir por povo tismpo 4 las escudlas | co-
mo hay aun preocupaciones con que es preciso transi-
‘Bir,'no hay inconvenietits en'qie 'se ocupen ‘tambien
“en'las labores por 1a ‘mafiana’

"l tenipo, pues, debe repartirse ‘de matera que
‘toqtie & esta ‘ensefianiza el que'le corvesponde. Pudiera
hacerse disminuyendo el que en las escuelas de nifios
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se destina & cada una de las demés ensefanzas, ¢ bien
sustituyendo la de labores; &-algunas de las otras.

Este tltimo medio es mas convenienle. Las nifias

no necesitan, instruccion tan extensa como losninos en
la aritmética y en la lengua y desde luego pueden dis-
minuirse parte de las lecciones de estos ramges, su-
pliéndolas:durante las labores. Otro tanto puedé hacer-
se con las de escritura en la primera division y con las
de lectura en la segunda y tercera, y aun en esta alii-
ma, tambien con las de escritura. o

Teniendo & la vista la distribusion del ttempa y el
trabajo en una escuela de nidos, puede hacerse ficil-

mente la sustitncion para tener el plan de lecciones en
la de ninas. .

+Las auxiliares y la, maestra 6 Ias matructor as re-
corren los bancos durante las labores, por lo menos
cada media hora.

Sin distraerse del trabajo que ejecutan con Ios de--
.dos, las ninas, como ya se. ha. dicho, pueden prestar
atencion 4 lecturas morzles é instructivas y 4 lecciones
especiales dirigidas & todas en comun, 6 bien 4 las de
cada division en particular, alternando entre las tres
divisiones. De este modo es como. pueden suplirse las
lecciones de ammétma y de la lengua y las yue hagan
falta. . o

Pd.t‘d. estos ejercicios conviene, dividir el tlempo
dedmd(}o 4 lebores en partes de media hor a cada una,
destinandolas 4 distinta leccion 0 ejers sicio., Ast habra
variedad,-seran mas agradables y se sostendrd mejor
la atencion. : b sz1906f



GAPIT ULO VI

— -Mn.mw.u-—.....

De 1a disciplina.

Qué esila disczplma brilg
At

Confundese la dlsUip“Hﬂ. con la educacmn hasta el
punto’de que ‘algunos ‘escritores usan estas dos pala-
bras como sinénimas, lo eual esun error que da 4'1a
idea ‘de disciplina una extension que no'tiene'y Ilmlla
la idea de educacion. v ' ! ,

Confandess. tambien la d’isciplina- con ‘los ' medios
disciplinarios, especialmente ot 105 premios y casti-
80s, y en esto se'comete olro efror muy’ comun ‘entre
‘nosatros y mas grave que‘el anterlor, porque se toma
lo aceesorio por lo esencial: -

No bay educacion ni ensefianza posibles sin disci-
plina, asi como no hay disciplina verdadera sin que
para establecerla se.consulten las necesidades de la
ensefianza y sin que se inspire y se temple y modere
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por la edneacion moral, pero hay diferencia siempre
ertre uno y otro.

fa diseiplina es el gobierno de la escuela que ha-
bittia al 6rden material, 4 la regularidad en los ejer-
cicios y movimientos,.al silencio, 4 Jla-aplicacion, 4 la
obediencia, y por fin, 4 la buena conducta y al cam-

plimiento de los deberes de los nifios. _

Suele decirse que la disciplina es cevera, que es
despética, que es benévola, que es indulzente, que es

* buena, que es mala, etc., pero estas calificacionesise
hacen considerdndela:bajo distintos aspectos que no
deben confundirse.

La idea de disciplina 'es compleja. Comprende la
regla, la manera de ponerla en ejecucion y la manera
de cumplirla los alumnos, 0 séael resultado.

La regla 6 el reglamento viene & ser la constitu-
\gion, la forma de gobiernode, fa escuela.! Enlests sen-

Aido ]a-diseip[ina,puede-.ser-\sgvem,-;dum,: tindnica, asi
«¢omo faeil, -dulee yaun laxa. :
- iPor:la manera de aplicarla regla ¢ por la manéra
de gobernar la escuela, la di-eiplinarpuede seratenta
y vigilante, firme, exigenle, inflexib'e, despatica’o por
el-eontrario, blanda, indulgente, benévola y: pateraal.

Respecto: @l porte-do los alumnos 6 -al resultado,
la diseiplina-es buena 6 mala. Bajo este allimo punto

de vista es como ordinariamente se la; considera.
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II.
Dz’sg:z'ph’ua verdadera y dalséz)ah’na aparente.

El érden, la regularidad en los ejercicios y el si-
lencio, son los datos que sirven para juzgar de la dis-
mpima en general ¢ del resultado de la disciplina. Y
en efecto, estos datos son muy importantes, pero no
son los tnicos qne deben tenerse en cusnta.

Segun el sistema de ensefianza , segun la edad de
les nifos, segun el cardoter del maestro, 6 segun otras
circunstancias especiales, habrd acaso mas regularidad
y silencio en una escuela que en otra, Yy sin embargo,
esta filtima levard ventajas 4 la primera en cuanto 4
la diseiplina. i

En las escuelas de ensefianza matua, por ejemplo,
el ingenioso mecanismo de su organizasion influye en
gran manera en el 6rden y en el silencio, aun duran-
te las lecciones orales, & pesar de que se practiea el
mismo ejercicio en todas las secciones y en todos los
grupos 4 la vez.

Esto es lo que principalmente seduce en tales es-
cuelas. A su lado las simultdneas parecen desordena—
das. No obstante, acaso la verdadera diseiplina se ha-
He mejor satisfecha en estas ultimas.

Las causas que hemos indicado y oftras varias,
pueden influir de la propia manera en Ia precision de
los ejercicios y en el drden material, y por consi-

guiente no debemos dejarnos deslumbrar por lo ex-
terior.
24
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Ademas , no se requiere en las escuelas que los
ejercicios se practiquen con una precision militar , ni
tampoco el silencio absoluto; antes por el contrario,
conviene que haya siempre animacion y movimiento,
no traspasando los limites que separan la vida y la
alegria infantil de la confusion y el desérden.

Los ejercicios acompasados que no discrepan una
linea unos de otros, que se repiten sin cesar, de la
propia manera, llegan por fln & producic antématas.
Conando se quiere disminnir el ruido del trabajo hasta
un. punto exagerado ,se obtiene sin' duda el silencio,
pero es el silencio de la indolencia y de la dejadez,
especie de lelargo en que caen los nifios, contrariados
en sus 10as apremiantas necesidades.

No es, pues, el 6rden material considerado exte-
riormente y por si mismo indicio seguro de la disci-
plina. Para juzgar de ella debe apreciarse ademas la
actividad del alumno, su disposicion & la obediencia y
sus progresos en la educacion y en la ensenanza.

La regularidad y el silencio forzados seducen & pri-
mera vista, perc esto por si solo es una disciplina apa-
rente,

Cuando los nifios no solo sé someten al érden ma=
terial, sino que lo hacen sin violentarse porque s les
ha inspirado este sentimiento y se les ha acostumbra-
do & la obediencia, entonces la disciplina es real y po=
sitiva. :

Este amor al 6rden, este respeto & la ley, fortale-
cido en la escuela, se conserva despues al salir de-eila
y esta es la disciplina verdadera. Cuando esto se ha
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conseguido, nada importa un poco mas ¢ menos de si-
lencio y de regularidad, una sefial cualquiera del maes-
tro basia para la inmovilidad y el silencio absoluto. ,

iLa disciplina aparenle, la que no aleanza & mas
que'd someter & los nifios al 6rden material, es insufi-
ciente, sobre todo para la educacion moral. El Difo se
somels & la regla porque no encuentra medios de sus-
traerse de ella, pero en el momento en que puede sa-
cudir su yugo, se imagina haber conguistado su liber-
tad é independencia y raro serd. que no pretenda bus-
car una compensacion & su anlerior sumision forzada.

1.
Fundamento de la d@'scz})h'na. ;

‘Gonsiderar los premios y castigos como los  anicos
6 como los principales medios de disciplina, es un
error gravisimo, y desgraciadamente demasiado co-
mun. Son una necesidad por efecto de la debilidad de
Ja naturaleza humana, pero no pasan de ser medios
auxiliares muy secundarios, y aun suelen reducirse 4
menos de lo que valen, empleandolos como paliativos
para males que necesitan otro remedio que los ataque
en su origen, en lugar de aplicarlos conforme 4 su
objeto. :
Los premios concedidos al mérito, relativo, y solo
asi puaden concederse ordinariamente, son, ineficaces.
En todas las escuelas hay nilios mejores (,menos ma-
los; que’ otros, por su conducta 6 por sus adelantos;
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hasta en las peores escuelas, hay primeros y fitimos;
‘por consiguiente, muchas veces se conceden premiosal
menos malo, no al que es acreedor 4 ellos.

1 castigo, que es la pena por la falta cometida 6
por la infraccion de la regla, contiene, reprime alni-
fio, mientras su ligereza no le hace olvidarlo, pero no
{4 1a disposicion necesaria para la verdadera disci-
plina.

Ni los premios ni los castigos, bastan, pues, para
1a diseiplina, ni son el medio principal 4 que debe
recurrirse, ni mucho menos pueden servir de funda-
mento. -

Son en gran namero las causas de indisciplina 6
las que se oponen al buen drden. Unas dependen de las
circunstancias de la escuela, y ‘otvasde las mismas
cualidades de los nifios. Como ni pueden variarse las
sondiciones de la eseuela, ni mucho menos despojar &
los nifios de las tendencias é inclinaciones propias de
1a nifiez, no pueden combatirse de frente y en su ori-
gen las dificultades 6 los obstaculos que se oponel al
orden. Hay que seguir otro camino, y el mejor de to-
dos consiste en aprovecharse de las buenas disposi-
ciones del nifio para contrariar sus defectos.

En la escuela hay medios de prevenir las faltas,
y hay medios de corregirlas. Solo debe recurrirse d es-
tos altimos cuando no basten los primeros.

Un maestro celoso, que se interesa par los ninos,
que goza de considsracion entre ellos, que infunde res-
peto, ‘que dirige y vigila con acierto, sin mas que Su
influencia moral, iniroduce y conserva el 6rden y 1
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actividad mucho mejor que otros maegstres; eon todos
los medios coercitivos.

Esto consiste en que los nifios le aman, y temen
disgustarle.

A ciertas escuelas los nifios van siempre, 30n re-
pugnancia. En ellas no se consigue que atiendan # las.
lecciones, que permanezcan quietos, ni que guarden
silencio & pesar de los castigos. A otras, por el contra~
rio, asisten con gusto y se someten ficilmente & la
regla general.

Esto consiste, en que en lasunas se les entretiene
enlo que no pueden comprender, y esto les disgusta y
les violenta, y en las otras, interesindoles las leceio-
nes, tienen para ellos atractivo, y les son agradables,
porque’ satisfacen su natural curiosidad y deseo de
saber.

De aqui se infiere, que el fundamento de la disci-
plina, es el afecto al maestro y la aficion & la escuela,
por parte de los nifios. /

IV,
Afecto al maestro.

El amor de los nifiod es la base primordial y -se=
gura de la disciplina. jPero ¢6mo obtener este amor?
A nadie y menos al nifio puede mandarse ni exi=
girse que ame, hemos dieho en diferentes ocasiones,
hablando de la disciplina (1). Cuando se qaiere exci-

(1) Véase Ja Revista de instruceion primaria y1a Guia del magsiro.
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tar este sentimiento, es preciso penetrar hasta el 'cora-
zon; para obtener el amor de los nifios es preciso
amdrlos.

El nifio tiene muchos defectos propios de su edad.
Es frivolo, ligero, caprichoso, terco, indolente, olvi-
dadizo y todo'lo'que se quiera, pero un afecto vivo y
profundo, doma hasta los corazones mas endure-
cidos.

A pesar de todos sus defectos, el nifio comprende
que necesita de nuestro amor, de nuestras lecciones,
de nuestros-cuidados y de nuestra vigilancia, y cuan-
do ‘llenamos’ estos deberes para con ¢l, no es jamas
ingrato. Su corazon sensible' corresponde 4 nuestro
afecto y nos paga & veces con usura las atenciones que
le prodigamos. La gratitud, la confianza y el amor
son el agradable fruto de nuestros desvelos.

Si no alcanzamos estos resultados depends de que
no amamos de veras 4 los nifios. Si un dia los tratamos
bien y a! siguiente mal, si no tenemos en cuenta sus
debilidades y flaquezas, si no tomamos parte en sus
satisfacciones y disgustos, si nos inquieta y nos pone
de mal humor s ligereza y hasta las preguntas que
les inspira su curiosidad y deseo de saber, si estamos
impacientes 4 su lado y ansiamos la hora de despedir-
los y.de abandonar la escuela, es que no los amamos.
Los nifos que tienen ojos de linge para estas cosas las
advierten en seguida y no pueden fenernos afecto.

El amor del maestro debe manifestarse con las
obras, no con las palabras. Por defectos que tenga, el
nifio no ha perdido aun la ingenuidad y candor pro-
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pios de la nifiez y aunque no fuera una obligacion la
de amarles, estas dos cualidades por sf solas deberian
bastar para tratarlos con el mayor carifio y dispen-
sarles el mas sincero afecto:

Cnando se ama de veras se demuestra de mil ma-
ueras, sin estudio ni preparacion alguna. Se les trala
eon bondad y dulzura siempre igual, sin’ renunciar
por eso & la firméza y 4 la severidad cuando asf con-
venga; nos causan pena sus fallas y nos regocijan sus
progresos y satisfaceiones ; les consolamos cuando
sufren; nos producen inquietud sus enfermedades: so-
mos indulgentes con ellos, y aun cuando tensmos que
recurrir & los castigos, dejamos ver que lo hacemos
por necesidad y no por lomar satisfaccion 6 por ‘ven-
garnos de las incomodidades y disgustos que nos oca~
sionan.

Esto no se escapa nunca 4 la observacion de! nifio,
v sin pensarlo siquiera conquistamos asi su afecto Y su
reconocimiento. {

Inspirado el amor, estd sentada de una manera es-
table la base fundamental Je la disciplina.

Cuando no fuera por el bien de los nifios y porque
es un deber del maestro, porinterés propio, por egois-
mo, debiera este esforzarse en conseguir la estimacion
y la conflanza de sus discipulos.

Con tan buenas disposiciones el maestro tiene au-
toridad y ascendierle en la escuela y no necesita gran—
des esfuerzos ni'trabajo para dirigirla con provecho de
la nifiez.



S
Y.
Del temor.

La letra con sangre entra, se decia antiguamente,
y en este proverhio consistia todo el sistema de diseis:
plina de las escuelas. Hoy estd completamente des-
autorizado, y no es una regla de sabidurfa en el mal
sentido que se le atribuye, sino un testimonio de la ig-
norancia y la barborie de otros tiempos.

No solo la dureza y la erueldad, pero ni aun el te~
mor que tratan de infundir algunos maestros, puede
servir de base & la disciplina. Es, sin embargo, muy
general la creencia de que es preciso hacerse temer de
los nifios para dirigirlos, y por esto precisamente con-
viene exponer log efectos del temor, no para recomen--
darlo & los maestros, sino para que comprendan sus:
consecuencias. Y

Castigos y mas castigos es el gran recurso en al-
gunas escuelas, sin comprender que cada vez estdn
mas desordenadas y que el deber del maestre no: con-
siste principalmente en impedir el mal, 'sino en inspi=
rav el desee de hacer el bien y habituar & los alamnos
4 practicarlo.

El témor degrada y corrompe, lo mismo el enten-
dimiento que el corazon. En lugar de elevar, ennoble=
cer y purificar los sentimientos, los exiravia y los en~
vilece, produciendo la debilidad de caracter, el disi=
mulo y la hipocresia.
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El t#tento del maestro estd en ganarse el afecto de
los nifios, en atraérselos para gue se sometan eon
gusto & su voluntad, y el temor los aparta y los aleja.
Es un sentimiento de repulsion que crea antipatias y
enemistades , y que hace del alumno un' enemigo del
maestro, enando lo que & este importa es que los ninos
sean sus ainigos ddciles y afectuosos.

De nada sirve tampoco el temor cuando se pueden

ocultar las faltas, ni nroduce tampoco gran resultado,
porque las reprensiones y los castigos, aparte de la
pena corporal, solo se sienten cuando proceden de
personas & quienes se aprecia.
* En esto consiste el que una vez adoptado el siste-
ma de los castigos se pase facilmente de los mas lige=
ros hasta los mas crueles. No pueds ser otra cosa. Su
ineficacia para el dérden y la aplicacion obliga & redo-
blarlos, hasta llegar & los castigos corporales mas re-
pugnantes. Asi se introduce el terror pero no el érden
ni la aplicacion, y el mismo maestro se cansa y fatiga
de castigar, sin que alcance siquiera 4 asegurar la
disciplina exterior y puramente material.

El temor de desagradar fundado en el afecto y el
respeto & la antoridad, es el sentimiento noble y eleva~
do que debe inspirarse y fortalecerse. Pero este senti-
miento va unide al del afecto y es inseparable de“l;
porque por grande que sea el aprecio que matuamente
se profesan maesiro y discipulo, al uno corresponde
la autoridad y al otro la obediencia, y media siempre
entre ambos respetuosa disiancia.

En este sentido el temor es saludable y necesario,
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sobre todo tratdndose de ciertos nifios de carfcter im-
petuoso y ardiente. Cuando por efecto de su cardeter ¢
por la ligereza 6 atolondramiento propio de su edad
cometen faltas, es indispensable mostrar firmeza y se-
veridad, y aun hacerles sufrir la pena proporcionada &
la falta por medio de castigos moderados.

N
Aﬂcibn d la escuela.

El trabajo y la sujecion parecen cosa dura y lo son
en efecto, perone tanto como lo parecen. En la nifiez
la actividad es una de las primeras necesidades, y ce-
diendo 4 este impulso natural el nifio se mueve y se
agita y se ocupa ¢ trabaja sin cesar.

La cuestion, pues, estd en proporcionarle entre-
tenimiento agradable, lo mas conforme posible 4 sus
inclinaciones: limitando gradualmente su libertad sin
violencia.

Si al nifio se le trata con dareza, prescindiendo
por completo de su debilidad y aturdimiento, si se le
ocupa en un estudio 4rido, superior 4 sus fuerzas, obli-
gandole 4 fijar su atencion por mas tiempo del que
puede sosténerla, si se le impone quietud y silencio
absoluto 'y mas aun permaneciende ocioso, todo esto
contraria su cardcter y lo fatiga y lo disgusta. Cuando
esto sucede no es de estrafiar que tenga aversion & la
escuela. j

Pero, bien examinado, no es que el nifio repugne
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el trabajo, sino la forma del trabajo, noses que tenga
aversion 4 la escuela, sino @ la mala escuela. La pe-
reza y la mala voluntad de los nifios son casi siempre
obra del maestro,

Y en efecto, tratese al nifio con bondad, dispdn-
ganse los gjercicios de manera que desapareciendo la
monotonia pueda satisfacer la necesidad de‘accion y
movimiento y de respirar libremente, dése alimento
constante 4 su actividad, enséiiesele lo que puede
aprender, presentindole el estudio bajo formas agra-
dables y variadas, y lejos:de tener repugnancia’ espe~
rard con impaecieacia la hora de asistiv 4 la escuela
como sucede respecto & las de parvulos y & todas las
que estan bien organizadas.

En manos, pues, del maestro estd el vencer todas
las repugnancias, el hacer atractivo y agradable el es=
tudio y el inspirar aficion 4 la escuela.

Para promover la aplicacion, el secreto consiste en
elegir con aoaerto los ‘métodos y procedimientos de
ensefianza.

Lo demé&s estriba en la buena distribucion del
tiempo y el trabajo, que por eso se considera como
uno de los medios de disciplina, y lo es en efecto, de
los mas importantes.

Obtenido et amor de los nifos, el amor 4 la es-
cuela viene naturalmente despues sin grandes esfuer-
205. Dol mismo origen procede louno y lo otro y por
el mismo camino se llega & conseguirlo; por el amor
y por el welo del madstro.
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Vil
De los premios y castigos

El amor del magstro, su ascendiente moral sobre
los nifios y el buen régimen de la escuela, como ya
se ha dicho, es el fundamento de Ja disciplina. La per-
suasion, la bondad, son los mejores medios para diri-
gir y gobernar una escuela; mas por efecto de la de-
bilidad humana, de la ligereza y de la ignorancia de
los nifios, como tambien se ha-dicho, hay que recurrir
al estimulo.y & la disciplina correccional.

Dedtcese de aqui, que cuanto mayor sea el ascen-
diente y la influencia: moral del maestro en la escuela,
tanto menor serd la necesidad de recurrir & los pre-
mios y castigos, y por consiguiente, que el mayor 6
menor uso de estos medios, es uno de los indiciosmas
seguros para juzgar de la aptitud y celo del maestro.

Los premios y castigos sencillos, dan tambien hue—
na idea del miaestro, ast como los castigos corporales,
indican torpeza O abandono em el que los emplea ha-,
bitualmente.

Los premios, excitan, 6 mas bien, dirigen y or-
denan la emuiacion gue existe naturalmente, en toda
reunion de nifios ocupados en los mismos trabajos &
tureas. Cuando la excitacion se hace en términos con=
venientes, anima y vivifica ; cuando se exagera 0 se
dirige mal, produce la vamdad los celos y los cdios
personales y corrompe el caracter de los discipulos.
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Requiere, pues, este asunto gran prudencia y dis~
crecion.

Pocos premios, proporcionados al mérito y conce-
.didos 4 la aplicacion manifiesta, & la buena conducta
probada y 4 los progresos ¢ adelantamientos especia-
les, debe ser la regla.
= Kl castigo, tiene por objeto hacer sentir & un
alumno la falta que ha cometido y despertar en él la
vergiienza y el pesar, con el fin de que se corrija para
lo sucesivo.

Debe cuidarse mucho de que los castigos no se re-
pitan con frecuencia; de que estén bien justificados; de
que guarden proporeion, no tauto con las consecuen-
cias de la falta, como con el motivo ¢ idea de come-
terla; de.que sean razonables y se impongan cen mo-
deracion y calma, & la vez que con seriedad y firmeza.

En un principio, los eastigos aparecen como la pe-
na por fallar & la exactitud, 4 la aplicacion, & la obe-~
diencia, y por las malas acciones. Cuando el nifio cre-
ce, se desarrollan sus facultades, y se van aclarando
sus ideas sobre el bien y el mal, lo juste y lo injusto,
no debe considerar ya el castigo como dependiente de
la voluntad del maestro, sino como consecuencia inde-
clinable de la trasgresion del deber.

VIIL
Sistema de premios.

Los premios mas eficaces son los mas sencillos y
que espontineamente se ocurren & los huenos maestros
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segun el mérito contraido por los alumnos.

Estos premios son entonces como la natural conse-
cuencia (e acciones meritorias. El nifio'que se distin-
gue por sus progresos, es acreedor & ocupar en la
clase un lugar de preferencia; el que se distingue por
su exactitnd y compostura, es digno de obtener. un
cargo de confianza; el que se distingue por una buena
accion, merece elogios ¢ demostraciones afecluosas
del maestro.

Aparle de estos premios , concedidos segun el huen
criterio del maestro, se usan otros segun reglas deter-
minadas y conceidas de los mismios nifos.

Enire eslos premios los hay que excitan la vanidad
y el orgulio cuando no se usan enn grandisima pruden-
cia, como son las cintas, medallas, cruces, cuadros de
honor y otros andlegos. Los autoriza el reglamento y
pueden ser de utilidad, pero es muy dificil emplearlos
con acierto.

Los mas admitidos y que corresponden mejor & su
objeto son los vales y billetes graduados, que se cam-
bian ¢ convierten en otros premios.

Estos premios son el resultado de la aplicacion,
de los adelantamientos y de la buena conducta del que
los obtiere, apreciada en cada leccion, en cada clase,
en cada dia, en cada semana y en cada afio. Ofrecen
ademds la inapreciable ventaja de que por su medio se
pone en comunicacion 4 la familia con la escuela, lo
cual es de grandisima influencia en la conducla de los
nifios.

Los vales y billetes de todas clases estan reducidos
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4 tarjetas con distintas orlas 6 de diferente color, ¢' bien
consisten en estampas 6 grabados 4 que se d4 un valor
convencional. ‘

La aplicacion y la buena conducta durante las cla-
ses, 'se recompensan ganando puestos’ en las seccio-
nes'y con notas que senalan los mePectoms 6 vigilan=
les y los instructores 6 los maestros. ‘

Elrssumen de estas notas, al fin de cada sesion de
escuela 6 de cada dia, se graduan en puntosy se dd
por ellos el nimero de vales correspondiente.

Al fin de cada mes se forma una lista de honor en
que se comprende los nombres de los niiios que hayan
reunido cierto nimero de vales y no tengan malas no-
tas. Se recogen los vales necesarios para la i inseripeion
y en su lugar se dé un billete, que se distingne de los
vales por su tamafio y porque expresa el nombre del
nino inserito en la lista de honor.

Fistos billetes equivalen 4 los premios llamados ear=
tas de salisfaccion, de modo que pueden usarse indis-
tintamente unos 0 otros.

En épocas determinadas, cada trimestre, cada se=
mestre, eto., los vales y hilletes se cambian por objetos
(tiles 4 los nifios, segun las necesidades de estos y los
recursos de la escuela.

Estos ohjelos son siempre un recuerdo agradable
para {os nifios y un constante estimulo.

Por. fin, suelen darse tambien premios despues de
los eximenes pablicos.” Los exdmenes estimulan al
alumuo, animan al maestro y sirven de satisfaceion
para las familias'y lus autoridades.
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Lios premios pueden consistir en los mismos objetos
que se cangean periddicamente por los vales y billetes,
destinando la de los exdmenes como una de las épocas
para verificar el cambio.

Cada maestro encontrard en su celo los medios .de
establecer un buen sistema de premios 4 que puedan
aspirar todos los alumnos, que es circunstancia. esei-
cial, 4 semejanza del indicado y combinarle con los es-
peciales que requieren adelantamientos y acciones de
mérito especial.

IX.
Ststema de casligos.

La ley, de acuerdo con la razon, reprueba los cas-
tigo corporales, los que exponen i los nifios 4 la
vergiienza y 4 las burlas de sus compaileros y todos
los que de algun modo ofenden & la dignidad humana,
vician las facultades superiores de la eriatura racio-
nal, 6 pueden perjudicar 4 la salud.

Fuera de estos castigos, el maestro inteligente tie-
ne otros muchos, sencilles, inesperados, de grandisi-'
mo efecto.

Refiere un libro sobre escuelas de parvulos, que
un nifio que concurria & una de ellas, tuvo el atrevi-
miento de levantar la mano contra su madre, ¥ estd
acudi6 4 la directora de la escuela para que lo cas-
tigase.

Cuando los nifios estuvieren en la graderia, la di-
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rectora’en tonoimas grave que de costumbre, les di-
rigi6 laipalabraen los siguientes términos: «Amigos
mios, tengo que anunciaros una cow muy triste: un
nifio de ésta eseusla, uno de'los gue se siehitan en esos
bancos; ha sido bastante desgraciado para pegar & su
madre. No sé castigo alguno para semejante falta;
vamos, ' piies, 4 rogar d“Dios quie’se apiade del culpa-
ble. Como tenemos el corazon demasiado afligido no
cantaremos durants ‘el ejeveinio de‘esta‘mafiana.»’

Una especie de'“consternacion se d:fundlis ‘entre
todas aquellas tiernas eriaturas, qué'volvieron la vista
con estupor al culpable que se ‘dié 4" conocer al mo-
mento por s embarazo, por el rubbr de'su rostro y
por sus ligritias. Fué tal la desolacion de aquel nifio
que costé gran trabajo calmarle ¥ ‘persuadirle qae su
arrepentimiento y sus huenos pmpésnm borrar:an su
falta.

Los castigos corporales mventadoq por la crueldad
y 1a’'barbarie 0o’ prodaeen Jam&‘: semiejante éfecto.

"Un' maeslro celoso’ no tiene nunca’ que apelar &
ellos. Lios encuenira siempre en la'misma falta, los
cuales son los verdaderamente ‘eficaces: el mifio que
llega tarde &'la eseuela, sale el altimo; el que inco-
modi'd 10s'0tros; ¢ sé pressita sucio; se dparta de 10s
demds y asf se imponen otros muchos castigos que de-
peniden del buen juicio del maestro.

Una mirada severa, ‘ub ‘sigho, una advertencia,
una reprension son excelentas y eficaces castigos. Los
que se usan sisteméticamente y se determinan en el
reglamento de la escuela suelen ser los siggi_entes:

]
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Perder puestos en las seccienes y los cargos de
confianza, tanto. por desaplicacion, como por ofras
faltas de, conducta. ‘

Malas notas gue graduadas en puntos se inserilen
on los registros al terminar la clase ¢ la tltima clase
de cada sesion. ‘

Recoger los. vales, 6 hllietes cuando; el prefeser lo
gonsidere conveniente. :

La retencion en la escuela con traba\]o 6 sin 6],
despues de salir los demds; no sieado por: la noeche 6
4 las horas de comer,

Reprension secrefa.

Reprension plblica en casos, graves y cuando no
ofrezca ingonvenientes para log demés alumnos.

Ayiso ¢ parte de la mala conducta de los nifios; &
sus respectivas familias.

_Despedida provisional de la escuela en casos muy
grayes y cuando otros castigos no basten para la cor-
reccion, advirtiéndolo 4 las autoridades y 4 ias fami-
lias. En este caso, vuelve 4 admitirse al nifio cuando
lo presentan los padres, ¢ s¢ presenta con carta suya.

La despedida definitiva, corresponde. & las autoris
dades .y solo debe, apelarse & este- recurse; extremo
cuando la presencia. de un nifio es peligrosa para la
moralidad de los demés,

El encierro usado bastante gener almente, ofrenq
" grayisimos peligros de diverso drden,
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Registros.

Los registros 'son un auxiliar indispensable ‘para
la disciplina y para €l gobierno de: la escuela. ‘Porsu
medio se hace constar el movimienio del personal asi
eomo la asiduidad, aplicacion, conducta y progresos de
eada uno de los alumnos; y el maestro se'da cuenta de
todo esto en cealquier momento que le convenga.:

Enlellos se consigna instante por instante todas
las impresiones y todo lo que es'digno” de observarse,
yoasi Vienen & ser unacrinica sneinty y exacta de la
escuela, ‘donde se demuestra la inteligencia 'y ¢elo del
profesor y donde se vé cudl ha sido la conducta 5 apra—

vechamiento de los alumnos. ;

Los registros principales son, el de matricula, el
de asistencia, el de clasificacion'y el de notas y pre=
mios y casligos.

Consisten  los registros en unos cuadv‘os 6 estados
divididos en casillas por medio de lineas, ya 1mpresos
ya manuscritos.

En‘el de matricula se anota en dlfe“emeq ca,sﬂlas
el mamero ¢e ' 6rden, 6l nombre, apellidos'y edad del
nifio, nombre y apellido, profesion y seiias de'la habi=
tacion de los padres, fecha de la entrada y salida de
laescuela.

En iina casilla réservada para observaciones, con=
vendria determinar claramente las disposiciones parti-
culares ‘de cada uno.
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El registro de asistencia se divide en tantas casi-
llas como dias tiene el mes, y en las que correspon-
den al nombre de los nifios, se anotan las faltas de ca-
da uno. Una linea horizontal sefiala la falta 4 una de
las elases  del dia, y una linea vertical 4 la otra, de

suerte que la falta a lasdos claaes (ueda anotdda con
una cruz.

#

En este mismo registro pueden mdlcar‘se las bue-
nas-y malas notas Ge cada alumno por medio de ptin-
tos que al fin del dia se resamen en cifras, que por se-
manas 6 meses se trasladan al registro especial.

El de asistencia se renueva por meses.

El registro de clasificacion tiene tantas casillas co=
mo materias de ensefiubza comprende el programa,
subdividida cada una en ofras tantas casillas cuantas
son las secciones.

Se anota en este registro el du en que el alumuo
entra en cada seceion, indicando con una cifra el dia
y con ofra el mes.

En la casilla de observaciones, se lzacen todas laa
que merezean anofarse acerca de las disposicienes in-
telectuales, aplicacion y progresos de los alumnos,

El registro de notas de conducta y de premios y
castigos, comprende tantas casillas como son los con-
ceptos en que se quiera hacer observaciones: Unos
abren ‘cuenta especial 4 cada ensefianza, otros 4 cada
uno de los premios y castigos, otros no c0n51gmn mas
que el resimen general de las notas,

El estudio de estos registros cuando: se llevan con
exactitud, es para el maestro la mejor gnia para:juz-
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garse 4 sl mismo, para juzgar & sus disctpulos, y pa-
ra seguir la marcha adoptada 6 modificaria en interés
de la nifiez.

Los demds registros usados en las escuelas no tie-
nen relacion con los alumnos. Estos registros son el
inventario, el de contabilidad, el de correspondencia y

~el de los visitadores.

Como auxiliar de todos puede llevar el maestro en
hojas sueltas el de notas y observaciones de cuanto
onsidere digno de-consignar en cada momento, para
trasladarlo despues al registro correspondiente.

FIN.



4

s oty

usﬂprm h}tﬁm
* ﬁ%ﬁi’ﬁ&‘ﬁ%ﬂrmﬁ oot

) gt namwg@n @ammwd»
-1&%&«@&%&5@& Aol ek 2ol noy nobslen Mea e
ﬁﬁ%ﬁ%%&a@&m ﬁb}%&‘ﬁ%ﬂi&&%@i&a Olngingvain
BERGe M i S o el ﬂoi sblﬂ?’ :
_ﬂSMM%%M o ofior 6 weifinun ombD, tos |
B o7 ?*{ﬂpﬁimr‘“?am# amﬁm mgem—‘---

"a% L,J_whim &%
-’3” b frogrimay
nia3 "335:!3.3 "ﬂ dntas

N w;ﬂw,
R B it ~ R - ]
\ ~'3fm¢W‘a"h 6 im‘}iiﬂ i'*cféa f
4 .5?”53!"&8 &a”ﬂifl:! So i deapl HER H

"“-“" 5"’# \’ “" B IROE G" La:a rédl*ﬁhlt\ A

it h' s ffevan: th :

A aestro s Eaia pars: e
Unlver3|dad de Huelva 2008 i sl it




— 3% —

Capitulo prehmma.r — Noctongs GENERALES.
I.—Idea fundftmenlal de la educacion. . ... AT
IL.—Importancia y necesidad de la educacion. .
ITIl.—Parles de la educacion, .i............ o
lV —Agentes y extension de la educacion, ... ...
V.—Educacion @iinstrueeion. . o/, L 05 L i
VI.—Prineipios de educacion. v o buun i)

VI, —-(,Lencu y arte de la edtcacion é mstruebxon 1

PA RTE PRIMERAH ‘

E&ubhcmn .

Capitulo I.—De.La EDUORCION FISICA |

L—Cardcter de esta’ edueheion. . ... 1. ve s aer

1L —Principios de ediicacion fisica. . .. ... e

ITL.-Medivs indirectos de educacion f:swa. D

1V.“~Accidentes de los nifits y primeros auxilios.

V. -Desarrollode 1ossenndos.............,..‘ :

Cap II ‘—-EDUCACION INTELECTUAL.

15 —Facultades mtelectualcs ..... RN q e 1 1

W o e e R S T
I —=Derla ateheion sy 1o e o s e et b v ]
IV-DeIamaemom............,_.‘..:. oLk

V.=Dela Imaginaeion. ... ., i

. VL—=—Del juicio y de la razon :
' VIL.—Variedad en lag dlsposwiones m!alecluaies

Cap LII,—EDUCACION ESTETICA.
i I.—Consideraciones generales. .. i Hat, ol

CR

58



— 392 —

IT.—Sentimientos diversos................v... 61
ITl.—Sentimientos estélicos........... R
IV.—Sentimientos religiosos. ... .... SRy 68

Cap. IV.—E0UcACION MORAL Y RELIGIOSA.
I.—Consideraciones generaless .4........... 71

Il.—Direccion de la educacion moral y religiosa. 72

= Delteienplar. 2o tmms CEat R )
Ve Delihibitaiie s A sitiie ool e il il 78
V.—Buenas y malas disposiciones del nifio. ., . . 80
VI.—Cualidades morales.. .................... 81
VIIL.—Del egoismo y otros defectos que de €l ema-
IR e e e 84
NTIL.—De otros defectos de log nifios..,......... 87
IX.—Consideraciones especiales sobre la educa- .
cibnitelipigsat TUHEE T A0 R AT AR )
PARTE SEGUNDA. -
: Instruccion, ; aRE
Capitulo I.—Dr LA ENSERANZA EN GENERAL. ;
| L—Fin, medios y objeto de ensefianzal i), .10 97

IT+=Principios generales de ensefianza, .. .. ...1"7 99
IIL.—Métodos, procedimientos y formas de ense-

flanRar Al VL L, A A ML P L 102
IV.—Mélodo general. — Andlisis y sinfesis. . .. ... 104
V.—Métodos parliculares .. . .o..i iessseess 107
VI.—Procedimientos de ensefianza. ...J.. 2 aladicl09
i VIL—Formas de enseianz.., . .., .k esisa o e ol
., VIL—Forma de ensefianza dogmalica, ; .., , ;.o . {14
- IXi—Forma de'enseiianza interrogativa. .. .. . 31 TL6
.. X.—Formas de ensefianza comprendidas en la in-
S HermEallvat s s e e o AT
X1.—De las pregunlas en la forma interrogativa.. 119
XH.—De fa‘intuicion. .. ........ e N e il |
AT —Biereicios de infaitigIIInL HORQANINECT.A% 9
Cap. IL.—DE LA INSTRUCCION LELIGIOSA Y MORAL. -
. L—En qué consiste........... Lty 120
II.—Principios que deben servir de guia en esta
: aRsEfihzR L L A Gty AT
IML.—Graduacion dé 1a ‘ensefanza. .. . ... ....... vy 129
IV.—De la ensefianza preparatoria, ; .. oo o ... 317131
V.—De la ensefianza de la historia sagrada...... 133

VIL—De la ensefianza del ¢dtecismo de la" doctrina
. .cristiana.. . . zalpronog ranoisgrahiznod- 1 135



.

— 393 —

“VII.-—-De la ensefanza dela moral,. ... Jmaliinel
VIH.~De los ejercicios y pricticas religiosas. .. ...\
IX.—Del tiempo destinado d la ensenanmu‘llglosa
© X.—Intervenciondel Pdrroco en la ensefianza de
la:religion y. morabiiiinnien s Jallee
Ca.p IT1.—De.LA ENSENANZA DE/LA LECTURA.
) L.—0bjeto; importancia y dilicultades de la lee-

isirhurayenlaidomb aitel ol gdane luabolfeo d
Il:—=Epoca en-que’ debe principiar la ensenanza
065 .. delaleclurala haniee b e s lasloha ., .
8% TIL~Métodos de. leatira. ,shitaz, foisiss fre
Nib=Deletreoihd sanoin sage oilusv el wl fvand
& V.—lInconvenientes y venlajas del delétreo.. ...
< VEL—Nuevo. deletreo ..ol ebaie ]

' VIL.—Silabeo 6. método siAbICo. .. i < os st i

LVIIEL-=Ventajas ¢ inconvenientes del silabeo. .
1X.—Comparacion de los delelreos y el silabeo.

X ~=De la lectura y escritura simullaneas........ .
—De los mélodas verbales. .. .\ ... ... s

XII -Apl?LllClOn de los métodos verbales. . ... i
' XIIL.—De los procedimicntos de lectura. ... ......
XIV.*~Procedimientos lamados métodos.........

U

XV, ~Cualidades de un método de lectura,.... .,
- XVL wExposlcmn razonada de un mélodo de leclo-
s R PTIme b radGrd o e e L
XVII —Exposicion razonada de un método de lectu—

" ra.—Segundo y tercer grado.. ... ......, pf

XVIH ~~THjercicios de la inteligencia por medio de la
L o e ks Y i oy :
Cap IV.—»!)F LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA. :
il —Ob](‘to prmclpﬂl de esta ensefanza........,
I.=A qué estd reducida la ensenanza. .. .. e
III'—Métodos de ensefianza. .. ' ...eores mans
IV —Procedimientos de escritdra..............
V.—De las reglas y delasmuesiras. ... .. S

VL—Del papel pautado. . /.0 ... . AL Al
VI —Sesuidotesingan, saiviiiais. ob. bobinosll ]
VIIT.—De'las'pizatragiiles e sauds sugesliotl-rd
IX.—Muestras. de eseritwra. . oon o0 o coluiiea

12 X .—Objetos materialesii. ab.walatn soiaanail o ‘
'« X1 —Ejerciciosi preparatorios. .1 waiuvioii vl '
XL, =De las lecciones de escritura. ... ... coiiil,

XIIL —De la correceion de los ejercicios de eseritura.
Cap. V.—DE LA exsefanza pe Lo ARITMETICA.
' I. —Objeto dé esta ensenanza..... ...\ STy il

é

141
143

145
147

155



L

1L.—Caleulo verbal y cdledlo eseritous ool Liv216
111, —I’rmmp’lles eonsideraciones sohre l'\ ensed!’
fangaisiaanondg plippilaobooyuait i< % 218
1V.—=Medios para la ensefidhza mtunhva. ohil— X 220
V.—Del cuadro contadoriiin. ... wirgilsn. s Lo 291
VI.—De la primera idea delndmero. .40+ 000 0223

VIL ~Cileulo verbalcon losdiez primerosniimeros, 226
VIIL—Modo.de suplir la falta de objetos materiales, 228
IXi==Caleulo verbal cow los himeros de diez en

adelanie. ¢ v anmndis e it 09L g1 O s 230 .
X.—Numeracion escrita, L0000l chodd e | 232
XIL.—De las cuatro operaciones fundamentﬂles de
arfimdioal e b Ao lnn g g solu EHEAGE T GO 234
XII.—De las fracciones. ... e 00UND el AV 288
- XIII.—De los problemas. ... ... i oad e 11V 239
' XIV.—Sistema métrico. . .0 (. SUL B arjiny Ve 1241
Cap. VI.—DEr LA tNSERANZA DEL lLENGGA CASTELLANA
L 0bjet0 @ I DO NOIN ionssboor e es o ® £ fss 244
II. —Defecto capilal de esta enseianza en las es—-‘ .
crlelag, TS it S S R % . 371246
oo JIL<La leéngua y la glamatlca ..... AT s . 248
N IV —Dos clases de: gramalicas. (o, . i eistesamies s 250
V. —Tjercicios de lenguue segun el &slcma de,
Pesialonailing & . st e e 252

' VI.—Ensefianza de la lengua, ‘;(Vgun AP, Girard, 254
VIL _mecq);osy veglas de las nueyas gramaticas. ~ 256

ViHL—Plan de ensefianza de la lerlgun. e o 11258
» IX. - Ejercicios de la inteligencia y del lenﬂuaje 261
X —Estudio de la qmmatim. AR R R 263
2 — Conocimiento y clasificacion de las pahbras_ 266
MI —De la conjugacion del verbo. ... ...ive... s 263
e 1= Dat aqilss gD & sulubon Hed whp Jie riy 271

XIV.—De la'lengua casiellana don e se habla otro.
10 o B i eents i oo mrisi- G el o 274

Gap VII.—DE LA ENSENANZA DE LA omocmna

I.—Necesidad de ejereicios. especialesi. 277
IL.—Parles que abraza su estudio: sl i\ (1. 11L278
HOZ TIL—0rden de la ensefianza. 1o, o . s e £ E 279
“ IV.—Ejercicios orales de orlograffacii suiuili= 7 281
V.—Ejercicios escrilosdejorlografia.l. .o, 283

Cap VIIL.—DE 1A ENSERANZA DE LAS IABOB.P.S PRO-
PIAS DE LACMWER, ! .
[.—Importancia de las Eabores. WAL A .M 280
IT.—Programa de la enseilanza delabores./,... 286



Lo

1Il. —Labores que deben ensefiarse en-las: dlfemn-

stespesenelas. . .. v. s otk gelf.aa Hif Yoo
IV -y(kra:d,uacmu. de-la enspnanm. ARt .Z:'. i)
V.—Procedimiento: de enseianza. . .. ritaby il
“VL—Ensehanzas simultineas con las Eabmea ..... ‘

Gap IX.—DE vTRAs ENSERANZAS ELEwsmmu,rs

PARTE 1“ERGERA
A bt . Laescueln, -
Capitulo I.—IbEA SUMARIA DE LA ORGANIZACION DE
LAS ESCUELAS. ... evssesn D b i
Cap. II.—DispoSICION MATERIAL DE LAS ESCUELAS.
I.—Indicaciones generales................. i
1I.—Edificios de escuela.................v0s
Hl.—Ralddeelages. | .. 0 . i iention o
IV —Arreglo de la saladeclases. . ............
V.—Objetos para la ensehianza y para la disciplina.
VI.—Material de las escuelas de nifias. ..
Cap. ITL.—SISTEMAS DE ENSENANZA.
T.—En qué consisten. . ...ooovviniorenrnnnnn
1L —8Sistema individual,.............. A
1II.—Sistema simultdneo, ......... s
IV.—Sistema miluo. . ... o
V.—8Sislema mixlo

Cap. IV.—CLASIFICACION DE LOS NIF0S.
I.—En qué consiste....... :
II.—Bases de la elasificaeion: st ool
IIl. —Exdmen de los nifios para la clasificacion, .
IV.—Limitacion de las divisiones de una escuela. .
V. —Division fundamental de las escuelas. ... ...
Cap. V.—DISTRIBUCION DEL TIEMPO Y EL TRABAJO.
Lo Imporlanela: vt i ey
IT.—Fjrreicios de enseiianza
1. — Amxiliates del mnestro.. ... 0. i bevana
IV.—Modo de comunicar las érdenes para los ejer-
el B e e e
V.—Trabajo individual de los alumnos. ...... 5
Vil=—lecotopess Lol i
VIL.—Modo de fijar la distribucion del uempo
VIIL. —Obaervat_lon especial sobre las escuelas de
ninas

988
289

1291
1293
v 296

301

305
307
309
314
318
322

236
328
329
331
334
337

339
341
342
344
346

350
352
354

357
358
360
363



3

' — 396 e

Cap Ve Disotbnmasiofionns oadsh Bip eorads L T
i I.~Qué es dlsuplma ............ dagbzoisaliis 367
Gt HL—=Disgigling verdaderagy dmc!p]ma apareme /1369
|4 L ~Fundamento de la* du;‘mphna S ¥ 3m
IV —Afectolal imhastrofsmi bz sonneiivani= V373
i' V.- Del .temori . vaz 2o iovi ek Al 1376
Nl—=Kficion & latesemela 1 S Re O R R0 32'31'8
VIL.—De losepaqrm y eastigos. .. .. NS O 380
VII[—SL@toma de Qg’mms .............. L 381
IX.—Sistéma de casilgos. e B e S 3844
X-——Rpgv;lros‘ Pt olf v i 08 oo ‘381
‘.\ ..... 2]
il
(4
I .gal
Mgt v
...... : “ : £
| f J





















- @
=
vl

DE
.UUGACION

§




	img_0281.jpg
	img_0282.jpg
	img_0283.jpg
	img_0284.jpg
	img_0285.jpg
	img_0286.jpg
	img_0287.jpg
	img_0288.jpg
	img_0289.jpg
	img_0290.jpg
	img_0291.jpg
	img_0292.jpg
	img_0293.jpg
	img_0294.jpg
	img_0295.jpg
	img_0296.jpg
	img_0297.jpg
	img_0298.jpg
	img_0299.jpg
	img_0300.jpg
	img_0301.jpg
	img_0302.jpg
	img_0303.jpg
	img_0304.jpg
	img_0305.jpg
	img_0306.jpg
	img_0307.jpg
	img_0308.jpg
	img_0309.jpg
	img_0310.jpg
	img_0311.jpg
	img_0312.jpg
	img_0313.jpg
	img_0314.jpg
	img_0315.jpg
	img_0316.jpg
	img_0317.jpg
	img_0318.jpg
	img_0319.jpg
	img_0320.jpg
	img_0321.jpg
	img_0322.jpg
	img_0323.jpg
	img_0324.jpg
	img_0325.jpg
	img_0326.jpg
	img_0327.jpg
	img_0328.jpg
	img_0329.jpg
	img_0330.jpg
	img_0331.jpg
	img_0332.jpg
	img_0333.jpg
	img_0334.jpg
	img_0335.jpg
	img_0336.jpg
	img_0337.jpg
	img_0338.jpg
	img_0339.jpg
	img_0340.jpg
	img_0341.jpg
	img_0342.jpg
	img_0343.jpg
	img_0344.jpg
	img_0345.jpg
	img_0346.jpg
	img_0347.jpg
	img_0348.jpg
	img_0349.jpg
	img_0350.jpg
	img_0351.jpg
	img_0352.jpg
	img_0353.jpg
	img_0354.jpg
	img_0355.jpg
	img_0356.jpg
	img_0357.jpg
	img_0358.jpg
	img_0359.jpg
	img_0360.jpg
	img_0361.jpg
	img_0362.jpg
	img_0363.jpg
	img_0364.jpg
	img_0365.jpg
	img_0366.jpg
	img_0367.jpg
	img_0368.jpg
	img_0369.jpg
	img_0370.jpg
	img_0371.jpg
	img_0372.jpg
	img_0373.jpg
	img_0374.jpg
	img_0375.jpg
	img_0376.jpg
	img_0377.jpg
	img_0378.jpg
	img_0379.jpg
	img_0380.jpg
	img_0381.jpg
	img_0382.jpg
	img_0383.jpg
	img_0384.jpg
	img_0385.jpg
	img_0386.jpg
	img_0387.jpg
	img_0388.jpg
	img_0389.jpg
	img_0390.jpg
	img_0391.jpg
	img_0392.jpg
	img_0393.jpg
	img_0394.jpg
	img_0395.jpg
	img_0396.jpg
	img_0397.jpg
	img_0398.jpg
	img_0399.jpg
	img_0400.jpg
	img_0401.jpg
	img_0402.jpg
	img_0403.jpg
	img_0404.jpg
	img_0405.jpg
	img_0406.jpg
	img_0407.jpg
	img_0408.jpg
	img_0409.jpg
	img_0410.jpg
	img_0411.jpg
	img_0412.jpg
	img_0413.jpg
	img_0414.jpg
	img_0415.jpg
	img_0416.jpg
	img_0417.jpg
	img_0418.jpg
	img_0419.jpg
	img_0420.jpg
	img_0421.jpg

