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1.- Introduccién.

En el contexto espafiol el interés por la Educacion Patrimonial es relativamente reciente, si bien
tiene una trayectoria temporal e investigadora mas dilatada que la de la Educacién para la Ciudadania. La
Educacion para la Ciudadania la entendemos como el conjunto de conocimientos y competencias que
permiten al individuo explorar y comprender la realidad en toda su complejidad y actuar sobre ella de
forma critica, responsable y solidaria, de acuerdo con los valores democréaticos. La Educacién Patrimonial
en su actual acepcién no tiene sentido sin el ciudadano: heredero de ese legado y responsable de su
transmision a las generaciones futuras; sujeto activo que participa en la defensa y mejora del medio
ambiente -que incluye el patrimonio cultural y natural, la biodiversidad, la geodiversidad y la diversidad
cultural-, asi como en el disfrute y valoracion de estos bienes como sefias de identidad, sin menoscabo del
respeto y valoracion de los patrimonios generados en otras culturas (Estepa, Wamba y Jiménez, 2005).

Partiendo de estas premisas, nuestro primer objetivo es revisar, con las limitaciones que impone
una intervencién de estas caracteristicas, el recorrido seguido por la Didactica del Patrimonio como linea
de investigacion, centrandonos en la Didactica de las Ciencias Sociales y en la universidades espafiolas;
con posterioridad, analizaré la presencia del Patrimonio en los curriculos oficiales de Educacién Primaria
y Secundaria, tomando como ejemplos los Gltimos Decretos de Ensefianza Minimas publicados por el
Ministerio de Educacién y las instrucciones oficiales que los desarrollan en la Comunidad Auténoma
Andaluza; finalmente, dedicaré un Gltimo apartado a la reflexion sobre el papel de la ensefianza del
patrimonio en la formacion de la ciudadania europea.

2. La Educacion Patrimonial en Espafia: lineas de investigacion.

El acercamiento al patrimonio desde una perspectiva didactica se viene realizando desde un
doble enfoque: la escuela, el profesorado, el curriculum y el alumnado, es decir, desde la educacion
formal; los museos, centros de interpretacion y otras instituciones culturales, donde se desarrollan
actividades vinculadas a la ensefianza del patrimonio, que consideramos como educacion no formal.
Desde ambos contextos, pretendemos a continuacién analizar brevemente los principales grupos y lineas
de investigacion que se desarrollan en las universidades espafiolas en el Area de Didéctica de las Ciencias
Sociales.

La Educacién Patrimonial como campo de investigacion ligado a la Didactica de las Ciencias
Sociales tiene una trayectoria de algo méas de dos décadas en Espafia, por ello en Prats (1997) se habla de
la Didactica del Patrimonio como una nueva linea de trabajo que se sumaria a las existentes hasta
entonces, con el fin de facilitar una adecuada interpretacion de los bienes patrimoniales tanto por el
alumnado como por la sociedad en general; no obstante, en 2003 se celebrd un congreso monogréafico
promovido por la Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de la Ciencias Sociales que puso
de manifiesto el desarrollo adquirido por este ambito de investigacion, si bien vamos a limitar nuestra
revision a aquellos grupos de investigadores que se han especializado en esta temdtica casi de forma
exclusiva.

La Universidad de Barcelona puede considerarse la pionera en este campo, concretamente el
Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales, al que esta adscrito en la actualidad el grupo de
investigacion Didactica del Patrimoni, Museografia comprensiva i Noves tecnologies, dedicado casi
exclusivamente a esta tematica en contextos no formales, donde se trabaja en museografia didactica,
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nuevas tecnologias aplicadas al patrimonio, patrimonio y turismo cultural, comunicacién y patrimonio,
literatura y patrimonio, documentacion y patrimonio, arquitectura de la informacién y museografia.
Tantas lineas de trabajo abiertas se corresponden con un nutrido nimero de investigadores entre los que
destacan Xavier Hernandez, Joan Santacana, Nuria Serrat y Magda Fernandez. Ademas de este equipo de
investigacion, existe en este departamento otros grupos que trabajan el patrimonio desde la educacion
formal, destacando Joaquin Prats, Cristofol Trepat y Gemma Tribo.

En la Universidad Auténoma de Barcelona es el Grupo de investigacion y desarrollo de
Didactica de la Historia el que trabaja principalmente la Educacién Patrimonial, incidiendo en la
construccién de la memoria histdrica, la ciudadania y las identidades; los investigadores mas destacados
son Joan Pagés y Neus Gonzélez. Desde el campo de la Arqueologia, Antoni Bardavio y Paloma
Gonzalez organizan anualmente el Seminari d’ Arquelogia i Ensenyament.

En la Universidad de Oviedo la investigacion en este campo se ha desarrollado a través del
Grupo MIRAR: proyectos para la investigacion y difusion del patrimonio cultural y natural, cuya
investigadora principal es Rouser Calaf, quien conforma equipo con Olaia Fontal, entre otras destacadas
investigadoras, centrando su investigacion especialmente en el patrimonio artistico contemporaneo y en
el desarrollo de una importante linea de literatura especifica sobre didactica del patrimonio a través de la
editorial Trea.

En la Universidad Auténoma de Madrid los trabajos que se han venido realizando en esta
temética no han venido de la mano de la Didactica de las Ciencias Sociales, sino a través de la Psicologia
y la Historia del Arte, siendo sus méximos exponentes Mikel Asensio y Elena Pol, quienes trabajan temas
de educacidn artistica, disefio y desarrollo de programas publicos, estudios de publico y evaluacion de
exposiciones a través de su empresa Interprt Art.

En la Universidad de Sevilla es Rosa M? Avila quien viene desarrollando este linea de
investigacion desde la perspectiva de la Didactica de la Historia del Arte y el patrimonio historico-
artistico, ha formado parte de uno de los equipos de investigacion constituidos en la Universidad de
Huelva para la realizacion de un Proyecto I+D y tutela los trabajos de investigacion en esta linea de Lidia
Rico, entre otros investigadores.

Finalmente, y en este breve y escueto recorrido por la situacion de la investigacién en Educacion
Patrimonial en Espafia desde la Didactica de las Ciencias Sociales, citamos a la Universidad de Huelva, a
la que pertenezco, donde un grupo de profesores de Didactica de las Ciencias Sociales y Didactica de las
Ciencias Experimentales trabajan la Educacion Patrimonial desde la necesidad de superar estas barreras
disciplinares, metodoldgicas y curriculares para que el patrimonio aporte todo su caudal educativo a la
formacion de la ciudadania (Creese et al, 2006). Por ello desde hace algo mas de una década, y con
experiencia previa en un Departamento interdisciplinar (Didactica de las Ciencias Experimentales,
Sociales, Matematicas y Filosofia), hemos constituido un equipo de trabajo en el seno del Grupo de
Investigacion DESYM que nos ha implicado en varios Proyectos I+D. Abordamos la Didactica del
Patrimonio desde estas dos Areas para alcanzar con mayor facilidad la vision holistica que postulamos,
sobresaliendo la investigacidn que sobre concepciones de futuros profesores realiza Cuenca (2004), quien
conceptualiza la ensefianza del patrimonio desde una perspectiva sistémica, holistica y compleja. Otros
investigadores en este &mbito en la actualidad son Myriam Martin Caceres, quien esté realizando su Tesis
Doctoral, asi como Mario Ferreras Listan, y en el Area de Didactica de las Ciencias Experimentales, Ana
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En el contexto de la educacion no formal, nos interesa especialmente la problematica de los
museos como institucion educativa, los procesos de comunicacion que se establecen entre el museo y el
publico, el andlisis de los materiales didacticos y de las actividades que se realizan en los museos y los
archivos, las relaciones entre el museo y las TICs y la difusién de los yacimientos arqueolégicos; sin
embargo, es en el campo del curriculum, los libros de texto y los materiales curriculares, asi como de las
concepciones que maneja el profesorado en relacién con el patrimonio y sus ensefianza-aprendizaje,
donde hemos centrado especialmente nuestras investigaciones. Desde una perspectiva constructivista y
critica de la formacion como la que postulamos, estas concepciones constituyen el punto de partida y un
referente continuo a lo largo de dicha formacién para actuar sobre ellas promoviendo su evolucién en la
linea de una didactica del patrimonio deseable, nivel de referencia de nuestra hipotesis de progresién del
saber profesional, tomando el modelo de profesor-investigador como marco teérico.

3. La Educacién Patrimonial en el curriculum espafiol

En lo que respecta a la relevancia que se concede a la Educacion Patrimonial en el curriculum
oficial espafiol, vamos a llevar a cabo un breve analisis de las instrucciones oficiales del Ministerio de
Educacién para el nivel de la Educacién Primaria y Secundaria Obligatoria, para ello se han consultado
los siguientes documentos: R.D. 1513/2006, por el que se establecen las Ensefianza Minimas de la
Educacién Primaria, anexo | Competencias basicas, anexo I Conocimiento del Medio natural, social y
cultural (BOE 8-12-2006); R.D. 1631/2006, por el que se establecen las Ensefianzas Minimas
correspondientes a la ESO, anexo Il Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales, Geografia e Historia
(BOE 5-1-07). Este analisis lo completaremos estableciendo comparaciones con el desarrollo de estas
instrucciones en Andalucia, una de las Comunidades Auténomas del Estado con competencias plenas en
materia educativa, a traves de la consulta de los siguientes documentos: ORDEN de 10 de agosto de 2007
por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacién Primaria en Andalucia, anexo |
Ensefianzas propias de la Comunidad Auténoma, Area de Conocimiento del Medio 2007 (BOJA 30-8-
07); ORDEN de 10 de agosto de 2007, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacién Secundaria Obligatoria, anexo | Ensefianzas propias de la Comunidad Auténoma, Ciencias de
la Naturaleza y Ciencias Sociales, Geografia e Historia (BOJA 30-8-07).

En cuanto a la Educacion Primaria y en el caso del curriculum ministerial, aparece el concepto
de Patrimonio en diez ocasiones de forma explicita a lo largo de las orientaciones sobre competencias
basicas, objetivos, bloques de contenidos de diversas areas y criterios de evaluacion. Respecto a los
objetivos, s6lo en los generales “h” e “i” se hace referencia indirecta al patrimonio, mientras que los
objetivos 4, 5y 6 del Area de Conocimiento del Medio las menciones son més explicitas, asi como en el
objetivo 6 del Area de Educacion Artistica: Conocer y valorar diferentes manifestaciones artisticas del
Patrimonio Cultural propio y de otros pueblos, colaborando en la conservacion y renovacién de las
formas de expresion locales y estimando el enriquecimiento que supone el intercambio con personas de
diferentes culturas que comparten un mismo entorno.

En relacién con las competencias basicas, Gnicamente aparece el Patrimonio en la competencia
cultural y artistica: conocer, comprender, apreciar y valorar diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, utilizandolas como fuente de enriquecimiento y disfrute de nuestro Patrimonio. La
competencia 3, sobre el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, s6lo alude indirectamente a la
ensefianza del patrimonio. Los bloques de contenidos que se relacionan con la ensefianza del patrimonio,
aunque de forma implicita, son los siguientes del Area de Conocimiento del Medio: 1. El entorno y su
conservacion; 2. La diversidad de los seres vivos; 4. Personas, culturas y organizacion social; 5.
Cambios en el tiempo. En Educacion Artistica el Blogue 1. Observacion plastica. En los criterios de



evaluacion, finalmente, también se alude al Patrimonio en algunas ocasiones para ambas Areas y de
manera muy genérica.

Como conclusiones de este somero analisis podemos sefialar en lo que respecta al conocimiento
del patrimonio, que se consideran los referentes patrimoniales desde una perspectiva disciplinar, sin
interrelacion entre los tipos de patrimonio, diferenciando los referentes naturales, historicos, artisticos o
culturales, predominando una concepcién del patrimonio en funcion a criterios estéticos. En cuanto al
conocimiento sobre la ensefianza del patrimonio, se observa un desarrollo de contenidos conceptuales y
actitudinales y unas finalidades de tipo cultural y/o practica de la ensefianza del patrimonio, ya que se
pone el interés en la conservacion sin desarrollar actitudes criticas y comprometidas respecto al mismo.

En el caso del curriculum andaluz, aparece el concepto de patrimonio en 29 ocasiones de forma
explicita. Se le dedica un ndcleo tematico (el Patrimonio en Andalucia), de los ocho que componen el
Area de Conocimiento del Medio, en donde se establecen problemas para desarrollarlo en el aula en los
tres ciclos de esta etapa escolar y se fomentan las actuaciones comprometidas con la conservacion y
gestion del Patrimonio. Se establecen relaciones de este nicleo tematico con: la construccion histérica,
social y cultural de Andalucia; paisajes andaluces y la incidencia de la actividad humana en el medio.
Como puede observarse, todo ello indica la relevancia que se concede a la Educacién Patrimonial en el
curriculum oficial andaluz, abordada desde una perspectiva interdisciplinar e integradora, aunque
poniendo mas énfasis en el patrimonio social y cultural y con ausencia de alusiones al patrimonio
cientifico-tecnologico.

Por otra parte, en un escueto analisis del Decreto de Ensefianza Minimas ministerial referente a
la Educacién Secundaria, se detecta de nuevo una menor presencia del patrimonio, vinculado
exclusivamente con la competencia cultural y artistica y, en especial, con la Educacién Artistica y la
ensefianza de las Ciencias Sociales. No hemos encontrado méas que una mencién Unica explicita en el
objetivo 7 del Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, donde se pone de manifiesto una
perspectiva puramente conservacionista en relacién con las finalidades de la Educacioén Patrimonial y un
criterio de clasificacion patrimonial confuso. En los bloques de contenido, se observa un sesgo artistico,
histérico y cultural en el tratamiento de la ensefianza del patrimonio.

En el curriculum oficial andaluz, sin embargo, apreciamos nuevamente un lugar mucho mas
destacado de la Educacion Patrimonial y un enfoque bien diferente. En Ciencias Naturales se le dedica el
nacleo temético 3, de los seis que componen la propuesta y en Ciencias Sociales es el nicleo temético 2
de los diez en los que se organiza el curriculo. El patrimonio natural andaluz se presenta como raiz
bioldgica, sefia de identidad y valor a preservar. Se establecen diversos problemas para trabajar en el aula
y se ofrecen interesantes sugerencias metodoldgicas y de utilizacion de recursos entre las que se
mencionan programas de educacion no formal. El patrimonio cultural andaluz, por otro lado, se enfoca
desde una perspectiva holistica, aunque profundizando en la dimensién historica y cultural. Se incide en
el conjunto de valores que pone en juego Y, especialmente, en como la ensefianza del patrimonio con un
enfoque adecuado puede convertirse en un verdadero taller de educacion para la ciudadania. En cuanto a
los contenidos, se centra en los paisajes y el patrimonio histérico-artistico. Se ofrecen ejemplos de
problemas para trabajar en el aula en cada uno de los cuatro cursos de la ESO, asi como una amplia
relacion de las posibles interacciones de este nlcleo tematico con los bloques de contenido del Decreto de
Ensefianzas Minimas, también se citan interesantes fuentes de informacién y programas y materiales
didacticos en las sugerencias metodologicas y utilizacion de recursos. Sin embargo, en el tratamiento que
se otorga a la didactica del patrimonio en ambas Areas se detecta una ausencia de alusiones al patrimonio
cientifico-tecnoldgico.



En definitiva, podemos concluir que la Educacion Patrimonial en el actual curriculum oficial
espafiol recibe un tratamiento desigual, ya que en el curriculum andaluz hemos podido observar el
relevante papel que se le otorga en la ensefianza del Conocimiento del Medio, las Ciencias Sociales e
incluso las Ciencias de la Naturaleza, mientras que en los decretos ministeriales no se detecta una especial
significacion e importancia. Quedaria, no obstante, por analizar el lugar que se le concede en los nuevos
curricula oficiales de otras comunidades auténomas, la traslacion que se realiza de estas instrucciones a
los libros de texto y, por supuesto, si todo ello modifica de algiin modo las concepciones del profesorado
y sus practicas de aula.

4.- Contribucién de la educacion patrimonial a la educacion para la ciudadania europea.

Las investigaciones que hemos desarrollado ponen de manifiesto que, al menos en el dmbito
andaluz, el profesorado en activo no aborda el patrimonio de forma habitual como un contenido y recurso
para el desarrollo de la Educacidén para la Ciudadania, que en Espafia ha adquirido el status de asignatura
muy recientemente (Estepa, Avila y Ferreras, 2008). Sin embargo, la propia etimologia del término
patrimonio remite a la ciudadania al hacer referencia a la propiedad de los bienes recibidos por una
comunidad de sus antepasados. De este modo, el patrimonio se configura como una herencia publica o, lo
que es lo mismo, un patrimonio colectivo que, por un lado, debe ser interpretado por los ciudadanos tanto
para separarlo del patrimonio privado como para identificarse con él; por otro, debe ser preservado para
las futuras generaciones en un contexto social caracterizado por el crecimiento econémico continuo, el
consumo indiscriminado y la homogeneizacién de las costumbres. Esta responsabilidad, aunque
compartida por toda la sociedad, recae en la administraciéon como portavoz de la comunidad, quien en las
sociedades democraticas elige a sus representantes para que gestione, entre otros, estos bienes culturales.
Asi identidad, conservacién y gestién se convierten en tres conceptos claves para el analisis de las
relaciones entre Educacion Patrimonial y Educacion para la Ciudadania, que a continuaciéon vamos a
analizar con mas detenimiento.

En lo referente a la identidad, cuando alguien posee algo, aunque sea colectivamente, lo
identifica como propio y es en este proceso de atribucion de significado cuando se hace evidente que el
patrimonio es una construccion social, que existen fracturas y conflicto tanto en su proceso de definicion,
en las politicas de conservacion y en la relacién de los habitantes de una nacién con él. La construccién
del patrimonio es una operacion dindmica, enraizada en el presente, a partir del cual se reconstruye,
selecciona e interpreta el pasado (Mantecén, 1999).

Este proceso de seleccion e interpretacion en las sociedades democréaticas se realiza por los
poderes publicos, que estan regidos por los grupos politicos que los ciudadanos determinan con sus votos.
Los grupos politicos se configuran en torno a intereses e ideas, por lo que las activaciones patrimoniales
no son iguales ni pretenden ofrecer una vision semejante de los referentes simbélicos. Estos dependeran
de quien ostente el poder y qué modelo de sociedad y de hegemonia social defienda. La actuacion sobre el
patrimonio no es, pues, aséptica ni algo sdlo en manos de expertos y técnicos en museistica, pese a la gran
importancia de éstos, sino parte de una politica que pretende expresar los rasgos identitarios de acuerdo
con una determinada vision de la realidad (Prats y Hernandez, 1999). Por tanto, los ciudadanos deben ser
conscientes de la funcidn ideoldgica que ejerce la activacién patrimonial en el seno de nuestra sociedad,
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verdadero reflejo de una cultura compartida, en la que se reconocen las personas como miembros de esa
comunidad, con sus raices en el pasado, con sus realidades actuales y con sus proyectos de futuro.

A proposito de la identidad debemos realizar al menos cuatro Gltimas precisiones, aunque sea
brevemente:

1) cuando hablamos del patrimonio como propiedad colectiva no lo hacemos desde una
perspectiva totalizante, unificada y homogénea de la sociedad. No obstante, si bien la dindmica social esta
atravesada por el conflicto de intereses contrapuestos, existen grandes franjas de acuerdo y consenso, en
la que los referentes simbolicos son aceptados, aunque con posibles versiones diferentes, con
independencia de las distintas posiciones politico-sociales;

2) la fragmentacion del sujeto posmoderno implica una explosion de identidades, unas
identidades multiples en las que las personas pueden considerarse simultaneamente ciudadanos de una
comunidad local y del planeta;

3) la relacion entre identidad cultural y ciudadania propia del Estado nacional es dificil de
sostener ante el hecho social de la multiculturalidad que caracteriza a Europa y al resto del mundo;

4) la identificacion con lo propio pasa ineludiblemente por el conocimiento de lo ajeno, ya que
nunca podremos apreciar verdaderamente lo nuestro si no es conociendo y valorando respetuosamente lo
de los otros;

En el contexto escolar la utilizacién del patrimonio como fuente de identidades histéricamente
constituidas y culturalmente compartidas resulta una tarea compleja a la luz de las investigaciones que se
han llevado a cabo con estudiantes para profesor (Cuenca, 2004; Dominguez y Cuenca, 2005), que ponen
de manifiesto el escaso valor que atribuyen al patrimonio, y en especial a los museos, en la conformacién
de las identidades, asi como su frecuente utilizacion como recurso diferenciador en vez de potenciador del
respeto intercultural. Desde nuestra perspectiva, el primer obstaculo al que nos enfrentamos es a que el
alumnado se sienta propietario y heredero del patrimonio, para lo que es necesario, en la linea que
propone Avila (2005), que el estudiante lo vincule a su experiencia vital para que se interese por él y
quiera conocerlo, disfrutarlo y protegerlo como algo suyo. Dos ejemplos al respecto: Gabardén (2005)
plantea la necesidad de utilizar el patrimonio local como referente vivo y mas cercano al alumnado, que
despierte la sintesis de valores que se identifica en un bien histérico; Fontal (2004), en el disefio de una
unidad didactica centrada en la sensibilizacion hacia la importancia del patrimonio parte del conocimiento
y la valoracién del patrimonio personal, familiar, de barrio y local para llegar a la comprension de la
cultura contemporanea como parte del patrimonio cultural.

De este modo, podriamos partir en el aprendizaje desde un concepto de escala identitaria, de una
perspectiva individual/personal de la identidad, caracterizada por el reconocimiento del valor simbélico e
identitario de aquellos elementos patrimoniales cercanos y directamente relacionados con el individuo por
su experiencia personal. En un segundo nivel, considerar una visién sociocolectiva, donde ya se
reconocen y valoran los elementos relacionados con la propia cultura; y, finalmente, en el nivel deseable,
se trataria de alcanzar una vision intercultural en la que el reconocimiento del valor identitario del
patrimonio traspasa las fronteras culturales pudiendo alcanzar una consideracion multi-identitaria a través
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Por otra parte, y en relacion con los procesos de activacion patrimonial para conformar
identidades, es fundamental poner en practica acciones educativas que garanticen la proteccion de los
bienes y estimulen nuevos procesos selectivos que tomen en cuenta a los diferentes sectores de la
sociedad. Para ello debemos formar ciudadanos capaces de intervenir en el proceso de seleccidén con
sentido critico, es decir, percibiendo su dimension histérica y los intereses politico-ideologicos que se
ponen en juego (Teixeira, 2006). Y es que no hay una conformacion de la identidad social y cultural si no
media un conocimiento de aquello que potencialmente constituye una fuente de informacion y de
andamiaje identitario, y para ello la escuela tiene la labor de analizar estereotipos, creencias ideoldgicas,
imagenes televisivas, informacion de prensa, propaganda turistica y publicitaria.

En cuanto a la relacién de todo ello con la identidad y ciudadania europea, s6lo dos citas: el
Informe Juventud en Espafia 2008 indica como una de sus conclusiones que, a mas formacion, despierta
mas identificacion lo lejano y, a menos formacion, lo mas cercano (Lépez Blasco y otros, 2008); en la
misma linea, una de las conclusiones del estudio dirigido por Prats (Prats y Trepat, 2001) es que los
jovenes espafioles, al término de los estudios obligatorios, se sienten mayoritariamente europeos, si bien
se refieren a una imprension muy general, en muchos aspectos imprecisa y bastante ambigua en su
definicidn, que sélo es mas potente y definida en aquellos estudiantes con un mayor nivel de
conocimientos en geografia, historia y cultura europea.

Por otra parte, para que el ciudadano sea consciente de sus derechos y deberes en relacién con el
patrimonio necesita no sélo adquirir una serie de instrumentos para su lectura, sino también la capacidad
para situarse histéricamente y verse como agente social que puede intervenir en su defensa y
conservacion. En este sentido, y poniendo como ejemplo las actuaciones municipales realizadas en la
Ciutat Vella de Valencia, indica Montesinos (2006) que actuar sobre la ciudad, construirla, necesita no
solo la vision de los técnicos desde sus despachos, los politicos desde sus escafios o desde la gestion, sino
también la aportacién de los ciudadanos a los que afecta, de los movimientos vecinales. La ciudad se
construye entre todos y para todos. El primer patrimonio somos los ciudadanos.

Desde una perspectiva didactica, se trataria de utilizar el patrimonio urbano como un elemento
de participacién democratica, presentando la ciudad y en particular los cascos historicos, como un espacio
en el que conviven las personas con la historia, el arte, la naturaleza, la actividad comercial, la produccion
artesanal o el trafico rodado, y en los que las actuaciones deberian realizarse contando con la
participacién de los protagonistas residentes, esto es, de los vecinos. En este asunto se trataria de
promover en el alumnado la reflexidn y el debate acerca de la conservacion del patrimonio, el uso y
disfrute del mismo, los limites del desarrollo econémico y su responsabilidad a este respecto como
ciudadanos. Por ejemplo, mediante actividades que hacen referencia a la problematica socio-ambiental
como “Patrimonio en peligro” y/o “Salvemos el Patrimonio” en las que se denuncie la situacion de
abandono, expolio o derribo en la que se encuentran muchos de los espacios patrimoniales (Avila, 2005).
Otros dos ejemplos muy concretos en esta linea serian la VIII Audiencia Publica ¢Como queremos la
Barcelona del futuro? De la preservacién del patrimonio al urbanismo de mafiana (Pagés, 2003) vy el
programa “Vivir en las Ciudades Historicas” de la Fundacion la Caixa (Asensio y Pol, 1999), en los que
el conocimiento y analisis de la realidad urbana, desde el punto de vista de la evolucion urbanistica

sufrida en el pasado, ayudara al alumnado a la formacion de su conciencia histérica como ciudadano del



presente, heredero de un pasado que contribuyé de manera decisiva a la configuracion de sus realidad
actual. Desde estos enfoques alternativos, en los que pasado, presente y futuro se interrelacionan,
orientados a la participacion activa y responsable del alumnado en la vida democréatica (Audigier, 2000),
la Educacién Patrimonial se configura como una praxis educativa y social que permite elaborar acciones
pedagdgicas que pretende algo mas que un estudio del pasado, abordando temas del curriculum bésico
que atraviesan varias disciplinas como la Educacion Ambiental, para la Ciudadania (personal,
comunitaria, nacional, incluyendo los aspectos politicos y legales), las cuestiones econémicas y de
desarrollo tecnolégico/industrial/social. Ademads, esta puede equipararse en muchos sentidos a la
Educacion Ambiental. Ambas enfatizan la formacion ciudadana, favoreciendo las economias locales a
través del desarrollo turistico y de la sustentabilidad, fortaleciendo ademas el sentimiento de pertenencia y
los lazos afectivos entre los miembros de la comunidad (Teixeira, 2006).

Finalmente, en cuanto a la gestién del patrimonio, la problematica que se plantea en relacién
con la Educacién para la Ciudadania también requiere de un enfoque innovador en la ensefianza. En este
caso especialmente un tratamiento mas interdisciplinar favoreceria un conocimiento mas complejo de esta
realidad al permitir un andlisis de los conflictos entre la logica ecoldgica, la econdmica y la social. Asi,
por ejemplo, la explotacion turistica de algunos lugares considerados como parte de nuestro patrimonio
conlleva la creacidon de empleo o la mejora de las comunicaciones, pero también sobreexplotacion de
algunos recursos de la zona (agua, playas), o modificaciones sustanciales del paisaje, que es necesario
valorar. Estos usos y aprovechamientos economicistas del patrimonio, en muchos casos ligados al
desarrollo local pero también a la especulacién urbanistica, requieren un amplio consenso social, en el
que el alumnado debe aprender a participar, siendo capaz de analizar, contrastar y valorar distintos puntos
de vista, diferenciando el valor de cada uno de ellos y desarrollando actitudes acordes con la importancia
de la preservacion del mismo. En este caso la realizacion de actividades didacticas consistentes en debates
y de juegos de simulacion y toma de decisiones, como el que se propone en la unidad didactica Cambio y
continuidad: de al-Andalus a nuestros dias (Cuenca y Travé, 1999), o los que aparecen en el Dossier de
Dilemas del Programa Vivir en las ciudades historicas (Asensio y Pol, 1999), permiten trabajar mas
especificamente actitudes y comportamientos responsables en relacion con el patrimonio.

Como deciamos al comienzo, a pesar de la directa relacion entre patrimonio y ciudadania, la
contribucion de la Educacion Patrimonial a la Educacion para la Ciudadania es en Espafia todavia poco
relevante; sin embargo, consideramos que si ésta se enfoca desde la triple perspectiva analizada, puede
que se convierta en una poderosa herramienta de formacion de ciudadanos en la escuela y a través de
museos y centros de interpretacion. Su aportacién principal consistiria en que los estudiantes aprendan a
participar en la vida democratica como herederos colectivos del patrimonio, sean capaces de intervenir
como ciudadanos criticos en los procesos de activacion, gestion y conservacién del mismo, percibiendo
su dimension historica y los intereses politicos, ideoldgicos y econ6micos que Se ponen en juego;
aprendan a disfrutar de su patrimonio respetando y valorando el de otras culturas y sociedades; en
definitiva, sean conscientes de sus derechos y deberes respecto al patrimonio y estén capacitados para

ejercerlos como ciudadanos de su comunidad, Europa y el Planeta.
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