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1. INTRODUCCION Y MARCO TEORICO?®

1.1. Patrimonios controversiales en Educacion Infantil

Los nifios y las nifias comienzan a conformar su identidad individual y
colectiva a partir de las experiencias sociales y culturales desde sus primeros afios
de vida. Por ello, el patrimonio y el territorio son recursos con gran potencial
educativo en esta etapa, pues, ademas de interpelar a las emociones de los nifios y
las nifias, por estar insertos en su vida cotidiana (Soto, 2020), acttian como fuente
de conocimiento de la propia cultura y de las sociedades del presente y el pasado
(Cuenca, 2014).

19 Esta publicacién es parte del Proyecto I+D+i PID2020-116662GB-I00 “Patrimonios
controversiales para la formacién ecosocial de la ciudadanfa. Una investigacién de educacion
patrimonial en la ensefianza reglada (EPITEC2)”, financiado por
MICIU/AEI/10.13039/501100011033, y del Proyecto I+D+i “Conocimiento especializado en la
formacién del profesorado de matemdticas, ciencias experimentales y ciencias sociales (MTSK-
STSK-SCTSK)” (ProyExcel_00297), de la convocatoria de subvenciones a Proyectos I+D+i
universidades y entidades publicas de investigacién 2021 de la Junta de Andalucia, y se enmarca en
el Centro de Investigacién en Pensamiento Contempordneo e Innovacién para el Desarrollo Social
(COIDESO) de la Universidad de Huelva, en la RED 14, Red de Investigacién en Ensefianza de
la Ciencias Sociales, referencia RED2022-134252-T, financiada por
MICIU/AEI/10.13039/501100011033 y en el Grupo de Investigaciéon DESYM (HUM-168).
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Asi, la educacién patrimonial se configura como un marco idéneo para acercar
al alumnado de Educacidn Infantil a la comprension de la realidad sociohistoérica y
natural y para reforzar sus vinculos con la historia, la cultura y la sociedad (Arias et
al,, 2016; Cuenca et al,, 2011). Ademas, siendo la finalidad dltima de la educacién
patrimonial la formacién de una ciudadania critica y participativa, en esta etapa es
clave abordar los elementos patrimoniales del entorno mas cercano en conexion
con una educacion en valores democraticos que fomente que el alumnado conozca
y valore las manifestaciones culturales de su comunidad, reconozca su identidad,
vea reforzado su sentimiento de pertenencia y cuide su patrimonio (Peinado,
2020).

Para contribuir a esta misma finalidad, la Convencién de Faro para la
valoracion del patrimonio cultural (2005)20, recomienda integrar en los procesos
de ensefianza y aprendizaje del patrimonio temas que generen debate o dilemas
(Estepa et al, 2021). Asi, se propone el tratamiento de los patrimonios
controversiales desde la etapa de Educacién Infantil (Arroyo y Cuenca, 2021). Los
patrimonios controversiales, objeto de estudio principal del Proyecto I+D+i
“Patrimonios controversiales para la formacién ecosocial de la ciudadania. Una
investigacion de educacién patrimonial en la ensefnanza reglada (EPITEC2)”
(PID2020-116662GB-100), en el que se enmarca esta investigacion, son elementos
seleccionados didacticamente debido a que suscitan algun tipo de controversia o
conflicto en el plano ideolégico, econémico, medioambiental, cultural, social y/o
politico (Estepa y Martin-Caceres, 2018; Estepa et al., 2021).

En el caso concreto de este trabajo, los patrimonios controversiales
seleccionados son los cabezos de Huelva, elementos fisiograficos caracteristicos del
paisaje onubense. Estos elementos se consideran patrimonios interesados, pues a
pesar de los valores y funciones que cumplen los cabezos para la ciudadania de
Huelva, actualmente se encuentran amenazados por el abandono de las
administraciones, tienen cierta invisibilidad patrimonial y estan en peligro por el
avance de la urbanizacién en la ciudad (Morén y Trabajo, 2021). El conflicto de
intereses que subyace a la gestion de los cabezos los convierte en una tematica
idénea para su abordaje en la etapa de Educacion Infantil, pues, a partir de
proyectos educativos que integren esta controversia patrimonial, se contribuira al
desarrollo del pensamiento critico del alumnado y a su capacidad de
argumentacion y de resoluciéon de problematicas socioambientales, sentando las
bases para la formacién ecosocial de la ciudadania (Arroyo et al., 2022, Sampedro-
Martin et al,, 2023).

1.2. Hacia un modelo de conocimiento especializado de Ciencias
Sociales en Educacion Infantil

Para que las practicas de educaciéon patrimonial contribuyan a la formacién de
una ciudadania critica y participativa desde la etapa de Educacién Infantil, es

20 www.coe.int/en/web/ culture-and-heritage/faro-convention
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preciso no solo seleccionar tematicas y saberes adecuados, sino también planificar
secuencias didacticas que promuevan la reflexion y participaciéon de los nifios y las
nifias. Tal y como expone Pagés (2011), el profesorado es responsable de
proporcionar situaciones de ensefianza y aprendizaje apropiadas para la edad del
alumnado en torno a la cultura, las nociones temporales y espaciales, las
comunidades y los ideales y practicas de una ciudadania participativa, entre otros.

En esta linea, el fomento del pensamiento critico es, tal y como expresa Hooks
(2010), un proceso interactivo que precisa la implicacién y participacion tanto de
estudiantes como de docentes. El profesorado, ademas de pronunciarse contra las
injusticias sociales, debe propiciar, segtin Giroux (1990), las condiciones educativas
que permitan al alumnado adquirir conocimientos tedricos y practicos para ejercer
su ciudadania. Por ello, el disefio y la implementacion de situaciones de aprendizaje
de educacion patrimonial que promuevan la accién critica en el entorno requiere
docentes que posean y desplieguen un conocimiento profundo sobre el patrimonio
y la historia, asi como un posicionamiento critico y un compromiso con la formaciéon
democratica (Callarisa et al.,, 2021).

Sin embargo, investigaciones recientes muestran que el profesorado de
Educacién Infantil -y de otras etapas educativas- declaran no contar como
formacion especifica en educaciéon patrimonial y poseer un conocimiento sobre el
patrimonio local limitado (Castro-Calviio y Loépez-Facal, 2019). Asimismo, la
investigacion de Castro-Fernadndez et al. (2020) pone de manifiesto que el
profesorado, a pesar de considerar la relevancia social del patrimonio, lo utiliza de
forma anecdética en sus practicas de aula, relegando a las manifestaciones
patrimoniales como elementos extracurriculares y no como un recurso para la
formacién de la ciudadania.

Por otra parte, aunque, segun el trabajo de Moreno-Vera et al. (2022), el futuro
profesorado de Educacidn Infantil le otorga importancia a la educacién patrimonial
parala ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, este colectivo parece tener
una vision limitada del patrimonio. Lépez-Fernandez (2022) explica estas
limitaciones conceptuales basandose en que, tanto en las aulas escolares como en
la formacién del profesorado, el uso del patrimonio se ha reducido a actividades
esporadicas con finalidades contemplativas y donde el rol estudiantil es pasivo.

Teniendo en cuenta las necesidades formativas detectadas en las
investigaciones mencionadas, la mejora de la calidad de la formacién docente es un
imperativo educativo y social actual. Tal y como sostienen Callarisa et al. (2021), la
formacion inicial del profesorado es una pieza clave en la configuracién de un perfil
docente competente para el disefio y la implementacion de proyectos de educacion
patrimonial y ciudadana. Sin embargo, para ello es preciso establecer, en primera
instancia, qué conocimientos deben emerger en una situacion de aprendizaje sobre
elementos controversiales del patrimonio local en Educacién Infantil.

Partiendo de la idea de que el papel del profesorado es fundamental en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, el conocimiento que este posee y moviliza en
las practicas de aula ha sido objeto de estudio de numerosos trabajos de distintas
areas de conocimiento desde hace décadas. Asi, tomando como principal referente
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los trabajos de Shulman (1986; 1987), existen distintos modelos configurados para
conceptualizar y analizar el conocimiento disciplinar y pedagogico docente, asi
como investigaciones que lo describen de forma parcial. Existen trabajos que
exploran el conocimiento del profesorado que ensefia Ciencias Experimentales,
como los de Magnusson et al. (1999) y Park y Oliver (2008) y que abordan el
conocimiento de docentes de Historia (Tuithof et al., 2019), asi como referentes
para la ensefianza de las Matematicas, como el Modelo de Conocimiento
Especializado del Profesorado de Matematicas (MTSK), configurado por Carrillo et
al. (2018), con adaptaciones para el profesorado de Biologia (BTSK) (Luis, 2021).

Sin embargo, no existe modelo tedrico y metodolégico de referencia para el
analisis del conocimiento docente en el drea de Didactica de las Ciencias Sociales ni
numerosos estudios que exploren dicho conocimiento en la etapa de Educacion
Infantil. En esta etapa, de hecho, la investigacion educativa parece no enfocarse en
la ensefianza de contenidos, especialmente los relativos a la historia, pues aun
existe la vision de que el alumnado de las edades comprendidas en los cursos de
Educacion Infantil es incapaz de comprender conceptos abstractos (Vera-Moreno
at al., 2022). Por ello, con la finalidad de mejorar la formacién inicial docente,
enfatizando en el conocimiento de Ciencias Sociales que debe construir el futuro
profesorado para abordar los patrimonios controversiales en Educacién Infantil,
este estudio pretende ser un acercamiento a la generacidon e interpretacion de un
modelo de conocimiento especializado de Ciencias -Experimentales y Sociales—
configurado en el seno del Proyecto I+D+i “Conocimiento especializado en la
formacion del profesorado de matematicas, ciencias experimentales y ciencias
sociales (MTSK-STSK-SCTSK)” (ProyExcel_00297), en el que se enmarca este
trabajo.

Dicho modelo, propuesto por Garcia-Viso et al. (2023), se constituye con dos
dominios de conocimiento que el profesorado pone en juego en las practicas
educativas, el Conocimiento del contenido de Ciencias y el Conocimiento didactico
del contenido de Ciencias. Dentro del primer dominio, se desglosan tres
subdominios relativos al conocimiento disciplinar:

e Conocimiento de los temas
e Conocimiento de la estructura de las Ciencias
¢ Conocimiento de la practica de las Ciencias.

Por su parte, el segundo dominio categoriza el conocimiento docente sobre la
enseflanza y aprendizaje de la disciplina en tres subdominios: Conocimiento de la
ensefianza de las Ciencias; Conocimiento de las caracteristicas del aprendizaje de
las Ciencias; Conocimiento de los estdndares de aprendizaje de las Ciencias.

Ademas, a este modelo se le afiaden las Orientaciones que, sin constituir
necesariamente conocimiento propio de la disciplina, permean al conocimiento que
el profesorado maneja en relacién con los contenidos y con su ensefianza y
aprendizaje.
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2. METODOLOGIA

El objetivo general de este trabajo es detectar y categorizar elementos de
conocimiento especializado de Ciencias Sociales que una maestra de Educacion
Infantil despliega en el desarrollo de un proyecto sobre los cabezos de Huelva. La
finalidad dltima de explorar el conocimiento de dicha docente es extraer claves o
implicaciones para el disefo de tareas formativas para la formacion inicial docente.

Asi los objetivos especificos de este estudio son los siguientes:

0.E.1. Averiguar el conocimiento de los temas propios de las Ciencias
Sociales que una maestra moviliza en el tratamiento de los cabezos de
Huelva en Educacion Infantil.

0.E.2. Explorar, en el discurso de la maestra, su conocimiento de la
estructura de las Ciencias Sociales y de las tematicas que se
interrelacionan en el tratamiento educativo de los cabezos de Huelva.
0.E.3. Indagar el conocimiento de las practicas que se desarrollan para la
construccién de las Ciencias Sociales que la maestra utiliza para la
descripcion de actividades en torno a los cabezos de Huelva.

2.1. Contexto y participantes

Esta investigacion tuvo lugar en un centro publico de Educacién Infantil y
Primaria de la ciudad de Huelva, contando con la participacién de un grupo-clase
de 22 estudiantes del nivel de 5 afios y su maestra tutora durante el desarrollo de
una situacion de aprendizaje en torno a los cabezos de Huelva. El grupo de
estudiantes observado se encontraba en un proyecto anual de educacién
patrimonial cuyo centro de interés era el estudio de la historia y del patrimonio
local. El disefio de este tipo de proyectos interdisciplinares es una caracteristica
principal del perfil docente de la maestra, ademas de la innovacién continua y la
reflexion sobre su propia practica.

El andlisis presentado en este capitulo se contextualiza concretamente en la
seccion del proyecto educativo dedicada al trabajo en torno al cabezo de la Joya, el
cual encierra una necrépolis tartésica en la que se han hallado numerosos restos de
dicha civilizacién. La actividad principal de esta seccién de la situacién de
aprendizaje consisti6 en la recreaciéon de un yacimiento arqueoldgico a través del
cual el alumnado pudo conocer los nombres, usos y caracteristicas de los restos
tartésicos que se encontrados en la Joya al tiempo que descubria los
procedimientos propios del trabajo de la arqueologia.

2.2. Técnicas e instrumentos

En esta investigacion se presentan los resultados parciales de un estudio de
caso multifocal (Simons, 2011; Saiz-Linares y Ceballos-Lépez, 2020) en el que se
analizan todos los agentes implicados en el desarrollo de una situacién de
aprendizaje sobre patrimonios controversiales en Educacion Infantil.

En el caso concreto de este trabajo, se indaga exclusivamente sobre el
conocimiento del contenido de Ciencias Sociales que pone de manifiesto la maestra
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de Educacién Infantil en sus explicaciones relacionadas con la actividad descrita.
Los resultados se presentan a continuacion en diferentes unidades de informacién
literales (U), extraidas de grabaciones de las asambleas correspondientes a las
sesiones en las que tuvo lugar la recreacion del yacimiento arqueoldgico de la Joya.

El conocimiento del contenido que despliega la maestra en las asambleas se
analiza a partir de un dominio del modelo de Conocimiento del profesorado que
ensefia Ciencias (Garcia-Viso et al., 2023) (Tabla 1). El analisis de cada subdominio
y categoria va a guiar el disefio de tareas formativas que incluyan aquellos
elementos de conocimiento que se consideran de relevancia para la ensefianza y
aprendizaje de los patrimonios controversiales en Educacion Infantil.

Dominio Subdominios Categorias
Conodmiento Conodmiento de los temas Procedimientos 'y técnicas de
del contenido de Ciendas observacién y experimentacién
(Experimentales, Sodales y Conceptos, leyes, principios, teorfas
Matemdticas) y ejemplos
Modelos

Hechos y fenémenos

Conodmiento  de  la
estructura de las Ciendas
(Experimentales, Sodales y Grandes ideas o ideas estructurantes

Matemdticas)

Conodmientodela pricic
de las
(Experimentales, Sodales y

Ciendas
Conocimiento sintdctico
Matemdticas)

Tabla 1. Modelo de Conocimiento del profesorado que ensefia Ciencias (Experimentales, Sociales y
Matemadticas). Fuente: Garcia-Viso et al. (2023).

3. RESULTADOS

3.1. Conocimiento de los temas de las Ciencias Sociales

Durante las explicaciones relativas a la recreacion del yacimiento arqueolégico
de la necrdpolis tartésica de la Joya, se encuentran evidencias de que la maestra
participante conoce la conceptualizacién basica del patrimonio desde la
perspectiva educativa y la fenomenologia asociada a la civilizacién tartésica. Asi, en
la categoria Conceptos, leyes, principios, teorias y ejemplos, se aprecia que la maestra
despliega conocimiento sobre el concepto de patrimonio en su discurso (U1 y U2).

Cuando sacaron toda la riqueza y las joyas y dijeron “Ya no hay nada mds”. Y ya habian
sacado el tesoro. Ahora, ;qué creéis que pasé? (...) Construyeron. (...) Con lo cual, si ahora
consiguen construir otra vez en el trozo que queda, nos quedamos sin cabeza de la Joya.
Que es el recuerdo del cementerio de la ciudad Tartésica que habia aqui en Huelva. (U1)
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Es que pensaban que el valor era de los anillos, la jarra y lo que se encontré. No, es que
el valor es el cabezo entero, no solo el tesoro que habia escondido, el tesoro es el cabezo
entero. (U2)

Asimismo, la maestra conoce y describe la diferencia principal entre el
patrimonio natural y cultural (U3), argumentando que, aunque los cabezos son
elementos naturales propios del paisaje de Huelva, los restos de civilizaciones
pasadas los convierten en fuente de conocimiento histérico y social y, por ende, en
patrimonio cultural.

Los cabezos de Mazagédn son patrimonio natural, (...) alli no han construido, pero no se
conoce que hayan aparecido alli restos arqueoldgicos. Entonces es un patrimonio
natural muy importante. (U3)

Por otro lado, y dentro de esta misma categoria, se exponen evidencias de que
la maestra conoce el concepto de restauracion y conservacion del patrimonio (U4).
En su discurso, esta docente hace hincapié en la importancia de evitar la
modificacion de los elementos patrimoniales, en la medida de lo posible, con el fin
de conservarlos tal y como se conformaron en origen.

Las cosas que son patrimonio, tii no las puedes tirary volver a construir porque entonces
no las estds respetando. Restaurar es, por ejemplo, si te has encontrado un cuadro y el
cuadro tiene todo manchado, restaurarlo es tratar de limpiarlo, tratar de ponerlo como
estaba el original. ;Qué pasa? Que esa construccién de la fuente vieja que la hicieron los
romanos, ya no hay ese tipo de ladrillos. Ya si ti pones, se nota que son ladrillos
diferentes, se nota que es una construccion moderna. Entonces, restaurarlo es limpiarlo
todo para que se vea limpio y dejarlo. Si a lo mejor algo se estd derribando, pues tu le
pones algo para que no se caiga y lo dejas bien, pero es sin tocar lo que hicieron
originariamente. (...) No es “como le falta esto, se lo voy a poner”. No, la tienes que dejar
intacta. (...) Para que se quede en el estado como la hicieron los romanos, no una fuente
nueva, porque entonces ya no seria la fuente vieja, seria una fuente nueva que no
queremos. Queremos recordar la que construyeron los romanos. (U4)

Por otro lado, en relacidn con la categoria Hechos y fenémenos, en el discurso
de la maestra se muestran evidencias de que posee conocimiento sobre los modos
de vida y costumbres de la cultura tartésica, en concreto, los rituales funerarios y
las caracteristicas de los enterramientos (U5).

Enterraban a los que morian con sus pertenencias, sus tesoros. Y, si tenia una vajilla de
oro o de cobre, se la enterraban. Y, aparte, como creian que después de morirse ti ibas a
seguir comiendo y haciendo todo, les ponian comida. (U5)

Sin embargo, no se ha encontrado en el discurso de la maestra evidencias ni
indicios relacionados con las categorias Procedimientos y técnicas de observacién y
experimentacion y Modelos.
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3.2. Conocimiento de la estructura de las Ciencias Sociales

Mientras la maestra iba exponiendo los objetos en miniatura que simulaban
los restos arqueolégicos que los alumnos debian encontrar en la recreacion del
yacimiento del cabezo de la Joya, se detectaron evidencias de conocimiento de
aquellas ideas estructurantes y/o que interrelacionan distintos ambitos de las
Ciencias Sociales. Concretamente, la maestra muestra conocimiento de la relacién
existente entre hechos historicos asociados al descubrimiento de elementos
naturales que proporcionan distintos pigmentos y la coloracién de los materiales y
objetos de las civilizaciones en funcién de la etapa histérica en la que vivieron. En
este caso concreto, parecen establecerse conexiones entre la historia y la historia
del arte (U6).

Yo creo que es una tetera. Una tetera. ;Vosotros veis...? Un momento, una pregunta,
porque esto va a ser una excavacion divertida. ; Vosotros creéis que si esto fuera un resto
arqueoldgico tendria este color? (..) En aquella época este tipo de pigmento lo
conseguian en México y en algunos paises de Sudamérica, con la cochinilla que vivia en
los cactus. ;Os acorddis? Que se sacaba el color magenta. (U6)

3.3. Conocimiento de la practica de las Ciencias Sociales

En la categoria Conocimiento sintdctico, vinculada al conocimiento de cémo se
construyen las Ciencias Sociales, se encuentran evidencias en el discurso de la
maestra de que conoce las practicas propias de la arqueologia, como una forma de
hacer la historia. En particular, muestra conocimiento sobre la organizacion del
plano de cotas de excavacidn, el proceso de catalogacidn de los hallazgos y de las
herramientas arqueolégicas y su uso (U7 y U8).

Parece como un tablero. Porque, claro, tii no te puedes poner a excavar asi. Tienen que
acabar todo este sitio. Ahora empieza con la excavadora. Voy aqui. Por alli. (..)
Empezaron a sacar, empezaron a sacar, empezaron a excavar, tardaron un tiempo y
todo lo que iban cogiendo, l6gicamente lo iban estudiando, databan de qué fecha era.

(U7)

Tu te encuentras esto en la excavacion. Y, ;tu...? Eso habria que investigarlo. ;A quién
pertenecia esta corona? ;Qué simbolo lleva? (U8)

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

En los ultimos afos, parece que la investigacion se ocupa cada vez mas de
analizar y describir experiencias de educaciéon patrimonial en Educacion Infantil,
basadas en la investigaciéon escolar, que utilizan elementos patrimoniales del
contexto cercano como un contenido en si mismo y como un recurso para el
tratamiento de contenidos relacionados con la historia (Arroyo et al., 2021). No
obstante, esta produccién sigue siendo escasa y se ocupa minimamente del
conocimiento y perfil docente de las maestras y los maestros de esta etapa
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educativa, siendo esta cuestién un elemento clave para la mejora de la formaciéon
inicial docente.

Por ello, atendiendo al primer objetivo especifico de este trabajo, referido al
conocimiento de los temas de Ciencias Sociales que desplegd la maestra durante
sus explicaciones, destacamos las evidencias de conocimiento del concepto de
patrimonio encontradas. La maestra reconoce los cabezos como un elemento
patrimonial de la ciudad de Huelva, mas alla del valor crematistico de los restos
hallados en sus yacimientos arqueolégicos. Ademads, distingue el patrimonio
natural del cultural comprendiendo la interrelacion entre ambos y describiendo los
cabezos desde un enfoque sistémico (Cuenca, 2014). Sin embargo, en el estudio de
Castro-Fernandez et al. (2020) se expone que esta consideraciéon holistica del
patrimonio no parece generalizada entre el profesorado; perspectiva necesaria
para la ensefianza de la historia y del patrimonio local.

Para superar esta vision limitada y parcelada de los elementos patrimoniales,
Lopez-Fernandez (2020) propone abordar el patrimonio a partir de conceptos de
historia, geografia e historia del arte, haciendo explicitas, de esta forma, las
relaciones complejas entre las distintas disciplinas propias de las Ciencias Sociales,
comprendiendo las manifestaciones patrimoniales como un mismo hecho
sociocultural (Martin-Caceres, 2012) y como un recurso para una enseflanza
globalizada.

De esta forma, y en relacién con el segundo objetivo especifico de este trabajo,
relativo al conocimiento de la estructura de las Ciencias Sociales, la maestra
observada pone de manifiesto su conocimiento sobre la pigmentacién de los
objetos y los restos materiales asociados a la civilizacién tartésica, constatandose
su comprension de las relaciones que se establecen entre distintos ambitos de las
Ciencias Sociales. Pages (2011) propone que la ensefianza de las Ciencias Sociales
para la formacién ciudadana debe estructurarse en torno a tres ejes: uno relativo a
la ensefianza de las nociones temporales y la historia; otro relacionado con las
nociones espaciales, los conceptos geograficos y las relaciones con el territorio y el
medioambiente; y otro vinculado a la politica, las instituciones y la participaciéon
ciudadana. De esta manera, la formacion inicial docente deberia ir encaminada a la
construccién de conocimiento sobre la complejidad de las relaciones que se
establecen entre el medio, la sociedad y la cultura, para lo cual el patrimonio es un
vehiculo idéneo. Callarisa et al. (2021) declaran en su trabajo que, tal y como se
aprecia en la practica de la maestra participante en su estudio, la formaciéon docente
en educacion patrimonial contribuye a la preparacién de profesorado innovador,
capaz de desarrollar proyectos interdisciplinares motivadores y que propician
aprendizajes solidos.

En relacién con el tercer objetivo especifico, también se han encontrado
evidencias relacionadas con el conocimiento sintactico, que la maestra pone de
manifiesto en el desarrollo de las asambleas cuando explica la organizacién del
espacio en los yacimientos arqueoldgicos y los procedimientos seguidos en las
excavaciones. Aunque la normativa en materia de Educacion Infantil no recoja de
forma explicita saberes relacionados con la arqueologia y la historia, Mendioroz y
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Erce (2020) exponen los beneficios de trabajar con el alumnado cuestiones propias
del método arqueoldgico para el aprendizaje de contenidos histéricos y
patrimoniales. Para ello, en la formacién docente se deben propiciar situaciones en
las que se construyan conocimientos sobre los yacimientos y restos arqueoldgicos
del contexto préximo, asi como sobre la historia local y las distintas civilizaciones
que han poblado el entorno cercano. Esta formacion capacitaria al profesorado a
disefiar actividades relacionadas con el método arqueolégico y con la investigacion
histérica en esta etapa. La didactica del objeto aplicada a la formacion inicial
promueve, segun el estudio de Llonch (2017), conocimientos sobre la investigacion
histérica a través de fuentes de diversa indole y sobre la clasificacién de los restos
materiales del pasado y las diferentes tipologias patrimoniales, cuya aplicacién en
las aulas de Educacion Infantil fomentaria una mayor comprensién de la historia y
vinculo del alumnado con su pasado y su patrimonio (Arias et al., 2016).

4.1. Reflexiones para la formacion docente

En base a los resultados obtenidos en este estudio, cuya finalidad tltima es la
mejora de la formacién inicial docente, consideramos que el disefio e
implementacion de tareas formativas deberia propiciar en el futuro profesorado la
construccién de conocimiento de los temas, de la estructura y de la practica de las
Ciencias Sociales.

En primer lugar, para la generalizacion de practicas de educacién patrimonial
que superen la transmision acritica de contenidos patrimoniales, en las que se
pueda problematizar el patrimonio (Gonzalez-Monfort, 2019) y, asi, introducir las
controversias asociadas a su uso y gestidn, es preciso que los y las docentes
manejen un concepto adecuado del patrimonio. El trabajo en torno al patrimonio
en la formacidn inicial promueve, tal y como expone Lépez-Fernandez (2020), la
construccién de un concepto de patrimonio rico, amplio y complejo. Para ello,
Garcia-Valecillo (2014) propone introducir de manera inicial el patrimonio desde
un punto de vista personal, centrado en los vinculos que desarrolla Fontal (2013).

Por otro lado, para propiciar conocimiento sobre la forma de construir las
Ciencias Sociales y teniendo en cuenta la poca presencia del patrimonio y la historia
local en la formaciéon docente, se deberia introducir el método histérico y
arqueoldgico y el trabajo en torno a fuentes documentales y restos materiales de
culturas del entorno cercano. El detonante de las tareas formativas que vayan
encaminadas a la construcciéon de conocimiento sobre las practicas de las Ciencias
Sociales podria partir de las problematicas emergentes y actuales que tengan lugar
en escenarios reales del contexto préximo (Calaf et al.,, 2019).

Para promover conocimiento sobre la interrelaciéon entre las distintas
disciplinas propias de las Ciencias Sociales e incluso sobre la conexién con otras
areas de conocimiento, el patrimonio se sitia como un eje fundamental con gran
potencial interdisciplinar. A partir de él, se puede abordar la ensefianza y el
aprendizaje de las nociones temporales y espaciales -esenciales en la etapa de
Educaciéon Infantil- (Feliu et al, 2015; Hannoun, 1977) como contenidos
interdisciplinares. En este sentido, la formacién inicial deberia dotar a los y las



177 Desafios para la educacién democratica. Homenaje a Jests Estepa Giménez

docentes de herramientas y recursos que les permitan analizar el patrimonio y las
problematicas asociadas a él a partir de saberes de distintas disciplinas.

Por ultimo, con el fin de formar a docentes con un perfil innovador,
comprometido y critico, las tareas formativas que se disefien e implementen
deberian conducir a la profesionalizacién de los maestros y las maestras. Para ello,
Rojas et al. (2021) proponen la modelizacién en la formacién docente, es decir, la
realizacién de actividades que combinan la teoria y la practica y que son replicables
en un aula de Educacién Infantil, haciendo corresponder el modelo de formaciéon
con el modelo didactico, fundamentado en el principio de isomorfismo (Estepa,
2019).
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