|
|
1
|

LA INVESTIGACION SOBRE LA ENSERANZA DE LAS NOCIONES
ECONOMICAS: PERSPECTIVAS DESDE LA DIDACTICA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES
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Universidad de Huelva

Dificilmente se puede proponer un curriculum de Ciencias Sociales en la actuali-
dad que prescinda de la ensefianza de las nociones econémicas, aunque asi haya
ocurrido a lo largo de nuestra historia educativa. Es méas, ain podemos afirmar que en
estos momentos -con la puesta en marcha del nuevo sistema educativor, si bien es cierto
que aparecen contenidos de carécter econdmico en el Decreto de Ensefianza Primaria
y Secundaria, no lo es menos la consideracién de ensefianzas relegadas a un segundo
plano, o bien absorbidas y dependientes de las disciplinas de caracter geogréfico e
histérico que habitualmente configuran el curriculum de Ciencias Sociales.

Sin embargo, cada dia se hace mas patente, que la adquisicién de las nociones
econoémicas en los alumnos conforman un entramado de conceptos, habilidades y acti-
tudes necesarios para el mantenimiento de la sociedad actual. Y ello es debido a que,
en primer lugar, cualquier sistema educativo pretende reproducir y ampliar, en la medi
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da de sus posibilidades, el sistema econémico que lo sustenta con el objetivo de res-
ponder adecuadamente a las necesidades del mercado de trabajo y de la propia pro-
duccién (si bien, no parece que este sea nuestro caso, cuando vemos que las empresas
desconfian de la formacién recibida en las instituciones educativas y proponen sus pro-
pios planes de formacién laboral); y, en segundo lugar, se constata que la ensefianza
de estas nociones constituyen una necesidad apremiante para la formacién bésica e in-
tegral de las personas, que, a lo largo de su vida, se ven abocadas a tomar una serie
de decisiones econémicas sin tener la suficiente preparacién que les capacite para de-
cidir de forma coherente y crifica a sus demandas y necesidades ante un sistema eco-
némico de libremercado muy complejo y deshumanizado. {Gonzalez y Otros, 1995)

Estas dos razones, entre ofras, nos obligan a buscar la integracién de la ense-
Aanza de las nociones econémicas en el curriculum de Ciencias Sociales; aunque, no
cabe duda que dicha integracién supondré dificultad afiadida, sobre todo, si no existe
una conciencia clara que permita resituar y replantear el papel que las Ciencias
Sociales deben fener en la Educacién Obligatoria3.

APORTACIONES CIENTiFICAS Y DIDACTICAS QUE POSIBILITAN LA ENSENANZA
DE LAS NOCIONES ECONOMICAS EN LA ESCUELA

Los conocimientos sobre la organizacién econdmica de la sociedad y sobre la
obtencién y uso de los recursos naturales por parte de las comunidades humanas consti-
tuyen las fuentes cientificas, que, en mayor medida, han influido en la seleccién de los
contenidos econémicos propuestos en los Decretos de la educacién obligatoria. Ambas
fuentes han sido objefo de confluencia de multitud de perspectivas cientificas, en su mo-
yoria, del campo de las Ciencias Sociales donde, cada ciencia ha delimitado proble-
méticas afines, referidas al conocimiento del sistema econémico, en algunos casos, y
en ofros, se ha centrado en las repercusiones socionaturales originadas por la actividad
humana. Igualmente, desde el campo de la ensefianza se han formulado propuestas
educativas que pretenden la insercién de estos contenidos en el curriculum escolar. A
continuacién, se concretan ambos enfoques.

Perspectiva y aportaciones de las ciencias referentes

Partiendo de estas premisas, las aportaciones més destacadas de las disciplinas
que fundamentan el conocimiento escolar de las nociones econémicas proceden de dis-
fintos campos cientificos. En principio, como su nombre indica, provienen del campo
de la Economia. En este sentido, la epistemologia de la economia sitéa a esta ciencia
a medio camino entre las denominadas disciplinas experimentales y sociales. Asi, en
sus comienzos, fue considerada como una “fisica social”, debido a que es una ciencia

3. En este sentido, estamos asistiendo a una encubierta desestructuracion de estas disciplinas, que cada vez
fienen mayores parcelas del conocimiento y, por el contrario, pierden horas lectivas (Hernandez, J. 1994).
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que traduce los conceptos y relaciones sociales a categorias mesurables, que pueden
ser expresadas por leyes matematicas (Comes, Pau, 1995]. Como es sabido, es la
ciencia que se ocupa del estudio sistemdtico de las relaciones sociales relativas a la
produccion y distribucion de bienes y servicios. En palabras de Coase [1994) -premio
nobel de economia 1991-, “es la ciencia de las elecciones humanas”. La aportacion
conceptual mas importante de esta fuente al marco escolar de la Educacion Primaria,
vendrd, fundamentalmente, del campo de la Microeconomia y de una iniciacién en as-
pectos bésicos de Macroeconomia

Existen ofras aportaciones procedentes del ambito de la Geografia Econémica.
Esta ciencia andliza las relaciones dialécticas que se establecen entre el espacio y las
actividades econémicas, o bien, la influencia que el territorio ejerce sobre las activida-
des de carécter econdmico. En este sentido sistémico “la nueva Geografia Econémica
ya no aparece como un compartimiento que se desengancha de ofros compartimientos
de la vida social” {Claval, 1987, 206). Por tanto, la aportacién que esta ciencia
puede ofrecer al marco escolar supone la integracién del estudio de las nociones eco-
némicas en el estudio del medio. Asi, la observacién de un mercado, de un banco, del
proceso comercial, de la evolucién de los precios, nos permitira introducir la vida coti-
diana, y por tanto, la economia, en nuesfras clases {Devesse-Arvisset, 1983).

De igual modo, encontramos ofras aportaciones de la Historia Econdmica, que
se sitba como la ciencia de confluencia entre la Historia y la Economia, “la Historia
Econdmica es la ciencia de los aspectos econémicos de la vida social en las diferentes
sociedades y culturas” {Kula, 1974, 92). Las aportaciones que esta ciencia puede pro-
mover al campo educativo, se ubican en la perspectiva de la Didéctica de la Histérica,
"la historia es una comprensién de los actos humanos en el pasado, una toma de con-
ciencia de la condicién humana en el pasado, una apreciacién de cdémo los problemas
humanos han cambiado a través del pasado, y una percepcién de como los hombres,
mujeres y nifios vivian y respondian a los sucesos del pasado” Pluckrose, 1993).

Por dltimo, no podemos olvidar las aportaciones realizadas desde el campo de
la Ecologia. Su objeto de estudio es el ecosistema, y su preocupacién actual, la elabe-
racién de metamodelos tedricos que den explicaciones globales de la naturaleza, y por
otra parte, la bisqueda de propuestas que hagan viable la ufilizacién del medio por
parte del hombre [Margalef, 1991). La aportacion bésica de la Ecologia al mundo
educativo parte de la necesidad de la ambientalizacion del curriculum.

Perspectivas y propuestas didécticas desde las Areas transversales del curriculum

Dado que las Areas de conocimiento tradicionales no tratan estos temas, surgie-
ron, por imperativo social, las denominadas Areas transversales, con la finalidad de
dar respuestas didacticas a los problemas que tiene planteada la sociedad actual.
Desde este punto de vista, y siguiendo con el estudio de las nociones econémicas, exis-
fen aportaciones provenientes del dmbito de Ja Educacién Ambiental. En este aspecto,
el estudio de los problemas medioambientales que ocasiona el desarrollo de las activi-
dades econdmicas, exige un tratamiento didactico que asegure a los alumnos la cons-
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fruccién de conocimientos que hagan evolucionar sus concepciones desde planteamien-
tos simples entre el mediointervencidén humana, hasta establecer ofras relaciones de tipo
sistémicas que impliquen y abarquen al conjunto de los factores infervinientes en el de-
sarrollo de las actividades econémicas. Por tanto, cualquier propuesta didactica deberd
incidir en la inferaccion que se produce entre el ecosistema que proporciona los recur-
sos y el sociosistema que genera las actividades econémicas a partir de un enfoque sin-
crénico y diacrénico (Estepa y Travé, 1994).

Para finalizar, es importante resefiar las Aportaciones didacticas realizadas
desde el campo de la Educacién del Consumidor. Como sabemos, vivimos en un
mundo complejo, cambiante y cada dia mas competitivo, que plantea a la escuela la
bisqueda de nuevas propuestas educativas capaces de acercar el mundo real a la ins-
fitucién escolar. la escuela no puede quedar al margen de este tipo de incidencia so-
cial. No bastan consejos paternales de los maestros o tareas escolares rutinarias que in-
fenten promover actitudes positivas en los alumnos. Es necesario aportar propuestas di-
décticas coherentes, que formen parte del curriculum de la Educacién Primaria. la
Educacién para el consumo nace con la pretension de contribuir a la formacién de ciu-
dadanos conscientes v criticos, dotando al alumno o alumna de conocimientos y actitu-
des que permitan la resolucién de problemas que la sociedad de consumo genera; v al
mismo tiempo, frata de infundir la necesaria responsabilidad colectiva en el manteni-
miento y mejora de la calidad de vida y convivencia social. la Educacién para el con-
sumo aspira a convertir a la persona consumista en consumerista (Jensen, 19806)].

EL LUGAR DE LA ENSENANZA DE LAS NOCIONES ECONOMICAS EN LA
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Distintos paises desarrollados, entre ellos, Estados Unidos, Gran Bretafia, Suecia,
a partir de la década de los afios 1960, implantaron programas disciplinares de ense-
fianza de la Economia en la escuela primaria. Dichos programas perseguian el desarro-
llo de conceptos y procedimientos de carécter econdmico en los nifios de la escuela
elemental. los métodos ufilizados para impartir estas ensefianzas utilizaban como recur-
so: libros de texto, medios audiovisuales, o se basaban en la propia experiencia de los
nifios. Para ello, se realizaron programas especificos de formacion del profesorado con
la finalidad de dotar a los ensefiantes de estrategias y conocimientos suficientes para
poder impartir, adecuadamente, estas ensefianzas (Kourilsky, 1989).

En nuestro Estado, la ley General de Educacion de 1970, implanté la ensefian-
za de las Ciencias Socidles en la Educacion General Bsica, recogiendo las orienta-
ciones educativas que los paises desarrollados tenian en los denominados “Estudios
Sociales”, sin embargo, esfa ley consagré un curriculum de Ciencias Sociales basado
en la Geografia e Historia como nicas ciencias referentes. De esta forma, en el caso
de las nociones econémicas, se dedicaba la Primera Etapa de EGB al estudio de los
sectores de produccidn y a la localizacién de las actividades productivas. Asimismo, el
programa de la Segunda Etapa se dividia en dos partes: en los temas de Historia, se
proponian algunas pinceladas sobre algunos aspectos coyunturales de situaciones eco-
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némicas del pasado -ya que se habia adoptado un enfoque ’epistemo|é.gico positivista,
propio de la historia polifica-; y en el apartado de Geografia, se dedlcqbon algunos
temas a la Geografia Econémica, aunque el protagonismo de esta ciencia correspon-
dia a la Geografia Fisica. Por tltimo, en el BUP -ain vigente-, los confenidos de
Historia, se han basado en la tradicién empiricoanalitica, que reproduce cronolégica-
mente la historia polifica con las necesarias puntualizaciones de indole econdmico, i
por su parte, la Geografia Econdmica, avalada por las tendencias de la Geog[qflo
Teorética o Cuantitativa, “se ha caracterizado por un enfoque eminentemente tematico
en formo al estudio de la poblacién, los sectores econémicos y el espacio urbano”
(Comes, 1995, 72). _ .

Aunque como hemos podido comprobar, el curriculum de Ciencias Sociales de
nuestro estado, fradicionalmente, se ha basado en el estudio de la Geografia y la
Historia, sin embargo, sabemos que las Ciencias sociales deben recoger ofras aporta-
ciones cientfficas. En este sentido, podemos afirmar que “las Ciencias Sociales son
todas las que estudian las actividades del ser humano en sociedad, tanto en el pasado
como en el presente, y las relaciones e inferacciones con el medio y el territorio donde
se han desarrollado o se desarrollan en la actualidad” (Benejam, 1994, 342).

Entonces, scudl serd el lugar de la ensefianza de las nociones economicas en el
Area de la Didactica de las Ciencias Sociales? Como ya hemos sefialado, la reclidad
educativa actual, con la implantacién de la LOGSE, deja una puerta abierta a la incor-
poracién de estas ensefianzas al curriculum obligatorio. No es, por tlonto, un problema
legislativo -como antafio- sino un problema de carécter curricular, didéctico. En este sen
tido, existen distintos enfoques educativos para lograr su inclusion. Asi, desde una posi-
cién mas disciplinar, se defiende la ruptura con el tratamiento de eje fransversal que,
radicionalmente, ha padecido esta ciencia y se promueve la configuracion de las
Ciencias Socidles a partir de un triangulo formado por tres disciplinas: la Geografia,
Mistoria y Economia, que mantendrian un equilibrio estable entre sus vértices (Herrero,
1995). Por el contrario, desde los planteamientos globalizadores propuestos para la
etapa primaria, apostamos por una dimensién infegrada de las Ciencias Sociolt.es, que
estarian compuestas por las distintas ciencias que estudian al hombre -Historia,
Geografia, Historia del Arte, Economia, Sociologia...-y que puedan informar sobre los
problemas socialmente relevantes que se planteen en los procesos de ense-
fianza/ aprendizaje, siempre que el enfoque de la ensefianza asegure fanto el uso de
técnicas generales, como de técnicas especificas de las disciplinas académicas indivi
duales [Pluckrose, 1993, 22).

EL AMBITO DE INVESTIGACION DEL SISTEMA ECONOMICO COMO ORGANI-
ZADOR DEL CURRICULUM

Hasta ahora, hemos sefialado la urgente necesidad de incorporar las nociones
econdmicas en la escuela, al mismo tiempo, se han escogido las fuentes cientificas y di-
déctica que posibilitan su ensefianza, asi como hemos infentado situar el lugar que dg-
berian ocupar las nociones econémicas. Nos faltaria clarificar cémo se puede organi-



32 Gabriel Travé y Jesis Estepa

zar un curriculum de Ciencias Socidles que cumpla estas exigencias. En este sentido
sabemos que son numerosos los problemas que se generan a la hora de realizar I
fransposicion didactica desde el conocimiento cientifico al conocimiento escolar; més
aun, si se opfa por una perspectiva epistemolégica compleja, como se propone <':lesde
el’ Proyecto IRES {Grupo Investigacion en la Escuelq, 1991). Las dificultades estriban
basicamente, en la manera de organizar los contenidos para que estimulen procesos’
de ensefianza/aprendizaje que rednan las caracteristicas siguienfes: que fengan como
elemento diferenciador la investigacion escolar: que permitan construir una propuesta
didactica globalizada; que proporcionen un curriculum en espiral, evitando las frag-
mentaciones; y a la vez, que incorporen los infereses, demandas y’ sugerencias de |gs
nifios, siguiendo procesos de negociacién didéctica.
, la respuesta que desde IRES podemos ofertar se fundamenta en el concepfo de
émbito de investigacién escolar [AIE}, como superador de los denominados bloques de
contenidos, que si bien pueden servir para seleccionar el conocimiento escolar, no pue
den ser considerados aptos para organizar la ensefianza en los ciclos, o cursos escilo-
fes. ?esde esta perspectiva de andlisis, Cafial (1994), define los dmbitos de inves o
cion “como subsistemas del medio especialmente seleccionados por su validez para ge
nerar lineas de invesfigacion escolar y como estructuras de organizacién e integroci%n
del conocimiento escolar”. Los ambitos de investigacion son, por tanto, subsistenas de
la realidad socionatural formados por elementos que mantienen una serie de relaciones
que se organizan y sufren modificaciones y cambios. Igualmente, son orgonizodoresl
del conocimiento escolar globalizado, pues permiten estructurar confenidos interrelacio-
nados, superando la division disciplinar, y por dltimo, acttan como lineas de investi a
cién a lo largo de la escolaridad, ol ir progresando en profundidad y complejidad °
El AIE se organiza a partir del estudio de distintas perspectivas de andlisis. En pri
mer lugar, es necesario el conocimiento riguroso de las aportaciones disciplinoreé de ?os
ciencias que configuran su objeto de estudio. En nuestro caso, se ha redlizado un andli
sis de este conocimiento, feniendo en cuenta las aportaciones de las ciencias resefiadas
anteriormente, lo que nos ha permitido obtener una visién panordmica y actualizada de
los contenidos del Ambito. Por ofra parte, es imprescindible el estudio de las concepcio-
nes de los alumnos sobre dicho campo, al objeto de definir los obstaculos corenci%s
d‘ificultodes que esfos encuentran a la hora de construir conocimientos signifi’cotivos y fur?f
<.:|ono|es. En este sentido, y al objeto de poder contrastar los estudios realizados por dis-
finfos autores en relacion con la construccion del mundo econdmico en los nifios [EF;heito
198,8 ; Delval, Enesco y Navarro, 1994; Delval, 1994), se realizé un frabajo de investi
gacidn, {Travé y Pozuelos, 1995}, utilizando como instrumento de recogida de datos la
entrevista estandarizada no secuenciada. Dicho frabajo permitié establecer coinciden-
cias de los datos obtenidos con los aportados por esfos estudios en lo referente a la cate-
goria de las relaciones de infercambio. Sin embargo, respecio a las categorias de relo-
ciones de produccién e impacto ambiental, se obfuvieron nueves datos que reflejan la
necesidad de seguir avanzando en el estudio de las concepciones econdmicas infolnﬁles
Por (ltimo, el AIE debe desarrollar una propuesta de conocimiento escolar desea-
ble en relacién con los confenidos que lo conforman. Esta propuesta se realiza en forno
a una hipdtesis de progresién del conocimiento escolar que se estructura en distintos ni-
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veles de complejidad teniendo como marco de referencia los conceptos, procedimientos
actitudes metadisciplinares que se proponen desde el Proyecto de Investigacién IRES.
Para el AIE del sistema econémico se ha realizado una propuesta de selecciéon (Travé,
19954a) y ofra de secuenciacién de contenidos (Travé, 1995b), estando en fase de ela-
boracién, la hipétesis de progresion del conocimiento escolar, antes mencionada.

El andamiaje del AlE se completa por medio de los denominados campos de in-
vestigacidn, y estos a su vez se desarrollan, a fravés de unidades didécticas, que pue-
den estudiar aspectos de disfintos campos o de ofros dmbitos de investigacién colatera-
les. Los campos de investigacién son los aspectos_ que el AlE selecciona al objeto de re-
alizar propuestas investigativas a lo largo de una determinada efapa educativa. Son,
por fanto “asuntos”, “argumentos”, que promueven aprendizajes reales y acfivos en el
aula. En el caso de la ensefianza de las nociones econdmicas, presentamos los tres
grandes campos de investigacion que se han seleccionado (gréfico 1).

las relaciones de produccién: las actividades econémicas y el impacto ambien-
tal. El nifio, desde muy pequefio, empieza a relacionarse con el mundo del trabajo a
partir de las profesiones de sus familiares més proximos y de su entorno mas afectivo,
para, paulatinamente, relacionarse con las actividades econémicas de su entorno.
Comienza a entender los distintos fipos de frabajo, las herramientas, materiales y pro-
ductos que se elaboran en cada uno ellos; al mismo tiempo, escucha hablar del salo-
rio, de las ventajas e inconvenientes del hecho de trabaijar, y a veces, es testigo directo
de los,impactos ambientales que generan las actividades econémicas en el medio. En
este sentido, el estudio de las actividades econémicas, entendiendo por ello, el conjun-
fo de acciones humanas encaminadas a satisfacer sus necesidades, es de vital impor-
tancia para analizar las claves de nuestro pasado histérico y, por tanto, profundizar en
el conocimiento del presente. Asi, afirma Sanchez (1991), que el asentamiento de una
poblacién en un espacio determinado depende, bésicamente, de los procesos y activi-
dades productivas que se realicen y, al mismo fiempo, los cambios originados en los
procesos productivos dirigen los asentamientos humanos.

Las relaciones de infercambio: el dinero. Este conjunto de problemdticas, de es-
pecial interés vivencial para los nifios, son igualmente complejas y de gran dificultad
para su comprension en los primeros niveles de la efapa primaria. Sin embargo, refle-
jan la necesidad social de ser estudiadas en la escuela, ya que normalmente no son
bien aprendidas, o en la mayoria de los casos, mal asimiladas en la educacién infor-
mal. El objeto de estudio referido al dinero infenta acercar al nifio al conocimiento de
las relaciones de intercambio. El estudio de estas nociones facilita al nifio, la compren-
sién de aspectos basicos del funcionamiento econémico de la sociedad.

las relaciones de consumo. Los nifios viven en un proceso de maduracién de sus
capacidades fisicas e intelectuales y estén aprendiendo los patrones culturales, estéti-
cos, filoséficos que ven en la sociedad que les rodea. Uno de los mayores influjos, lo
constituye el mundo del consumo, que a través de los medios de comunicacién orienta,
o incluso inculca, en las mentes infantiles, las modas que introducen los anuncios o las
series favoritas. Es, por fanto necesario, desarrollar en las escuelas el estudio de las re-
laciones establecidas entre los consumidores y comercios al objeto de favorecer una
posicion consumerista, de consumo racional, y solidario con los-demés y con el medio.
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CONCLUSIONES

Por Gltimo, y @ modo de sintesis, exponemos una serie de consideraciones que
estimamos convenientes y necesarias para implementar las nociones econémicas en el
curriculum de Ciencias Sociales.

- La escuela debe incorporar en el curriculum de Ciencias Socidles el estudio de
las nociones econémicas; contrarrestando, de esta forma, la creencia extendida entre
padres y profesores, de que estas nociones se aprenden fuera del entorno escolar, en
la educacion informal. Sin embargo, como sefiala Kourilsky {1989), cuando la escuela
asume estas ensefianzas, se garantiza la construccién de conocimiento econémico vali-
do y Util en los nifios y, por tanto, en los futuros adultos.

- El objetivo de la ensefianza de la nociones econémicas va més allé de propor-
cionar conceptos, datos o céleulos; sino que prefende la formacién del alumno como
persona: en el aspecto de la comprensién del mundo social, en la dimensién ética de
sus juicios morales y en las posibilidodes de infervencién y transformacion de la reali-
dad. Consecuentemente, la escuela debe dotar a los nifios de conocimientos suficientes
y actitudes positivas que le permitan conocer el funcionamiento econémico de la socie-
dad posibilitando una creciente autonomia, una mayor socializacién y un desarrollo de
actfitudes crifica para enjuiciar los problemas socioeconémicos.

- Como hemos podido comprobar, el volumen y la dimensién de las disciplinas
cientificas que se encargan de estudiar aspectos relacionados con el mundo econémi-
co, es verdaderamente inabordable; més ain si se busca una utilidad para el marco es-
colar. Por ello, no se pretende hacer un programa disciplinar de Economia, Geografia
Econdmica, Historia Econémica o de Ecologia para la escuela. El objefivo que se persi-
gue es bien disfinto, se frata, de indagar en las fuentes que informan el pensamiento
cientifico de carécter econémico, con la finalidad de actualizar y seleccionar un esque-
ma fedrico de referencia valido para la transposicién didactica.

- Desde nuestro punto de vista, la ensefianza de las nociones econémicas en la
escuela primaria debe organizarse a fravés del Ambito de Investigacién Escolar el sis-
tema econémico”, de modo que permita, desde planteamientos globalizadores, apos-
far por una dimensién integrada de las Ciencias Sociales, asi como incorporar los inte-
reses y concepciones de los alumnos, y los problemas socialmente relevantes.

- Finalmente, el AIE perderia su sentido didactico si no se concreta en procesos
de experimentacion curricular que fraten de ejemplificar la potencialidad de estas pro-
puestas en la préctica escolar. En este senfido, se ha experimentado la unidad didécti-
ca 3De qué vivimos@: las actividades econdémicas [Estepa, Travé y Wamba, en prensal
en el Tercer ciclo de Educacién Primaria; de tal investigacién educativa se han extraido
unas primeras conclusiones (Travé, Estepa, 1996, y esperamos obtener nuevos datos
significativos que avalen la fiabilidad y validez didéctica del Ambito de Investigacién.
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Profesién

LA HISTORIA ENSEN,_A_\DA Y LOS MANUALES ESCOLARES
ESPANOLES DE HISTORIA

Rafael Valls

Universitat de Valéncia

Los manuales escolares,tan familiares por una parte,en cuanto que todos tenemos
algin tipo de conocimientos sobre los mismos, siguen siendo,por lo general,unos casi
perfectos desconocidos por lo que se refiere a su estudio sistemdtico.

Es bastante evidente que los manuales escolares son solo una parfe de aquello
que acontece o ha acontecido en el interior de una clase de historia o de ofra materia
escolar,pero también es igualmente patente que los manuales nos proporcionan una in-
formacién mucho mas exhaustiva que algunas de las ofras fuentes disponibles en rela-
cidn con lo que ha sido la ensefianza preuniversitaria de la historia,que es a la que me
referiré en esta ocasion.

Los escasos fratados sobre la didactica o la ensefianza de la historia,como estu-
dios basicamente tedricos, no nos aclaran con suficiente precision la sitvacién de la his-
toria ensefiada en un momento determinado,especialmente si nos referimos a épocas
anteriores a los afios 70 de nuestro siglo.

los casi inexistentes festimonios personales, tanto desde la perspectiva docente
como de la discente, tampoco nos ilustran mucho sobre la forma y caracteristicas de la
cuestién aqui abordada.



	1
	2
	3
	4

