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RESUMEN.

Las desigualdades relacionadas con la diversidad
cultural y el género siguen siendo un desafio cons-
tante en los centros educativos debido a diferentes
motivos: falta de informacién y formacién sobre di-
chas tematicas; replanteamiento de la didactica y la
organizacién escolar; mejora en el planteamiento de
acciones socioeducativas para, con y en la comunidad
educativa; inestabilidad y falta de compromiso del
profesorado en los centros escolares debido al sistema
de interinidad; falta de pensamiento critico y reflexi-
vo sobre cuestiones socioculturales; perennes prejui-
cios y, a su vez, crisis de valores humanos, sociales,
democraticos, civicos, etcétera. Las escuelas son un
reflejo de lo que acontece en su entorno y, por ello, el
objetivo principal de este trabajo es reflexionar sobre
la praxis de la interculturalidad con perspectiva co-
educativa como modelo socioeducativo de interven-
cion desde la educacion social.
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ABSTRACT

Inequalities related to cultural diversity and gen-
der continue to be a constant challenge in schools due
to different reasons: lack of information and training
on these issues; rethinking of teaching methods and
school organisation; improvement in the approach
to socio-educational actions for, with and within the
educational community; instability and lack of com-
mitment of teachers in schools due to the temporary
system; lack of critical and reflective thinking on so-
cio-cultural issues; perennial prejudices and, in turn,
crises of human, social, democratic and civic values,
etc. Schools are a reflection of what is happening in
their environment and, therefore, the main objective
of this work is to reflect on the practice of intercultur-
ality with a co-educational perspective as a socio-ed-
ucational model of intervention in social education.
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INTRODUCCION

Iniciamos el presente trabajo manifestando que la
construccién de un proyecto socioeducativo para las
escuelas de hoy es un proceso dificil y una tarea ardua,
pero, a la vez, indispensable para seguir avanzando en
cuestiones educativas y sociales de las que emergen
y se insertan toda comunidad educativa que trabaja
hacia el respeto efectivo, la inclusién educativa y la
convivencia escolar por y para alcanzar la igualdad de
todos/as sus componentes. Trabajar desde este enfo-
que socioeducativo significa “fortalecer la democracia
y la ciudadania participativa a través de una educa-
cion integral guiada por valores como la solidaridad,
la igualdad y la justicia” (Ayuste, 2011, 19).

Como punto introductorio consideramos a bien
comenzar aportando ciertos elementos que contribu-
yen a la reflexion sobre la praxisde la interculturalidad
y desde la perspectiva de género, asi comoplantear,
con especial mencién, la importancia de la educacion
social y su accién socioeducativa en contextos regla-
dos, como son los centros escolares de infantil y pri-
maria.

La interculturalidad y el género en la escuela son
dos temas que siguen estando en debate debido a sus
complejidades en relacion a sus significados y, so-
bre todo, a la hora de desarrollarlas como practicas
escolares para alcanzar valores como la convivencia,
la justicia, la cohesion... en el ambito escolar y, por
consiguiente, una educacion para el desarrollo de la
futura sociedad que debe construirse en pro de ciu-
dadania mundial. Una educacion desde un enfoque
socioeducativo, ya que, tal y como expone Ortega
(2004), aunque hablemos de educacion del individuo
e incluso individualizada, esta no deja de lado otras
esferas como son la familia, la escuela, la comunidad e
incluso la sociedad en la que la persona se desarrolla.
En este sentido,

[...] no puede haber auténtica educacion individual si
a su vez no se forma al individuo para vivir y convivir en
con los demas [...] No se da, pues, Unica ni exclusivamente
en una determinada etapa del a vida, ni sélo en la escuela.
En este continuum de la “educacion a lo largo de la vida” es
donde se inserta la educacion social (Ortega, 2004, 3).

La educacion de hoy sigue plasmando mitos y
atribuciones a la diversidad, es decir, continuamos
concibiendo la educacién como un proceso relacional
de reproduccioén social y cultural, y es este punto de
vista el que nos permite analizar la perpetuacion de
las desigualdades en las escuelas (Gomez Lara, 2011)

y con ello avanzar en estudios sociales sobre esta te-
madtica. Por nuestra parte, diversidad entendida como
elemento inherente a la naturaleza humana (Bartolo-
mé, 2002; Aguado, 2010) y considerada como poten-
cialidad y riqueza, ya que los obstaculos se producen
cuando nos empeflamos a ignorar o poner parches
ocultando nuestras diferencias (Borrero, 2012).

De acuerdo con las aportaciones de diferentes au-
torias (Ballesteros-Velazquez, Aguado-Odinay Malik-
Liévano, 2014;Borrero, 2012) se ha diversificado los
términos de interculturalidad y género en las escuelas
a raiz de investigaciones y otras experiencias didacti-
cas realizadas para atender a la diversidad del alum-
nado (ya sea cultural, social, de género, funcional,...),
debido a los continuos cambios sufridos en nuestra
sociedad (procesos migratorios, avances tecnoldgicos,
estilos de vida, quebramiento de la economia,...). Sin
embargo, atin existen cuestiones pedagogicas ligadas
a concepciones multiculturalistas que llevan las dife-
rencias a los extremos, culturalizando las desigualda-
des sociales, de género y clase, y con ello, quebrantan-
do de esa manera la esfera sociocultural y educativa
(Goémez Lara, 2011).

Al trabajar la diversidad en la escuela nos seguimos
encontrando distintos enfoques o modelos de gestion
y atencién de la misma en funcién al alumnado. La di-
versidad en cualquiera de sus dimensiones (cultural,
social, educativa, funcional, de género, economica, re-
ligiosa, politica, lingiiistica...) sigue estando en debate
tedrico, sobre todo y con especial tratamiento, en el
campo educativo. Es decir, seguimos discutiendo so-
bre como educar en igualdad, en equidad, en respeto
hacia los demas, en valores civicos y democraticos, en
principios éticos, en derechos humanos... En cambio,
nos seguimos encontrando con las mismas dificulta-
des: desconocimiento por parte de los profesionales
de la educacidn, falta de formacidondocente ante la
diversidad, necesidad de incorporar a nuevos agentes
socioeducativos, desinterés segun las ideologias y/o
mantenimiento de ideologias educativas retrogradas,
estigmatizacion social, prejuicios culturales, en defini-
tiva, dificultades en funcion de las conveniencias que
cada institucion educativa defiende ante la sociedad
que quiere construir.

sRenovar escuelas o transformar desde la educa-
cion? En palabras de Egido (2011,26) “educar supo-
ne siempre creer que es posible el cambio, que puede
transformarse a las personas y que puede mejorarse
la sociedad que ellas construyen” Un estudio de Ba-
llesteros-Velazquez et al. (2014) nos confirma en sus
resultados que como principios basicos en institucio-
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nes educativas con diversidad del alumnado se debe
tener en cuenta el cardcter social de la escuela y co-
nocer y respetar a cada estudiante como tnico. Por
su parte Chamseddine (2015) expone que la escuela
Y, por ende, su comunidad educativa debe generar es-
pacios participativos, dialogantes, flexibles y abiertos
que defiendan y pacten por la educacioén inclusiva, la
educacion para todos/as de forma contundente con
la finalidad de transformar y mejorar la situacion de
riesgo y/o vulnerabilidad que sufre el alumnado por
cuestiones de etnia, género, religion, idioma, cultura,
diversidad funcional, estado socioeconémico y poli-
tico...

Es aqui donde profundizamos en la extension so-
cial del acto educativo, ya que la educacion de una
persona, grupo y/o comunidad se consolida en socie-
dad y en un entorno influenciado por aspectos poli-
ticos, herencia historica, cuestiones socioculturales,
pensamientos ideologicos y religiosos... Particulari-
dades y condicionantes de las realidades en las que
trabajamos, en nuestro caso, en centros escolares (Egi-
do, 2011). Asi, para la citada autora esta dimension
social de lo educativo mantiene una doble vision, que
a veces se contraponen. Con la primera de ella, habla-
mos de educacién como pilar basico de continuidad
para cualquier sociedad, puesto que es el medio de
transmision de valores, herencia cultural y normas de
generacion a generacion. Es aqui donde nos encon-
tramos con la educacién mas conservadora. En se-
gunda medida, la educacion es elemento fundamental
de cambio, ya que nos estimula hacia la reflexion, la
critica y las ganas de mejorar nuestra realidad. Con
ella nos formamos para el futuro y nos ayuda a pro-
gresar, y es aqui donde podemos ver el sentido de
la educacién social con su misiéon socioeducativa de
transformacion. Y es a través de su accién socioedu-
cativa donde la educacion social adquiere mads rele-
vancia, abordando las indoles realidades, asi como los
retos futuros que van surgiendo en nuestra sociedad
con el fin ultimo de aportar respuestas que posibiliten
el cambio o la transformacion hacia mejores condicio-
nes, apostando asi por una interrelacion entre todos/
as los/as integrantes de la comunidad educativa y su
entorno mas cercano (Colegio Profesional Educado-
ras y Educadores Sociales Andalucia (COPESA, 2012)
en Guia Metodoldgica para educadores y educadoras
sociales. Educar en Igualdad/Igualdad en Educar).

En definitiva, no podemos obviar las diferencias
existentes a niveles culturales y de género que persis-
ten en las escuelas y menos desde el enfoque socio-
educativo. En este sentido, a continuacion, reflejamos

las similitudes de ambas tematicas (cultural y género)
para poder reflexionar sobre su teoria, y con ello, so-
bre como llevarla a la practica en los centros escolares,
entendidos comoentornospermanentes de desigual-
dades. Asi, reflexionamos sobre ;a qué nos referimos
con interculturalidad con perspectiva de género?
sEste enfoque socioeducativo puede enmarcarse en
las escuelas de infantil y primaria? ;Seria un modelo
socioeducativo ejemplar para atender a la diversidad
en una comunidad educativa?

INTERCULTURALIDAD Y GENERO EN LA

ESCUELA

Fuera de la vida familiar, la escuela es el primer es-
cenario de participacion social y educativa de un/a me-
nor, convirtiéndose asi en el principal espacio de adqui-
sicién y cambios de valores que repercuten en la evolu-
cion de la persona (proceso de socializacion). La escue-
la “es uno de los espacios donde los aspectos culturales
construyen la identidad que se aprende y se transmite
a través del proceso de ensefianza-aprendizaje” (Cham-
seddine, 2015, 75). Como afirma Gémez Lara (2011), la
educacion es el instrumento principal e imprescindible
para el desarrollo humano personal y social. De esta
manera, apostamos por una educacion inclusiva desde
la participacion, pues de acuerdo con Calvo (2009, 49)
esta modalidad educativa “implica cambiar la estruc-
tura, funcionamiento y propuesta pedagogica de los
centros para dar respuesta a las necesidades educativas
de todos de forma que todos tengan éxito en su apren-
dizaje y participen en igualdad de condiciones”.

En la misma linea, Borrego (2012) expone que la
escuela debe ser ese espacio individual y colectivo en
el que poder sofar y construir la necesaria cohesion
social que guie el trabajo desde las diferentes institu-
ciones educativas y sociales. En este sentido, la escuela
necesita un aumento de participaciéon y compromiso
por parte de todos/as para esa construccion critica,
interpretativa, actuante, transformadora y de respon-
sabilidad compartida.

Desde esta perspectiva nos interesa trabajar la in-
terculturalidad y el género en la escuela, abriéndonos
hacia la participacion de toda su comunidad educati-
va (alumnado, familia, profesorado, equipo directivo
y otros/as profesionales y agentes que estén inmersos)
hacia la mejora de la calidad de la enseianza y, sobre
todo, educando para el desarrollo personal, social, co-
munitario, en valores, hacia la transformacion educa-
tiva en todos sus niveles.

Interculturalidad en el dmbito educativo. Cuando
hablamos de diversidad cultural, el término tedrico
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estudiado y analizado en los centros escolares y en la
ultima década es la interculturalidad, enmarcada en las
relaciones entre diversas culturas. Este discurso edu-
cativoapuesta por el didlogo como herramienta indis-
pensable entre las diferentes culturas, gestionando en
primera instancia una autocritica cultural propia para
luego poder dialogar en convivencia. También, desde el
modelo intercultural se posibilita la reduccion y/o eli-
minacién de prejuicios y estereotipos tanto heredados
como de nuevos pensamientos culturales que se han
ido produciendo en relacién con la diversidad cultural.
En definitiva, a través del trabajo intercultural en el am-
bito educativo podremos provocar cambios en estruc-
turas mentales consolidadas, poniendo mas énfasis en
aquellas personas, grupos y/o comunidades que pien-
san que su cultura es superior a la de los demas (Freire,
1999; Galindo, 2005 en Velarde, 2015).

En este sentido, creemos que desde la intercultu-
ralidad se puede modificar y crear actitudes ante la
diversidad, ya sea cultural o de otra indole, y avanzar
hacia la desconstruccion y construccién de una so-
ciedad mas justa e igualitaria, sin discriminaciones y
respetando las diferencias, en busca de la convivencia
plena en un contexto determinado (Velarde, 2015).
Por todo ello la idea principal de este trabajo es conso-
lidar la praxis de la interculturalidad con perspectiva
de género (coeducativa) como modelo socioeducativo
de intervencion desde la educacion social. Hoy en dia,
debemos seguir trabajando en la practica de este mo-
delo socioeducativo para que podamos avanzar en li-
neas de igualdad, tal y como expone Schmelkes (2001,
en Gémez Lara, 2011, 276)

[...] la interculturalidad, como modelo utépico, supone
que las personas de las distintas culturas se relacionaran en
planos de igualdad, sin relaciones de poder de por medio, y
que la diversidad misma es una riqueza y su reconocimien-
to una necesidad para que las culturas transiten hacia la de-
mocracia.

Si profundizamos en el concepto, pensamos, al
igual que Borrero (2012), que la interculturalidad no
debe quedarse en una mera tolerancia hacia “el otro o
los demads”, sino que es un concepto que debe trans-
cender hacia el reconocimiento de uno mismo, hacia
el aprendizaje de lo diferente y, a su vez, de la riqueza
que nos proporciona todo lo diverso de la vida en la
vida. La interculturalidad en el &mbito educativo debe
considerarse como aquella “oportunidad de abrirse a
procesos de autoconocimiento y de conocimiento del
otro, el compartir espacios y experiencias, y construir

un lugar en el que se potencia la interaccion y el reco-
nocimiento mutuo” (Soriano, 2005, 286).

De esta forma, la interculturalidad teniendo como
base el respeto por lo diferente conlleva no otorgar
grados de superioridad ni de inferioridad en funcién
a la cultura de pertenencia o a la cultura dominante.
Este mismo pensamiento, hecho, costumbre, tradi-
cion... se puede atribuir a las mujeres cuando trabaja-
mos desde la identidad sin distincion de etnia, cultura
y/o género. En palabras de Martinez Ten (2012) “la
ausencia de analisis desde una perspectiva de género,
no solo oculta las situaciones de discriminacién que
viven las mujeres en los diferentes contextos cultura-
les, sino que impiden disefiar un modelo educativo
que eduque en igualdad”. Y con esto tltimo enlazamos
el siguiente subapartado destinado a reflexionar sobre
qué entendemos por coeducacion cuando trabajamos
cuestiones de género en la escuela.

Género en la escuela.Venimos hablando desde los
anos 90 de coeducacion cuando tratamos el género en
el ambito educativo reglado, pero j;a qué nos referi-
mos con el término “coeducar”?

Antes de definir dicha terminologia, aclaremos la
necesidad de trabajar la perspectiva de género en las
escuelas. En primer lugar, como mencionamos ante-
riormente, la escuela sigue siendo un espacio donde se
perpetua las desigualdades, en este caso las relaciona-
das con el género y la cultura, dada la actual crisis de
valores de la que estamos siendo testigos/as en nuestra
sociedad, entre otros fendmenos (crisis econdmica,
globalizacion, sociedad del conocimiento, procesos
migratorios...). En suma, seguimos viendo desigual-
dades en la escuela, ya que es el espacio donde se re-
fleja directa o indirectamente lo que en nuestra socie-
dad ocurre (Contreras y Trujillo, 2014; Sanchez Bello,
2002). Ante esta realidad, como estado democratico,
defendemos que educar en la democracia

[...] obliga a incluir la perspectiva de género en la edu-
cacion y enfocar la mirada a las construcciones culturales,
sociales e histoéricas que, sobre el dato biolégico del sexo,
determinan normativamente lo femenino y lo masculino; es
decir, las representaciones simbdlicas de la diferencia sexual
que aluden a las diferencias sociales entre los sexos (Artal,
2009,13).

En este sentido, como expone multitud de autorias
(Albaine, 2014; Ballarin, 2006; Cobo, 1999; Escofet,
Heras, Navarro y Rodriguez, 1998; Petit, 2005) no po-
demos considerar el género en funcién de cuestiones
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bioldgicas, ni segtin sus tributos sexuales. Pues, con o
sin conciencia de ello, pertenecemos a un sistema de
dominacioén patriarcal basado en la estructura binaria
de sexo/género que a lo largo de la historia ha deter-
minado roles estereotipados para mujeres y hombres
(Albaine, 2014). Tal y como expone Valverde (2015,
96)

[...] es una construccidn social que se realiza atendien-
do a la estructura social y cultural de las distintas socieda-
des que, a su vez, asignan las distintas funciones a uno u
otro sexo. Por ello, las actividades y cualidades atribuidas

pueden variar segun el contexto social de pertenencia.

En las instituciones educativas se necesita trabajar
desde la coeducacion hacia la igualdad de oportuni-
dades para revisar las pautas sexistas que hoy en dia
mantenemos. Ejemplo de ello es la Guia de coeduca-
cion: sintesis sobre la educacién para la Igualdad de
Oportunidades entre Mujeres y Hombre (Instituto
de la Mujer. Observatorio para la Igualdad de Opor-
tunidades, 2008) donde se destaca la relevancia de la
coeducacién como medio para fomentar la equidad
entre géneros, pues desde esta guia se cuestiona los
planteamientos tradicionales en el dmbito educativo
que hasta la fecha han tenido a bien seguir reprodu-
ciendo conocimientos y actitudes androcéntricas y
sexistas (Contreras y Trujillo, 2014).

Presentada brevemente la argumentacién sobre la
importancia de trabajar la perspectiva de género en las
escuelas, pasamos areflexionar sobre el término coedu-
cacion. En rasgos generales, la coeducacion hace refe-
rencia a la educaciéon de forma conjunta de diversos
grupos de poblacion. Desde su visidn particularista en
el ambito educativo hace referencia a la educacién en
convivencia, integral e igualitaria de todos/as. A partir
de este razonamiento, no consiste que nifos y nifias co-
existan educativamente en un aula, no nos referimos a
la presencia mixta de alumnos y alumnas en la misma
clase, sino que todos/as reciban la misma educacién de
forma integral sin coartar capacidades y sin discrimi-
nacién por cuestiones de género, sexo y/u otras des-
igualdades (Suberviola, 2012; Yugueros, 2015).

Entendemos coeducar como la educaciéon en
igualdad. Pero, no podemos limitar este término a
las condiciones de igualdad, ya que, de acuerdo con
Suberviola (2012), la coeducacion también supone la
aceptacion del propio sexo, asi como la construccion
social de su propia identidad desde su autoconcepto y
autoestima positiva. Desde este punto de vista, dicha
educacion para la igualdad debe fomentar el dialogo

y comunicacion entre personas de diferentes géneros
desde el respeto mutuo, el conocimiento de las parti-
cularidades en la convivencia y la superacién de los
sesgos y estereotipos sexistas.

LA EDUCACION SOCIAL COMO HERRAMIENTA

DE CAMBIO EN EL AMBITO REGLADO.

La idea de incorporar el modelo intercultural con
perspectiva coeducativa, que presentamos en este
trabajo, en las escuelas es un elemento indispensable
para el desarrollo de nuevas y renovadas acciones so-
cioeducativas. Y es a raiz de la accién socioeducativa
de la educacion social donde queremos hacer hincapié
en este apartado para llevar a la practica este modelo
socioeducativo en contextos reglados.

Sin embargo, antes de profundizar en la breve pro-
puesta socioeducativa, creemos oportuno dedicar al-
gunas palabras a la educacion social como profesion,
ya que supone el punto de partida de esta practica
intercultural con perspectiva coeducativa, pues se-
gun Losada-Puente, Muiloz-Canteroy Espifieira-Be-
116n(2015, 59) “el desarrollo de la educacion en Espa-
fa se ha producido fundamentalmente en la practica”
Hecho que nos motiva a seguir luchando por y para
experiencias de éxito socioeducativo como la que en
este trabajo planteamos.

Asi, a la hora de contextualizar la educacion social
como profesion en Espana, debemos hacerlo como re-
sultado de tres educaciones tradicionales distintas: la
animacion sociocultural, la educacién especializada y
la educacién de adultos/as y educacion permanente.
Dichas educaciones confluiran hacia la creaciéon de la
educacion social como profesion tras la publicacion
del Real Decreto 1420/1991, de 30 de agosto por el que
se constituye el titulo universitario oficial de la Diplo-
matura en Educacion Social. Este hecho consolida un
gran avance en la profesionalizacion de la educacion
social desde el momento que “sus actividades son re-
conocidas como necesarias para la sociedad” (Petrus,
1997 citado en Losada-Puente, et al. 2015,68).De tal
forma, podemos decir que, como cualquier profesion,
la educacion social ha ido solventando cambios y lo-
grando nuevas conceptualizaciones de la praxis, ya
que es una profesion que juega un papel fundamen-
tal en y para la sociedad y, sobre todo, en contextos
determinados y sujetos a cambios sociales, culturales,
econdmicos, politicos, religiosos, ideoldgicos, etcéte-
ra. Obviamente, como toda profesion, es a partir de su
trayectoria y experiencia profesional donde adquirira
estabilidad, reconocimiento, notoriedad, academia,
investigacion, formacion...
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A finales de los anos 90, Ortega (1999, en Cano
Hila, 2012) acertaba que desde la educacion social se
debe aprender a ser con los demas y a saber vivir en
comunidad. Por ello, los/as educadores/as sociales en
su intervencion socioeducativa deben tener en cuen-
ta la transmision de valores educativos propios de los
continuos y dindmicos avances que afectan a la socie-
dad, asi como lo que dichos cambios pueden llegar a
influir en las personas, grupos y/o comunidades.

Un aio mas tarde de las palabras de Ortega (1999),
se cred la Asociacion Estatal de Educaciéon Comparada
(en adelante ASEDES) que toma la definicién de edu-
cacién social como prestacion socioeducativa a través
de la cual se debe cumplir los valores fundamentales de
un Estado de Derecho, es decir, valores como la igual-
dad entre y para toda la ciudadania, la justicia social,
el pleno desarrollo de la conciencia democratica, entre
otros. Atendiendo a esto ultimo, ASEDES (2007, 12)
expone que la educacion social es un

[...] Derecho de la ciudadania que se concreta en el re-
conocimiento de una profesion de cardcter pedagogico, ge-
neradora de contextos educativos y acciones mediadoras y
formativas que son ambitos de competencia profesional del
educador/a social, posibilitando:

 Laincorporacion del sujeto de la educacion a la diversi-
dad de las redes sociales, entendida como el desarrollo
de la sociabilidad y la circulacién social.

« La promocién cultural y social, entendida como aper-
tura a nuevas posibilidades de la adquisicion de bie-
nes culturales, que amplien las perspectivas educati-
vas, laborales, de ocio y participacién social.

Abordada la definicién de educaciéon social, la
implantacion de este modelo socioeducativo en cual-
quier centro escolar requiere la colaboracién exhaus-
tiva de toda la comunidad educativa, y sin el trabajo
conjunto y coordinado entre profesionales, especial-
mente de la mano de los/as maestros/as, esta pro-
puesta no seria posible. En este sentido, destacamos la
necesidad de esta perspectiva socioeducativa de inter-
vencién escolar, pues en palabras de Orozco Gomez,
Sanchez Fuentes, Cuesta Gomez, Cifuentes Garcia y
Martin Almaraz (2015,62)

[...] somos conscientes de que procesos como éstos re-
quieren esfuerzos y tiempos adicionales, pero ello no nos
va a desanimar, y menos impedir sofar, pues los suefios
son los que nos pueden permitir construir un futuro mejor,
formando unos maestros realmente comprometidos con los
tiempos que vivimos, conocedores de la realidad y creativos
frente a los retos que la misma dindmica local, regional y
mundial vaya exigiendo de todos nosotros.

La coeducacion e interculturalidad en el ambito
educativo deben suponer un replanteamiento de todos
los aspectos implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de un/a menor. Hablamos de reflexionar
sobre la organizacion del centro con el conjunto de la
comunidad educativa; sobre las competencias basicas
en el disefio de unidades didacticas; sobre las meto-
dologias de las actividades; sobre los objetivos gene-
rales y especificos del curriculo escolar... Todo ello
para implicar a toda la comunidad educativa y crear
un proyecto de centro en el que se recoja un modelo
de inclusion intercultural con perspectiva coeducativa
desde el analisis de la realidad del propio centro esco-
lar (Calvo, 2009; Superviola, 2012).

Tras un analisis documental sobre las tematicas
abordadas en este trabajo, a continuacion, exponemos
algunas aportaciones y/o premisas basicas para el/la
educador/a social a la hora de trabajar este modelo
socioeducativo hacia la inclusién desde la intercul-
turalidad con perspectiva coeducativa, como posible
propuesta compartida en construccion dentro de los
centros escolares de infantil y primaria:

o Considerar la educacién como un proceso
dialéctico de aprender al ensefiar y ensenar al
aprender (Freire, 1999).

Fomentar la formacion en diversidad (socio-
cultural y de género) escolar en los/as docentes,
principalmente, sin olvidarnos de la conciencia-
cion de toda la comunidad educativa (Cham-
seddine, 2015).

Potenciar los niveles de participacion en, para y
con la comunidad educativa (Calvo, 2009).
Reconocer el valor de la heterogeneidad de la es-
cuela (Borrero, 2012).

Trascender los principios democraticos de la
justicia social, sin limitarse a integrar o afadir
contenidos en algunas areas curriculares o a
programar actividades para dias especiales (Bo-
rrero, 2012, 343).

Considerar la interdisciplinariedad como una
necesidad (Gomez Lara, 2011, 295), mantenien-
do una linea estable tanto de equipo docente
como en el trabajo (Ballesteros-Velazquez et al.,
2014).

Trabajar los estereotipos y prejuicios que obsta-
culizan el proceso de construccion de identidad
(Chamseddine, 2015).

A MODO DE CONCLUSION
En primer lugar, y atendiendo a lo anteriormente
comentado, los modelos educativos actuales sobre
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INTERCULTURALIDAD

-

MODELD SOCIEDUCATIVO INTERCULTURAL CON PERSPECTIVA COEDUCATIVA

Figura 1: Planteamiento comun desde la Educacion Social en el ambito reglado. Fuente: Elaboracién propia

educacion intercultural o educacién inclusiva o co-
educaciéon no pueden mantener los mismos plantea-
mientos que hace mas de diez afos, puesto que la
realidad de las sociedades, concretamente la reali-
dad de las aulas, estan en continuo cambio. Si desde
nuestra idea defendemos un modelo socioeducati-
vo para la inclusion desde la interculturalidad con
perspectiva coeducativa debemos adquirir aptitudes,
actitudes y competencias para el desarrollo pleno de
personas y grupos cohesionados.He aqui la aporta-
cién de Aguado (2003, en Chamseddine, 2015, 76)
cuando habla de competencias interculturales, las
cuales se pueden considerar también a la hora de
trabajar la perspectiva de género en los centros esco-
lares. Las define como

[...] conjugacién de una serie de capacidades clasi-
ficadas en actitudes positivas hacia la diversidad cultural,
capacidad de manejar conflictos en diversas situaciones in-
terculturales, capacidad o competencia comunicativa, con-
ciencia sobre la propia cultura y la influencia de la mima en
la visién e interpretacion de la realidad, evitando la persua-
sién de las diferencias como deficiencias.

Con miras de seguir avanzando en estas tematicas
de manera socioeducativa, la citada autoria, explica
que, aunque conociendo su dificultad, debemos de
trabajar para eliminar los curriculos de formacion del
profesorado arraigados a estereotipos que conducen a
prejuicios y, por consiguiente, a la discriminacion del
alumnado. Se necesita una reflexion profunda sobre
todos los materiales didacticos que usamos en las es-
cuelas, asi como el discurso como docente que utiliza-
mos en las aulas (Chamseddine, 2015).

En la actualidad, debemos ver a los centros escola-
res desde una mirada socioeducativa y cultural, como
centros educativos en los que influye y confluye la
vida educativa con la sociocultural, y viceversa. En el
campo de lo sociocultural debemos de tener en cuenta
todo lo que conforma una comunidad educativa (pro-
fesorado, alumnado, familia, agentes y/o profesiona-
les que trabajan en la escuela y entorno-contexto de la
misma), ya que “como proceso relacional, la educacion
contribuye a la reproduccion de la sociedad y en con-
secuencia de las culturas” (Gémez Lara, 2011, 291).
En este sentido, el modelo inclusivo de la educacién
intercultural con perspectiva coeducativa entiende la
diversidad de la comunidad educativa en su contexto
y como una oportunidad de enriquecimiento indivi-
dual y grupal. Desde este modelo y la intervencion de
la educacion social en la escuela, no solo hacia proble-
maticas preestablecidas como son el absentismo o el
fracaso escolar, podremos avanzar hacia mejoras en la
gestion de la diversidad (Borrero, 2012).

En la misma linea, siguiendo a Castillo (2013), de-
bemos defender la incorporacion inmediata de los/
as profesionales de la educacion social dentro de la
escuela y como pieza basica en la encrucijada y con-
vergencia educativa, y que no se sitiue como una figu-
ra de emergencia para resolver problemas, sino que
se postule como un agente de transformacion, con
competencias y funciones necesaria para conseguir la
interconexion familiar, que tanto se necesita, actuan-
do de mediador/a entre la institucién y su entorno,
como animador/a sociocultural, como dinamizador
de grupos y como aquel/lla profesional que tiene las
capacidades adquiridas para saber detectar necesida-
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des como factores de riesgo... Es decir, un/a agente
de cambio en el dmbito reglado de la educacidn, tal
y como se regula por las Instrucciones de la Direc-
cion General de Participacion e Innovaciéon Educativa
(Consejeria de Educacion, Junta De Andalucia, 2010).

Finalmente, la puesta en practica de este modelo in-
tercultural con perspectiva coeducativa en las escuelas,
es un reto mas no solo para los/as profesionales de la
educacion, en especial para los/as educadores/as socia-
les, sino para toda la comunidad educativa, ya que lo que
influye dentro de la escuela se refleja directa o indirecta-
mente fuera de ella. Sin olvidarnos nunca del papel que
ocupa las responsabilidades politicas en la creacion de
innovadoras o renovadas acciones socioeducativas a ni-
vel local, autondmico o estatal.
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