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1. Las Sociedades Actuales e Historicas en el Proyecto Curricular Investigando
Nuestro Mundo.

El Proyecto Investigando Nuestro Mundo (en adelante INM), se define como una
propuesta curricular de caracter integrado que propugna la construccién y estructuracion
progresiva del conocimiento escolar a partir de la investigacion de problemas concretos
relacionados con el medio socionatural. En su elaboracion pueden diferenciarse al menos
cinco escalones o niveles: un primer nivel, constituido por el marco o perspectiva teorica,
denominado Modelo Didactico de Investigacion en la Escuela, basado en el
constructivismo, la complejidad, el sistemismo y la perspectiva critica; un segundo escalon
de criterios y medios para construir un mapa general de la ensefianza, 0 marco curricular,
estructurado en torno a ¢para qué y qué ensefiar?, ¢como ensefiar? y ¢qué y como
evaluar?; un tercer nivel, donde se presenta la propuesta de conocimiento escolar deseable
para la educacion obligatoria en el &mbito socionatural, propuesta curricular organizada
para el alumnado en torno a los Ambitos de Investigacion (en adelante Al); cuenta también
con un modelo alternativo de formacion del profesorado basado en los Ambitos de
Investigacion Profesional; y, finalmente, en la actualidad esta disefiando el modelo de
evaluacion para la experimentacion del Proyecto Curricular, al menos para la etapa de
Educacion Primaria, a la vez que se elaboran y publican todos los Ambitos de
Investigacion.

Centrando nuestra atencion en el tercer escaldn, en el Proyecto se postula la necesidad
de que el conocimiento cientifico-disciplinar no sea el Unico referente del conocimiento
escolar, sino que debe realizarse una elaboracion mas compleja con una diversidad de
fuentes, entre las que ademas de este conocimiento socialmente organizado, habria que
contar con: el conocimiento cotidiano, entendido como el que se genera y utiliza en los
contextos mas habituales de las relaciones humanas; la problematica socioambiental,
realidades problematicas de nuestro mundo a las que los contenidos deben vincularse en
coherencia con la funcion social que se atribuye a la educacion; el conocimiento
metadisciplinar, que estd constituido por distintos componentes relacionados entre si
(epistemoldgicos, cosmovisiones ideoldgicas y una cierta ontologia), que pretende
garantizar la orientacion de las finalidades educativas, ademas de cumplir un importante
papel estructurador de los diversos contenidos que puedan integrar el conocimiento
escolar, constituyendo los metaconocimientos de la hipotesis general de conocimiento
escolar deseable.

Es aqui donde surgen los Al, que son propuestas de seleccion y organizacion del
conocimiento escolar sobre aspectos concretos de la realidad susceptibles de constituir
objetos de estudio en la escuela, y constituyen una de las piezas clave del proyecto al
permitir enlazar de forma coherente y funcional la propuesta de conocimiento escolar
deseable, de este tercer escaldon, y las estrategias de ensefianza por investigacion,
determinando posibles problemas a investigar con los alumnos en cada Al, en relacién con
las intenciones educativas (Cafal, 1994).

En la actualidad, estd culminando en INM el disefio de ocho Ambitos de
Investigacion Escolar que pretenden abordar la ensefianza en toda la etapa de Primaria:



investigando la Tierra y el Universo; investigando los seres vivos y los ecosistemas;
investigando nuestra especie; investigando las sociedades actuales e histdricas;
investigando la alimentacion; investigando las actividades econdmicas; investigando los
asentamientos humanos; investigando las maquinas y los artefactos.

Compartimentado de este modo el curriculo del alumno, cada uno de estos Al
proporciona informacion al estudiante para maestro en la formacion inicial cuando disefia
unidades didacticas con un enfoque investigador sobre este ambito, y al profesorado
interesado en el desarrollo del proyecto curricular cuando programa o planifica la actividad
que va a desarrollar en el aula, sobre: la formulacion de los contenidos escolares —para qué
ensefiar, qué contenidos y como seleccionarlos, secuenciarlos y organizarlos-; el ajuste de
la intervencidn a la evolucion de las ideas de nifios y nifias -como adaptar los contenidos
seleccionados a las caracteristicas de los alumnos, qué ideas tienen éstos, como conocerlas
y tenerlas en cuenta; las estrategias de ensefianza —cdmo transformar los contenidos en
actividades de clase, qué tipos de actividades, codmo organizarlas en el espacio y en el
tiempo, como dar protagonismo a los alumnos, qué recursos didacticos emplear en cada
momento-; o la regulacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, qué y como evaluar.

2. Las Sociedades Actuales e Histdricas como ambito de investigacion escolar.

Investigar nuestro mundo en la escuela implica intentar conocerlo en sus
multiples dimensiones, sin perder de vista su unidad como planeta en el Universo y
como lugar de habitacién de los seres vivos, entre los que se encuentra la especie
humana. Es precisamente de las sociedades en las que los hombres se integran y se han
integrado a lo largo del tiempo de lo que, sin olvidar la realidad global de nuestro
mundo, nos ocupamos en este Al. El estudio de las sociedades supone al menos el
conocimiento del espacio geografico donde se asientan, del medio fisico y de la
ocupacion del territorio (demografia y héabitat); de la transformacion y explotacion de
ese territorio (actividades econdmicas); de su organizacion, en fin, social y politica y de
los fendmenos culturales y de mentalidad (pensamiento, arte y cultura). Investigando las
Sociedades Actuales e Historicas, se centra principalmente en las tres ultimas parcelas
de la realidad social mencionadas, ya que los fendmenos econdmicos son objeto de
estudio en el volumen 3 de este proyecto curricular (Trave, 2006), e igualmente los
aspectos territoriales y de ocupacion del territorio se desarrollaran en el Al de los
asentamientos humanos (Garcia Pérez, 2003); sin embargo, como se comprendera,
Investigando las Sociedades Actuales e Historicas, contribuye implicita y
explicitamente al conocimiento del resto de los Al que conforman el Proyecto INM.

Configurado de este modo, el Al que presentamos no constituye un nucleo de
contenidos tradicional de los curriculos oficiales y proyectos curriculares porque se
abordan en él a la vez las sociedades actuales y las historicas, que se presentan como un
subsistema de la realidad socionatural en el que se estudian de forma integrada los
fendmenos politicos, sociales, culturales -los econdmicos también, por supuesto, aunque
se trabajan mas a fondo y de manera especifica en el Al de las actividades econémicas-,
formando parte la dimensién histérica de los cambios y permanencias que se dan en
dichos fendmenos. No se pretende un tratamiento diferenciado, ni secuenciado
cronoldgicamente, de las sociedades historicas, sino méas bien una perspectiva historica
de los problemas del presente y un desarrollo en los nifios de las capacidades para
apreciar la existencia de un tiempo social e historico. EI conocimiento, pues, de la
realidad politica, social y cultural, con sus cambios y permanencias es lo que justifica el
disefio de Investigando las Sociedades Actuales e Histdricas.

Las metas educativas de Investigando las sociedades actuales e histdricas
intentan dar respuesta a las nuevas caracteristicas de la realidad social, replanteando las



grandes finalidades educativas de la educacién primaria y las generales de la ensefianza
de las Ciencias Sociales. A este respecto, nos proponemos hasta ocho finalidades
especificas de las que destacamos la referente a la Educacion Patrimonial: Educar para
la valoracion y disfrute del patrimonio cultural y la defensa de su conservacion y
difusion.

Este es un valor bésico que fundamenta la propia democracia pero que, para
nosotros, constituye una finalidad especifica de este Al que debe comprender al menos
el interés por el conocimiento de ese legado, de esa herencia, ya que dificilmente puede
valorarse aquello que no se conoce. Ademas, debe desarrollarse en el alumnado una
vision integral, holistica, del patrimonio, en la que como cultural se considere todos los
vestigios de las actividades humanas, incluso el llamado patrimonio natural, ya que si
éste existe es porque ha sido delimitado y preservado por el hombre. El estudio del
patrimonio facilita la comprension de las sociedades actuales e histdricas, de forma que
los elementos patrimoniales se constituyen en testigos y fuentes desde las que partir
para lograr su conocimiento e incluso para tomar decisiones en el futuro, vinculandonos
con nuestras raices culturales y tradiciones, pero al mismo tiempo despertando una
actitud de respeto por los diferentes simbolos culturales de otras sociedades. Todo ello
debe conducir a una valoracién de los elementos patrimoniales y de otras culturas,
activando una conciencia de conservacion frente a su expolio o destruccion en todas sus
manifestaciones (Estepa, Dominguez y Cuenca, 1998; Estepa, 2001).

En la propuesta que aqui presentamos utilizamos el patrimonio como eje
estructurador y fuente del conocimiento para la ensefianza de las sociedades actuales e
historicas. A través del patrimonio pretendemos que el alumnado comprenda, valore y
disfrute la diversidad cultural y artistica, respete las identidades individuales y
colectivas y aprenda a intervenir como ciudadano critico en los procesos de activacion,
gestién y conservacion del patrimonio, percibiendo su dimension historica y los
intereses politicos, ideoldgicos y econdmicos gque se ponen en juego.

3. La educacion patrimonial a través de las Sociedades Actuales e Histdricas en la
formacion inicial de maestros.

El patrimonio es un contenido de ensefianza y aprendizaje de caracter
sociohistorico que puede convertirse en un referente de gran relevancia para la
formacion de ciudadanos si lo analizamos desde una perspectiva simbolico-identitaria y
cohesionadora de culturas. Desde esta perspectiva planteamos cémo a traves de la
ensefianza del patrimonio se pueden desarrollar propuestas conducentes a fomentar el
enriquecimiento del conocimiento cotidiano de la sociedad, mostrando su utilidad para
interpretar el mundo y para participar de forma auténoma y critica en la gestién de
problemas socioambientales; respetar los elementos artisticos, histdricos, literarios,
documentales, tecnoldgicos..., que conforman el patrimonio y potenciar valores como
la tolerancia, la solidaridad y el interés por el conocimiento de otras sociedades, a través
de la comprensién de la diversidad cultural y de sus diferentes manifestaciones (Estepa,
Dominguez y Cuenca, 1998).

En este sentido, la educacién patrimonial acumula un importante protagonismo,
ya que desde posicionamientos didacticos participativos, complejos y criticos podemos
apoyar la formacion de ciudadanos que sean capaces de interpretar y participar en la
realidad multicultural de las sociedades actuales, sabiendo aprovechar la riqueza de esta
diversidad a través del respeto a las diferentes culturas que han convivido y/o conviven
con la nuestra. Incluso, hemos de tener presente que el respeto a la naturaleza y el uso
responsable de recursos y tecnologias son aspectos que pueden trabajarse también a
través de la educacién patrimonial, si lo analizamos desde perspectivas



interdisciplinares, a partir de una vision holistica del patrimonio (Cuenca, 2004; Estepa,
Wamba y Jiménez, 2005).

Las investigaciones que hemos desarrollado ponen de manifiesto que, al menos
en el &mbito andaluz, el profesorado en activo no aborda en general el patrimonio como
un contenido y recurso de apoyo al trabajo en la linea de la educacion para la ciudadania
(Estepa, Avila y Ruiz, 2007). Normalmente, el patrimonio se emplea como recurso para
el acercamiento de los alumnos a la comprension de los diferentes periodos histéricos,
como fuente de informacion y, de manera habitual, para desarrollar el respeto y la
conservacion hacia el propio patrimonio. Por otro lado, los referentes que enlazarian el
trabajo con el patrimonio, para desarrollar competencias ciudadanas desde esta
perspectiva (identidad, interculturalidad, analisis de la evolucién sociohistérica en
materia de derechos y libertades) se obvian de forma sistematica, tanto en el caso del
profesorado de educacién primaria como en el de secundaria. Realmente, esto no nos
parece extrafio, ya que los planes de estudio universitarios que han cursado estos
profesionales no han contemplado habitualmente su formacion en el dmbito de la
educacion ciudadana y patrimonial, y cuando lo han hecho su presencia es meramente
anecdotica dentro del conjunto formativo, poniéndose de manifiesto la desconexién
existente entre patrimonio y ciudadania, dentro de las concepciones del futuro
profesorado (Cuenca, 2004).

En el estudio realizado por Dominguez y Cuenca (2005) pudimos comprobar
como maestros en formacién inicial articulan las relaciones entre patrimonio e
identidad. En general, en el caso de los alumnos de la titulacion de Maestro de
Educacion Primaria, un 21 % de la muestra consideraba la relevancia del patrimonio
como simbolo para el desarrollo y comprension de la identidad cultural de una sociedad,
frente a una mayoria (46 %) que primaba su importancia como contenido puramente
historico. Destaca la inexistencia de relaciones entre el patrimonio y los aspectos
referidos a los contactos culturales, el analisis de las sociedades actuales a través de las
pasadas, el respeto social o la multiculturalidad o incluso el empleo del patrimonio
como elemento de exclusién cultural, donde se prima lo propio frente a lo ajeno. Ello
nos hace pensar en la falta de un nivel de reflexion adecuado respecto a estos
contenidos, que sin duda debe estar relacionado también con los problemas en la
formacion inicial del profesorado y con la escasa consideracion de los contenidos
propios de la educacion ciudadana y de las relaciones presente/pasado vy
cambios/permanencias.

En este sentido, las competencias basicas que deben desarrollarse en la
formacion del profesorado a partir de la educacion patrimonial desde nuestra
perspectiva deben centrarse en conocer e interpretar la realidad como un sistema
complejo, donde el patrimonio juega un papel relevante como fuente de informacion del
pasado y referente identitario cultural del presente y futuro; desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo, mediante el analisis e interpretacion de los fendémenos
sociohistéricos a través de las fuentes patrimoniales; implicacion en la comunidad,
desde la perspectiva del sentido actual del patrimonio en nuestra sociedad; visionar el
futuro a través del analisis del pasado representado por los elementos patrimoniales;
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, empleando el patrimonio como
objetivo, contenido y recurso en la didactica de las ciencias sociales y naturales, asi
como de otras materias en las que el patrimonio puede ser relevante para su trabajo
educativo (Granados, 2008; Teixeira, 2006).

Para desarrollar esta propuesta de competencias deben trabajarse, como
contenidos educativos, el conocimiento e interpretacion del patrimonio con el sentido de
desarrollar la interculturalidad, la poliidentidad, el respeto a la diversidad, la



sostenibilidad medioambiental (cultural y natural) y la ciudadania responsable, a través
de su empleo como fuente de informacion contrastable que promueva un conocimiento
abierto y reinterpretable. Todo ello formando al profesorado para el disfi9 de
propuestas que impliquen al alumnado en procesos didacticos participativos y
reflexivos, desarrollando el compromiso, la implicacion y la intervencion social.

4. Propuestas y experiencias en la formacion inicial de maestros.

Como hemos indicado con anterioridad, cada Al proporciona al futuro maestro
informacion para el disefio de unidades didacticas con un enfoque investigador. En
relacion con las estrategias de ensefianza en la educacion patrimonial hemos
seleccionado por un lado dos unidades didacticas que pueden consultar los estudiantes,
asi como tres tipos de actividades que realizamos con ellos en las sesiones practicas
(Estepa, 2007). A partir de estas propuestas y experiencias didacticas los futuros
maestros deben resolver los siguientes problemas en relacion con el disefio de unidades
didacticas: ¢qué tipo de actividades podemos utilizar para la ensefianza de las
sociedades actuales e historicas? y ¢qué secuencia de actividades montar para el
desarrollo de una unidad didactica investigadora sobre el problema seleccionado?

En cada una de estas unidades se indican las finalidades que se persiguen y los
principales contenidos que se trabajan, proponiendo algunas orientaciones didacticas
para el posterior desarrollo de la secuencia de actividades por los respectivos grupos de
trabajo de estudiantes para maestro y/o equipos de profesores, asi como referencias a
algunos materiales y recursos que pueden ser de utilidad para la concrecion de las
actividades y tareas.

La unidad didactica ¢Qué huellas nos han dejado las sociedades del pasado? El
patrimonio cultural, se centra en como el patrimonio cultural est4 presente en la vida de
los alumnos y alumnas en forma de restos materiales (edificios, documentos escritos,
artefactos y maquinarias industriales, utillaje, etc.), pero también inmateriales (fiestas,
actividades deportivas, gastronomia, costumbres y tradiciones...). Un pasado tangible e
intangible, en general muy desconocido y poco valorado por el alumnado, con el que
convivimos y que nos permite indagar en nuestras raices culturales, en nuestra identidad
individual y colectiva, asi como conocer y respetar otras identidades.

La secuencia de actividades se articula en torno a un itinerario urbano por la
localidad donde se ubica el centro educativo, como punto de partida del proceso de
investigacion escolar, para el descubrimiento de las huellas que el pasado ha dejado en
la misma. Se realizaran tareas previas para explorar las concepciones e intereses del
alumnado acerca del patrimonio, los origenes del pueblo o ciudad, interpretacion y
orientacion en el plano. Durante el recorrido, se llevaran a cabo tareas de observacion
diversa (configuracion del trazado urbano; utilizacion de topdénimos, nombres de
personajes, profesiones y gremios en la denominacion de las calles; fisonomia artistica
en las fachadas de casas y edificaciones publicas y eclesiasticas, etc.), tomando
fotografias y ubicando edificaciones en un plano; se visitara el interior de algunos de
estos edificios, especialmente de aquellos que sirvan de testimonio méas ejemplificador
de los cambios acontecidos a lo largo del tiempo; igualmente, podria visitarse un
archivo o museo, para conocer donde se conservan y/o exponen elementos del pasado
gue nos pueden servir para su reconstruccion.

Las actividades posteriores a la visita se iniciardn con la busqueda de
informacién en diversas fuentes sobre todas estas pistas del pasado que hemos ido
observando, para ubicarlas en su contexto histérico. Delimitados los periodos de la
historia de la localidad y algunas de las fechas méas significativas, se presentara
informacidn de elementos patrimoniales de cronologia semejante de otras poblaciones y



paises para contextualizar la historia de la localidad en la historia de la Comunidad
Autdénoma, del propio pais y de la UE.

Con esta informacion se elabora por los grupos de trabajo, como actividad de
estructuracion, un friso de la historia de la localidad, en el que en cada uno de los
periodos establecidos en la misma se localizard, junto a los hechos mas relevantes de
caracter local, los acaecidos en otras escalas espaciales, pegando los alumnos en dicho
eje fotografias o dibujos de edificaciones, pinturas, esculturas, objetos, inventos,
maquinas, bailes tradicionales, etc., correspondientes a esas distintas etapas historicas.
La carpeta de investigacion que se entregara al maestro al final del proceso permitira la
evaluacion del trabajo personal y grupal.

La segunda propuesta de unidad didactica ;Como se vivia en la época en que
nuestros abuelos eran nifios? Las fuentes para la reconstruccion del pasado, pretende
trabajar la historia familiar, al tiempo que se hace lo propio con la historia de los objetos
proximos y, muy especialmente, el conocimiento y valoracién de las fuentes como
instrumentos para la reconstruccion del pasado.

En la fase de planificacion el maestro procurara suscitar entre los alumnos otros
interrogantes en relacion con el objeto de estudio, como la cuestion de cémo podemos
averiguar o saber cOmo se vivia en esa época, para orientar la unidad hacia el trabajo
con fuentes de informacion diversa, poniendo en juego especialmente contenidos de
caracter procedimental. Frente a las sociedades histdricas, sobre las que es muy dificil
concitar experiencias cotidianas, se pretende una aproximacion al pasado y a su
conocimiento a partir de la historia familiar y de las cosas que existen, vinculado en
ambos casos a la experiencia subjetiva de los alumnos. Con este fin consideramos de
interés analizar un objeto de la vida cotidiana muy proximo al alumno y que todavia en
estas edades pueda concebirse relacionado con la época de los abuelos: la television, el
frigorifico, la lavadora, etc.

La fase de bdsqueda se iniciaria con la elaboracion por cada alumno de un eje
cronoldgico en el que se situa la fecha de nacimiento personal, de los padres y de los
abuelos, asi como el afio en que los abuelos tenian la edad del nieto, para lo que tendra
que preguntar a sus familiares. Se realiza una puesta en comun para establecer los afios
de mayor coincidencia en las lineas temporales y asi delimitar el periodo en el que la
mayoria de los abuelos de los nifios de la clase tenian la edad de éstos ahora. Marcada la
época, se plantea la pregunta ¢como podemos averiguar...?, la primera respuesta de los
alumnos indicara que preguntando a los abuelos; para la realizacion de esta entrevista,
sera necesario preparar un cuestionario en el que se les interrogue sobre diversos
aspectos de la sociedad de esa época. La informacion que aporte la entrevista debera ser
completada por los grupos de trabajo con otras fuentes diferentes a la oral que nos
permitan acercarnos al conocimiento de esa epoca, solicitdndoles que en la carpeta de
investigacion se haga una relacion de fuentes que podrian consultarse. Igualmente, se
propondra a los alumnos que elaboren un breve informe sobre la historia vy
caracteristicas de algun objeto de la época de la infancia de los abuelos.

En la fase de estructuracion, se podria montar una exposicion en clase, a modo
de museo, de las fotografias, recortes de revistas y periddicos, objetos y demas
testimonios aportados por los alumnos que nos han ayudado a reconstruir ese pasado
familiar. Junto a cada uno de estos elementos se colocard una cartela indicando si se
trata de una fuente de carécter primario o secundario y el tipo de informacion que
proporcionan al proceso investigador.

Este museo sobre la vida de los abuelos cuando eran nifios se complementaria
colgando en la pared del aula un friso de la historia. Los alumnos dibujarian en él la
linea del tiempo inicial, los principales acontecimientos de la historia local, nacional y



mundial ligados a la nifiez de los abuelos e, igualmente, se pegarian en dicho friso
dibujos o fotocopias de algunos de los testimonios utilizados para la reconstruccion del
pasado familiar expuestos en el museo y de los objetos proximos. Se invitara a padres,
abuelos y a otros alumnos del colegio a visitar el museo y los grupos de trabajo
entregaran al maestro la carpeta de investigacion para la evaluacion.

Por otra parte, a continuacién presentamos tres tipos de actividades que
realizamos con los estudiantes para maestro en Investigando las Sociedades Actuales e
Histdricas, relacionadas con la educacién patrimonial: la primera dirigida a organizar y
transformar la informacion, la segunda de observacion/manejo de objetos y réplicas y la
tercera de movilizacion de contenidos a partir de documentos gréaficos, concretandose en
Lineas del tiempo, la Caja cronoldgica y los Modelos de evolucidn historica, actividades
gue ya aparecian como propuestas en las unidades anteriormente comentadas.

El principal objetivo de estas actividades es que el alumno sea consciente de la
importancia de las fuentes como elementos que nos ayuda a construir el saber de forma
directa e indirecta, es por ello que a partir de estas actividades se trabajan con fuentes
primarias y secundaria, en lo que seria un primer nivel, que a su vez son audiovisuales,
personales, materiales y escritas, en un segundo nivel.

A través de las diferentes lineas del tiempo (eje cronoldgico, friso historico,
diagrama cronologico y grafico cronoldgico) los futuros maestros puede ver de forma
simultanea el tiempo historico y el tiempo cronologico facilitando su interaccion con la
ventaja de que al ser una representacion grafica ayuda a la comprension de los hechos y de
la ordenacion del tiempo historico de “un vistazo”, facilitando aprendizajes de
estructuracion del conocimiento y destacando aquellos acontecimientos de mayor
relevancia.

Con la caja cronologica el maestro en formacién inicial trabaja contenidos
historicos a partir de fuentes primarias de caracter material. Esta actividad cobra especial
relevancia ya que los maestros en su experiencia discente no son conscientes de haber
trabajado nunca con fuentes materiales o sélo haberlo hecho a través de salidas a museos o
similares, pero nunca en el aula. En la actividad se pretende comprender conceptos
temporales como presente/pasado/futuro, evolucion, linealidad, cambio/permancia, etc.,
mediante objetos de la sociedad actual y/o histérica. Estos objetos (fuentes primarias o
patrimoniales) seran usados como recursos a través de los cuales se puede trabajar la
evolucion y el cambio social a lo largo de la historia, desarrollando asi los citados
contenidos (Cuenca y Estepa, 2005).

Los objetos se organizan y clasifican en funcion a sus caracteristicas y al tipo de
informacién que pueden aportar (aseo, entretenimiento, economia, alimentacion,
documentacién oficial...). Posteriormente, se distribuyen, ya organizados, en un friso
diferenciandose en cada categoria los objetos antiguos de los nuevos, teniendo en cuenta
qué generacion (abuelos, padres, hijos) dentro de las familias los ha usado en el pasado
o0 los usa en el presente, diferenciando también cuales de ellos se usan actualmente y
cuales ya se encuentran en desuso, buscando explicaciones a cada uno de esos hechos,
también se pueden clasificar en funcion a una cronologia mas amplia.

En la tercera de las actividades los modelos de evolucion histérica se trabajan
contenidos similares a los de la caja cronologica, pero en este caso la principal fuente de
informacion es la audiovisual, ya que aqui son las imagenes las que cobran protagonismo
para trabajar la secuenciacion desde un triple enfoque: la evolucién temporal, la
transformacion espacial y el desarrollo de hechos historicos. En esta actividad se
diferencian las secuencias temporales y las relaciones causa/efecto, trabajandose de
forma activa la evolucién del medio, natural y antropizado.



En todas estas actividades es el maestro en formacion inicial el que selecciona la
tematica, establece los criterios de como trabajarla con sus futuros alumnos y busca la
informacion, organiza, clasifica y la sintetiza, estableciéndose, finalmente, unas
conclusiones realizadas por el grupo clase donde se valora cada una de las actividades
como discentes y para su futura practica docente.
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