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Enfrentar la pérdida de identidad de los barrios: Aprendizaje Servicio y
educacidén patrimonial

MARIA YAZMINA LOZANO MAS
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

SANTIAGO HERNANDEZ TORRES
Ayuntamiento de Las Palmas de Gran Canaria

RESUMEN

Espafia en general y Canarias en particular cuentan con un rico patrimonio cultural que requiere de una correcta
gestion y conservacién. Una parte fundamental se basa en las relaciones establecidas entre ese patrimonio y la
sociedad, de forma que la sociedad “reclama’ su proteccién (Fontal, 2016). Por otra parte, es muy importante el
establecimiento de vinculos que conduzcan a desarrollar actitudes de compromiso hacia el patrimonio natural y
cultural del entorno (Marrén-Gaite, 2011), porque, en la linea establecida por Fontal y Marin-Cepeda (2018), remiten
a “lugares de la memoria” (pag. 484), es decir, a la identidad. Por lo tanto, mediante el patrimonio, se puede
establecer, la conexidn con los entornos y contextos en los que se vive, creando lazos que conecten a las personas
mas alld de la convivencia en un mismo espacio. Mediante la educacién patrimonial se contribuye, no solo a conocer
los elementos que conforman el patrimonio, sino los valores identitarios inherentes a estos, contribuyendo a la
formacién del pensamiento critico del alumnado.

El municipio de Las Palmas de Gran Canaria cuenta con 380.500 habitantes, de los cuales mas de 34.000 provienen
de otros lugares (nacional o internacional). Esta situacion se reproduce en el barrio de San Lorenzo, que ha pasado
de una poblacién de 1306 habitantes en 2007, a 1820 en 2020. Desde el punto de vista patrimonial, esto se ha visto
acompafado en una intensificacién de los procesos de urbanizacién, que han supuesto la pérdida de elementos
identitarios relacionados con fundamentalmente con el patrimonio etnogréfico (tangible e intangible), mas acusado
en tanto este proceso de urbanizacion implica la llegada de poblacion de otros lugares, sin arraigo territorial.

En este contexto, se plantea la intervencidn, cuyos objetivos son:

- Poner en valor el patrimonio cultural del barrio de San Lorenzo, a través de aquellos elementos identitarios para
los colectivos vecinales.

- Reforzar el sentimiento de arraigo de la poblacidn al lugar de residencia a través del conocimiento del patrimonio
cultural del entorno préximo.

- Conectar diferentes generaciones a través del patrimonio cultural

La metodologia propuesta es el Aprendizaje-Servicio, conectando el centro de mayores y la Asociacidn de Vecinos
del barrio, con el centro educativo, todos lugares de encuentro para la poblacidn, en el marco del desarrollo de la
asignatura Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Sociales I: Geografia.

Esta propuesta se encuentra en la linea de otros proyectos de Aprendizaje Servicio en dmbitos con caracteristicas
rurales, que pretenden en dltima instancia, la puesta en valor del patrimonio cultural (Lépez-Torres et al., 2025), en
este caso, esperamos que la colaboracidn entre escolares y asociaciones de como resultado el disefio de visitas con
sefialética de los elementos mds representativos. A través de esta experiencia se espera adquirir por una parte
aprendizajes de tipo académico-cognitivo, y por otro, de caracter civico-social. Mediante la implementacidn de esta
metodologia, se pueden abordar diversos aspectos de la historia, pero también abordar problemas sociales de
actualidad, como la pérdida de patrimonio o identidad, y que nuestro alumnado tome conciencia a través de la
indagacion y la reflexion critica, lo que conduce a la toma de posicién y adopcidn de medidas ante las circunstancias
que se detectan (Lépez-Torres et al., 2022).
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Las grandes ciudades acogen un rico patrimonio cultural que debe ser conservado y gestionado
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El arte como recurso educativo para abordar referentes histdricos femeninos:
Nor Nai es Ignacia Zabalo

MADDI ELORZA | JANIRE CASTRILLO
IRATXE GILLATE | ALEX IBANEZ-ETXEBERRIA
Universidad del Pais Vasco

RESUMEN

Presentamos una propuesta didactica basada en el uso del arte como recurso educativo para la creacién de
referentes histdricos femeninos y dirigida al profesorado en formacién inicial de la Universidad del Pais Vasco.
Concretamente, recuperamos a Ignacia Zabalo (San Sebastidan 1905-Barcelona 1939), una de las primeras
ilustradoras vascas conocida con el pseudénimo Nor Nai, Cualquiera en su traduccién al castellano (Mufioz, 2003,
2018). La propuesta estd organizada en torno a cuatro ejes/acciones y tiene como objetivo principal visibilizar a las
mujeres artistas en la formacidn del profesorado y crear materiales diddcticos con perspectiva de género para las
aulas de Educacidn Infantil y Primaria. Las mujeres han sido las grandes olvidadas en la visién del mundo que
forjamos en las aulas en nuestro sistema educativo. Con un relato sesgado y androcéntrico que manipula los datos
histdricos, la carencia de referentes femeninos en materiales didacticos es hoy un tema candente a la hora de educar
a nuestro alumnado en todas las etapas educativas. Esta exclusion a su vez deslegitima socialmente a las mujeres
perpetuando y sustentando patrones de desigualdad (Lépez-Navajas, 2021). Todo esto hace que las estudiantes
carezcan de modelos, referentes, y a su vez, en cierta medida, al buscar estos arquetipos y debido a su escasa
presencia en los contenidos curriculares, tiendan a repetirse. A su vez, los curriculos propuestos por las dltimas leyes
educativas (Decreto 75/2023 de Educacién Infantil y 77/2023 de Educacién Basica), insisten en la integracion de
tematicas relacionadas con el género y el tratamiento de referentes femeninos a lo largo de la educacion basica,
especialmente en las asignaturas vinculadas a las Ciencias Sociales y la Historia, la realidad es que el profesorado
carece de formacidn, tiempo y materiales didacticos para abordar la historia desde el punto de vista de género.

Los objetivos de la propuesta didactica son:

1. Analizar las actuales prescripciones curriculares respecto a la insercidon de la perspectiva de género y de
referentes histdricos femeninos en las asignaturas del area de Ciencias Sociales e Historia.

2. Establecer un espacio de didlogo para interpretar las causas y consecuencias de la carencia de referentes
femeninos en las dindmicas usuales de ensefianza-aprendizaje en el aula, desde el punto de vista de la
competencia ciudadana.

3. Conocer la figura de Ignacia Zabalo Nor Nai a través de su obra grafica -un corpus que no sobrepasa las 80
imagenes firmadas- y su aportaciéon a la historia del arte; y reflexionar sobre el anonimato y el uso de
pseuddnimos por parte de muchas mujeres de nuestro pasado reciente.

4. Crear material didactico con un enfoque creativo e inclusivo acerca de Ignacia Zabalo Nor Nai, como un potencial
referente histdérico femenino para las aulas de Educacién Infantil y Educacién Primaria.

La secuencia de actividades que se presenta tiene la siguiente estructura:

a) Presentacion del proyecto mediante una actividad interactiva.

b) Creacidn de una tabla resumen del andlisis de los curriculos de Educacién Infantil o Primaria, atendiendo al 4rea
de ciencias sociales y la perspectiva de género.

¢) (Ddnde estan las mujeres? Argumentamos y conversamos.

d) Nor Nai es Ignacia Zabalo: conocemos su obra.

e) Visibilizamos a la artista mediante la creacién de material didactico en diferentes formatos que atienda a las
caracteristicas de la etapa a la que va dirigida.

A modo de conclusiones, destacamos estas implicaciones didacticas:




- Es importante contar con referentes histdéricos femeninos para educar en igualdad y, por ello, este tipo de
propuestas permiten crear un entorno de reflexidn al respecto para el profesorado en formacidn inicial.

- La escasa presencia de referentes femeninos en la ensefianza de las ciencias sociales se debe, en parte, al
caracter androcéntrico del material didactico. La propuesta contribuye, mediante el conocimiento y la reflexidn,
a la creacién de material didactico inclusivo para las aulas.

- En suma, la propuesta es una contribucidn, desde la educacién, a una sociedad que necesita aportaciones de
mujeres a la cultura universal.

REFERENCIAS

Decreto 75/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacién Infantil e implantacién en la
Comunidad Auténoma de Euskadi. Boletin Oficial del Pais Vasco, 109 (09/06/2023).
https://www.euskadi.eus/bopv2/datos/2023/06/2302727a.pdf

Decreto 77/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacién Bdsica e implantacion en la
Comunidad Auténoma de Euskadi. Boletin Oficial del Pais Vasco, 109 (09/06/2023).
https://www.euskadi.eus/bopv2/datos/2023/06/2302729a.pdf

Lépez-Navajas, A. (2021). Aprender con referentes femeninos. Biblioteca Innovacién Educativa, SM.

Mufoz, J. (2003). Txiki Zabalo: cronista grdfico. Departamento de Cultura, Juventud y Deporte, Diputacién Foral de
Gipuzkoa.

Mufioz, J. (28 de febrero de 2018) [Conferencia). Ignacia Zabalo, la pionera del cémic en euskera. Ciclo Clasicas &
Modernas, Biblioteca Foral de Bizkaia, Bilbao.

Nor Nai (1926). Revista Agere.

Nor Nai (1926-1934). Argia Egutegia.

Nor Nai (1929-1931). Revista Euskalerriaren alde.
Nor Nai (1929-1931). Revista Euskal Esnalea.

Zabalo, I. (1912). Revista Novedades, (170).

AGRADECIMIENTOS Y FINANCIACION

Esta investigacion forma parte del proyecto PID2023-1479130B-l0 Las comunidades patrimoniales como agentes
educativos en entornos rurales: valoracién, conservacién y transmision del patrimonio cultural inmaterial (CoPER-
PCl) y ha sido financiada por el proyecto del Ministerio de Educacién y Cultura MICIU/AEI [10.13039/501100011033 ¥
por FEDER, UE.


https://www.euskadi.eus/bopv2/datos/2023/06/2302727a.pdf
https://www.euskadi.eus/bopv2/datos/2023/06/2302729a.pdf

EL ARTE COMO RECURSO EDUCATIVO PARA ABORDAR REFERENTES

HISTORICOS FEMENINOS: NOR NAI ES IGNACIA ZABALO

INTRODUCION

Presentamos una propuesta didactica basada en el uso del arte
como recurso educativo para la creacién de referentes
historicos femeninos, dirigida al profesorado en formacién
inicial de EHU. Recuperamos a Ignacia Zabalo (San Sebastian
1905-Barcelona 1939), una de las primeras ilustradoras vascas
conocida con el pseuddénimo Nor Nai, Cualquiera en su
traducciéon al castellano (Mufioz, 2003). La propuesta busca
visibilizar a las mujeres artistas en la formacién del profesorado
y crear materiales didacticos con perspectiva de género para las
aulas de Educacién Infantil y Primaria.

MARCO TEORICO

Con un relato sesgado y androcéntrico, la carencia de referentes
femeninos en los materiales didacticos es hoy un tema candente a
la hora de educar en todas las etapas educativas. Esa exclusién
deslegitima socialmente a las mujeres, perpetuando patrones de
desigualdad (Lopez-Navajas, 2021), y hace que las estudiantes
carezcan de modelos referentes. A su vez, los curriculos
propuestos por las Ultimas leyes educativas (Decreto 75/2023 de
Educacién Infantil y 77/2023 de Educacién Basica) insisten en la
integracion de tematicas relacionadas con el género y el
tratamiento de referentes femeninos, especialmente en las
asignaturas vinculadas a las Ciencias Sociales y la Historia. Pero la
realidad es que el profesorado carece de formacidon, tiempo y
materiales didacticos para abordar la historia desde el punto de
vista de género.

oman ta zabal zazu
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA DIDACTICA

1. Analizarlas actuales
prescripciones curriculares respecto
a lainsercion de la perspectiva de
género y de referentes histéricos
femeninos en las asignaturas del
area de Ciencias Sociales e Historia.

3. Conocer la figura de Ignacia
Zabalo Nor Nai a través de su obra
grafica, asi como su aportacidna la
historia del arte, y reflexionarsobre
el uso de pseuddnimos por parte de
muchas mujeres de nuestro pasado
reciente.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

a) Presentacion del proyecto

b) Anadlisisde los curriculos de Educacién Infantil o Primaria

c) ¢Donde estan las mujeres?

d) Nor Nai es Ignacia Zabalo: conocemos su obra
e) Visibilizamos: creacion de material didactico

CONCLUSIONES
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2. Establecer un espacio de
diadlogo para interpretar las causas
y consecuencias de la carencia de
referentes femeninos en las
dindmicasusuales de ensefianza-
aprendizaje.

4. Crear material didactico
inclusivo acerca de Ignacia Zabalo
Nor Nai, como un potencial
referente historico femenino para
llevara las aulas de Educacién
Infantily Educacion Primaria.

vTR
e

*Es importante contar con referentes historicos femeninos para educar en
igualdad y, por ello, este tipo de propuestas permiten crear un entorno de
reflexion al respecto para el profesorado en formacion inicial.

* La escasa presencia de referentes femeninos en la ensefianza de las
Ciencias Sociales se debe, en parte, al caracter androcéntrico del material
didactico. La propuesta contribuye, mediante el conocimiento y la
reflexion, a la creacion de material didactico inclusivo para las aulas.

*En suma, la propuesta es una contribucién, desde la educaciéon, a una
sociedad que necesita aportacionesde mujeres a la cultura universal.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

.Decreto 75/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacién Infantil e implantacion en la Comunidad Auténoma
de Euskadi. Boletin Oficial del Pais Vasco, 109 (09/06/2023). https://www.euskadi.eus/bopv2/datos/2023/06/23027 27a.pdf

.Decreto 77/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacion Basica e implantacién en la Comunidad Autonoma
de Euskadi. Boletin Oficial del Pais Vasco, 109 (09/06/2023). https://www.euskadi.eus/bopv2/datos/2023/06/23027 29a.pdf
.Lopez-Navajas, A (2021). Aprender con referentes femeninos. Biblioteca Innovacion Educativa, SM.

-Mufioz, J (2003). Txiki Zabalo: cronista grdfico. Departamento de Cultura, Juventud y Deporte, Diputacion Foral de Gipuzkoa.

.Mufioz, J (28 de febrero de 2018) [Conferencia]. Ignacia Zabalo, la pionera del comic en euskera. Ciclo Clasicas & Modernas,

Biblioteca Foral de Bizkaia, Bilbao.

.Nor Nai (1926). Revista Agere.

.Nor Nai (1926-1934). Argia Equtegia.

.Nor Nai (1929-1931). Revista Euskalerriaren alde.
.Nor Nai (1929-1931). Revista Euskal Esnalea.
.Zabalo, 1(1912). Revista Novedades, N2 170.

AGRADECIMIENTOSY FINANCIACION

Este proyecto estd financiado por MICIU/AE/10.13039/50110001103 y por

FEDER, UE







3

Valor didactico de los museos segtin el futuro profesorado para su integracion
en el aula
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Universidad de Almeria

RESUMEN

Los museos emergen como espacios de aprendizaje interdisciplinar que trascienden los limites del aula y fomentan
el desarrollo de competencias culturales, sociales y civicas en el estudiantado (Fontal & Ibafiez-Etxeberria, 2017). En
este sentido, Oriola (2019) subraya la relevancia de la mediacién docente y la incorporacion de tecnologias
emergentes para enriquecer la experiencia educativa en contextos patrimoniales. En lo que respecta a las
propuestas didacticas fundamentadas en la indagacién en museos, otro avance es el empleo de nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacién (Miralles et al., 2019), asi como el desarrollo de estrategias centradas en la
conciencia histdrica y en narrativas alternativas y no hegemdnicas (Dominguez-Almansa & Lépez-Facal, 2016; Estepa
& Martin-Caceres, 2018). Por ello, la educacién patrimonial se erige como un componente didactico determinante
en la formacién de una ciudadania critica y consciente de su entorno cultural. El presente estudio aborda la
necesidad de analizar la manera en que el profesorado en formacién inicial concibe y valora los museos como
recurso didactico para generar aprendizajes significativos. En este sentido, la universidad desempefia un papel
fundamental en la construccién de estas concepciones, pues es el espacio donde se adquieren conocimientos y
estrategias pedagdgicas para integrar el patrimonio en la practica docente. Desde una perspectiva sociocritica (Loza
et al., 2020), se considera imperativo repensar los modelos de formacion inicial, promoviendo una visién del museo
no solo como un espacio de visita, sino como un entorno activo de ensefianza-aprendizaje.

El problema de investigacion del que parte el presente estudio es la limitada presencia que posee el patrimonio, y
por extension los museos, como herramientas educativas vélidas para la practica docente en la formacidn inicial del
profesorado. A pesar de la existencia de experiencias aisladas (Fontal et al., 2021; Arroyo & Cuenca, 2021), se
evidencia una disparidad entre el potencial pedagdgico de los museos y su integracion en los planes de estudios
universitarios y los curriculos escolares. Esta desconexidn suscita interrogantes respecto a cdmo conciben los
futuros docentes los espacios museisticos y cémo valoran su uso didactico y educativo. El objetivo general del
estudio es analizar la percepcién que el profesorado en formacidn inicial del Grado en Educacién Primaria tiene
sobre el uso educativo de los museos, asi como explorar cémo influye la formacién recibida en su valoracién y
predisposicién a incorporarlos en su futura practica docente. Para ello, se ha adoptado una metodologia mixta.
Desde el enfoque cuantitativo, se aplicé el cuestionario validado ODOMU (alfa de Cronbach = 0,937) a 196
estudiantes de la Universidad de Almeria, realizandose analisis descriptivos y pruebas no paramétricas de los
resultados obtenidos. En cuanto al enfoque cualitativo, se desarrollaron dos grupos de discusidn en los que
participaron seis estudiantes respectivamente (n=12). En estos grupos, se analizaron sus reflexiones desde una
perspectiva interpretativa enmarcada en el paradigma sociocritico (Loza et al., 2020).

Los resultados cuantitativos obtenidos reflejan una valoracién positiva del papel educativo de los museos. Los
participantes asignaron calificaciones significativamente elevadas a elementos como la mediacién docente, la
utilidad de las actividades participativas y la implementacién de tecnologias como la realidad aumentada y los
videos, con promedios que oscilan entre 3,20 y 4,62. Ademads, se reconoce laimportancia de la planificacidn didactica
antes, durante y después de la visita para lograr una conexidn curricular efectiva. Desde una perspectiva cualitativa,
los grupos de discusidn reflejan un deseo creciente de superar la visién tradicional del museo como espacio pasivo,
apostando por experiencias pedagdgicas contextualizadas y emocionalmente significativas. Las conclusiones
extraidas de este estudio subrayan la necesidad de reforzar la colaboracién entre escuela, universidad y museos, de
estimular un interés genuino por los objetos museisticos y de favorecer una formacién docente capaz de transmitir
entusiasmo al alumnado. Ademas, se subraya la importancia de conocer la oferta museistica local, valorar la historia




proxima y seleccionar correcta y estratégicamente los bienes patrimoniales a trabajar. Por ultimo, se reconoce el
papel del profesorado como agente transformador, capaz de contribuir al conocimiento cultural tanto en contextos
escolares como, particularmente, familiares. El aula, en este sentido, se concibe como un espacio abierto donde el
conocimiento se construye mas alla de sus paredes.
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Introducciéon y Marco Teérico Objetivos de la investigacion

v Los museos emergen como espacios de aprendizaje interdisciplinar que [V EREILZIGEREEE LTI EER IR I I TG ET )
trascienden los limites del aula y fomentan el desarrollo de competencias inicial del Grado en Educacién Primaria tiene sobre el uso
culturales, sociales y civicas en el estudiantado (Fontal e Ibafiez, 2017). educativo de los museos.

v El presente estudio aborda la necesidad de analizar la manera en que el @ Explorar cémo influye la formacién recibida en su valoracién
profesorado en formacién inicial concibe y valora los museos como recurso y predisposiciéon a incorporarlos en su futura practica
didactico para generar aprendizajes significativos. docente. SN b >

v Desde una perspectiva sociocritica (Loza et al., 2020), se considera imperativo
repensar los modelos de formacion inicial, promoviendo una visiéon del museo
como un entorno activo de ensefianza-aprendizaje.

Analisis de resultados

Resultados cuantitativos

* Los participantes asignaron calificaciones significativamente elevadas a elementos como la
mediaciéon docente, la utilidad de las actividades participativas y la implementaciéon de
tecnologias como la realidad aumentada y los videos, con promedios que oscilan entre 3,20 y
4,62. Ademas, se reconoce la importancia de la planificacién didactica antes, durante y después

Preguntas de investigacion de la visita para lograr una conexién curricular efectiva.

* Aspecto destacable: diferencias de género encontradas entre hombres y mujeres, otorgando
estas Ultimas mayor importancia a la planificacién previa de la salida al museo, la generacién
de debates y la aplicacion de metodologias activas, lo que sugiere una vision mds estructurada
y participativa de la ensefianza en dichos entornos. Ademas, se observa una mayor
predisposicién hacia el uso de recursos digitales y estrategias innovadoras, como talleres
manipulativos o Aprendizaje-Servicio.

e ;Cémo conciben los futuros
docentes los espacios
museisticos?
¢Coémo valoran su uso
didactico y educativo?

Resultados cualitativos

Metodologl’a Los grupos de discusion reflejan un deseo creciente de superar la visién tradicional del museo
como espacio pasivo, apostando por experiencias pedagoégicas contextualizadas y

Disefio de la investigacion : T 3 :
i : ) emocionalmente significativas. De entre las aportaciones del alumnado, algunas de sus reflexiones
Metodologia mixta combinando fueron:

datos cualitativos y cuantitativos. 7:7 El docente deberia conocer a su alumnado, saber qué les interesa, trabajarlo en el aula y mostrarles ciertas cosas de los museos. Es mejor reducir la cantidad
y centrarnos en cosas que les interesen para que su curiosidad no se apague y se aburran.
7:15 Nuestro tutor siempre nos hacia actividades pre-durante-post a la visita del museo. Asi conociamos qué ibamos a ver en el museo y aprendiamos de la visita.

Partidpantes No eran conocimientos aislados.
. I . 7:16 Nuestro profesor nos dié una clase magistral sobre el cuadro de las Meninas. Seleccioné algunos objetos y nos explicé Historia e Historia del Arte a través de
* Cuestionario: 196 eStUd|antes ellos. Ese aprendizaje nunca se olvida. Vale su peso en oro.
de la UAL.
e Grupos de discusion: 12
estudiantes de la UAL. Conclusiones Referencias
2lici + El profesorado en formacién inicial valora positivamente el @ rontal, 0. e Ibafiez, A. (2017). La investigacion en Educacion
Instrumentos y andlisis de datos uso educativo de los museos, reconociendo su potencial Patrimonial. Evolucion y estado actual a través del anlisis de
e Cuestionario ODOMU (validado para enriquecer el aprendizaje y establecer conexiones indicadores de_ alto impacto. Revista de Educacién, 375, 184-
rtos): ( slisi entre los estudiantes y el patrimonio cultural. Esta 214. https://doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2016-375-340
por' expe 0s): analisis perceppén se ve favoreqda (uan'do la formacién ° Loza, R. M., Mamani, J. L., Mariaca, J. S., & Yanqui, F. E. (2020).
realizado con el programa universitaria incorpora experiencias practicas en museos, Paradigma sociocritico en investigacion. PsiqueMag. Revista
estadistico SPSS v.29. lo que sqbraya la importancia de ’fortaiecer la educacién dientifica digital de psicologia, 9(2), 30-39.
* Grupos de discusion: patrimonial en los programas académicos. https://doi.org/10.18050/psiquemag.v9i2.2656
codificacién de respuestas en Se subraya la relevancia de fomentar la colaboracién entre @ wiralles, P., G(?TEZZ, Ct_.J.. Arlta;, (\j/ |B & FOT?L'O‘}QP: 9. pigita;
: P universidad, escuela y museos para promover el resources and; aldactic-methodoiogy In<the fNitial tianing (o
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planteados en las preguntas didactica del patrimonio y el desarrollo de competencias https://doi.org/10.3916/C61-2019-04

guia y los objetivos de la docentes. En este contexto, el cuerpo docente debe @ oriola, S. (2019). Patrimonio y educacién patrimonial en el

investigacién asumir un rol transformador, mediante la transformacion marco legislativo de la educaci6n primaria. Profesorado:
$ del aula en un espacio abierto donde el conocimiento se Revista de curriculum y formacién del profesorado, 23(3), 535-

construya también fuera de sus limites fisicos. 553. https://doi.org/10.30827/profesorado.v23i3.11242
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DANIEL FERNANDO BOVOLENTA OVIGLI
Universidade Federal do TriGngulo Mineiro (Brasil)

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo presentar las acciones de formacién para profesionales de la educacién en el
Geoparque Uberaba Terra de Gigantes, desarrolladas por profesionales de la educacidn de las redes de educacién
basica del municipio de Uberaba-MG (Brasil), participantes de las acciones de educacién continua que tuvieron lugar
entre 2020 y 2023 (antes de la aprobacién por la UNESCO). Desde 2020, la Secretaria de Educacién de Uberaba, a
través de la Secretaria de Formacion Profesional/Casa del Educador Profesora Dedé Prais, en colaboracién con la
Universidad Federal del Tridangulo Minero y otras instituciones, ha promovido una serie de actividades de formacién
centradas en las directrices del Geoparque. El entonces aspirante a Geoparque fue reconocido oficialmente como
miembro de la Red Mundial de Geoparques de la Organizacidn de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia
y la Cultura - UNESCO (Red Mundial de Geoparques — GGN) en 2024.

La problematizacion se centra en conceptos integrados de patrimonio geoldgico, cultural y ambiental (Morén-
Monge & Morén-Monge, 2015) para establecer conexiones entre estos elementos y la practica educativa. El objetivo
general es analizar cémo se han procesado las formaciones de profesores para el trabajo con el tema “Geoparque
Uberaba: Tierra de Gigantes” en los afios previos a su creacidn, asi como sus practicas pedagdgicas. Los objetivos
especificos son:

- Analizar, bajo la voz de los profesores, el qué ellos desarrollaran en términos de practicas pedagdgicas después
de los cursos ofrecidos.
- Investigar los limites y las potencialidades a partir de estas acciones.

Trabajamos en el analisis documental seguin Pinsky (2006), en acciones formativas dirigidas a los educadores, como
cursos, reuniones, conferencias y mesas redondas desarrolladas entre 2020 y 2023, antes de la aprobacién del
Geoparque por la Unesco. Posteriormente, realizamos reuniones con los participantes con vistas a la realizacién de
grupos focales, desde la perspectiva de Gatti (2005).

En la etapa actual de esta investigacion se realizaron dos grupos focales con algunos profesionales de educacion
basica del territorio del Geoparque que participan en procesos de formacién profesional. Estos cursos tenian una
duracion de 60 a 90 horas de formacidn tedricas y actividades. Ocurrieron entre los afios 2020 al 2023, a saber:
cuatro ofertas del curso “Uberaba + 200 afos: el cebt también es parte de esta historia”; cuatro ofertas del curso
“Geoparque Uberaba: educando para transformar la Tierra de Gigantes”; y una oferta del curso “Pedagogia de los
espacios: conociendo el territorio de Uberaba”.

Como resultados preliminares y conclusiones, se destacan:

a) La formacion profesional puede ampliar el conocimiento de los profesionales de educacién sobre el potencial
educativo del territorio del Geoparque Uberaba antes de la aprobacién por la UNESCO.

b) Permitieron, en cierta medida, abrir canales para incorporar estas discusiones a la vida escolar cotidiana con un
enfoque de educacién patrimonial para valorar las pluralidades y fortalecer el sentido de comunidad, con miras
al desarrollo sustentable.

¢) Sevienen trabajando acciones de educacién patrimonial y educacién no formal tras la aprobacién de la Unesco,
pese la necesidad de fortalecer las politicas de geoeducacién en el territorio del Geoparque.
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INTRODUCCION Y MARCO TEORICO

- Presentar las acciones de formacion para profesionales de la educacion
en el Geoparque Uberaba Terra de Gigantes, reconocido oficialmente como
miembro de la Red Mundial de Geoparques de la Unesco (Red Mundial de
Geoparques — GGN) en 2024.

- Fueram desarrolladas por profesionales de la educacion de las redes de
educacion basica del municipio de Uberaba-MG (Brasil), participantes de las
acciones de educacion continua que tuvieron lugar entre 2020 y 2023
(antes de la aprobacion por la Unesco).

- Como marco tedrico, algunas de estas formaciones adoptaron practicas de
educacion no formal, segin Marandino et al. (2008), explorando geositios y
sitios histérico-culturales.

PROBLEMAS, OBJETIVOS Y METODO DE INVESTIGACION

- La problematizacién se centra en conceptos integrados de patrimonio
geoldgico, cultural y ambiental Moron-Monge y Moron-Monge (2005) para
establecer conexiones entre estos elementos y la practica educativa.

Objetivo general: Analizar como si han procesado las formaciones de
profesores para el trabajo con el tema Geoparque Uberaba Tierra de
Gigantes en los afios previos a su creacion, asi como sus practicas
pedagagicas.

Objetivos especificos:

-Analizar, bajo la voz de los profesores, el qué ellos desarrollaran en términos
de practicas pedagodgicas después de los cursos ofrecidos.

- Investigar los limites y las potencialidades a partir de estas acciones.
Trabajamos en el analisis documental segin Pinsky (2006), en acciones
formativas dirigidas a los educadores, entre 2020 y 2023, antes de la
aprobacion del Geoparque por la Unesco. Posteriormente, realizamos
reuniones con los participantes con vistas a la realizacion de grupos focales,
desde la perspectiva de Gatti (2005).

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

En la etapa actual de esta investigacion se realizaron dos grupos
focales con algunos profesionales de educacion basica del territorio
del Geoparque que participan en procesos de formacion profesional.
Estos cursos tenian una duracion de 60 a 90 horas de formacion
tedricas y actividades. Ocurrieron entre los afios 2020 al 2023, a saber:
- Cuatro ofertas del curso: Uberaba + 200 afios: el cebu también es
parte de esta historia.
- Cuatro ofertas del curso: Geoparque Uberaba: educando para
transformar la Tierra de Gigantes.
- Una oferta del curso: Pedagogia de los espacios: conociendo el
territorio de Uberaba.

Resultados preliminares y conclusiones

a) La formacién profesional puede ampliar el conocimiento de los

potencial educativo del
territorio del Geoparque Uberaba antes de la aprobacion por la
UNESCO.

b) Permitieron, en cierta medida, abrir canales para incorporar estas

profesionales de educacion sobre el

discusiones a la vida escolar cotidiana con un enfoque de educacion
patrimonial para valorar las pluralidades y fortalecer el sentido de
comunidad, con miras al desarrollo sustentable.

c) Se vienen trabajando acciones de educacion patrimonial y
educacion no formal tras la aprobacion de la Unesco, pese la
necesidad de fortalecer las politicas de geoeducacién en el territorio
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La construccion social, identitaria y democratica a través del patrimonio
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RESUMEN

Esta investigacion estd orientada a la Formaciodn Inicial del Grado de Educacién Infantil, del Grado de Educacidn
Primariay a los futuros docentes del Master de Profesorado. El hilo conductor que conecta la formacién de maestros
y docentes esta conectado con el Patrimonio Personal y sus relaciones en la construccidon del territorio, la Identidad
y la ciudadania democratica. La identidad es un factor clave en los procesos de patrimonializacion, esta identidad se
reconoce en distintas esferas: la individual y colectiva, pero también la intima y publica (Fontal & Marin-Cepeda,
2018; Fontal & Sdnchez-Macias, 2024). Esta idea de Patrimonio Personal se entiende como aquel que esta
estrechamente relacionado con el mundo simbdlico, cercano y emocional de las personas, siendo los objetos
patrimoniales el primer nexo reconocible de lo que es el patrimonio para un individuo, accediéndose a cualidades
mas complejas de una sociedad como la construccién de la memoria histdrica, individual y colectiva y también a
cémo es sumarco de referencia mental y axioldgico (Norman, 2005). La identidad patrimonial tiene su transferencia
en la identidad docente, donde se vuelcan sus experiencias personales, formativas, sus esquemas de valores y
normas, junto con la visién del mundo y la cultura; aspectos clave para comprender no solo los procesos de
patrimonializacidn en docentes, sino también para entender qué papel tiene la educacién patrimonial y cémo puede
diferir entre los distintos niveles educativos.

El objetivo principal es comprender el patrimonio desde sus diferentes esferas; desde la personal hasta el patrimonio
compartido, desde la intima hasta la publica en la formacién Inicial de docentes del Grado en Educacidén Infantil,
Primaria y Profesorado de Secundaria en la especialidad de Ciencias Sociales (MAES). Los objetivos especificos son:

- OB.1 Identificar tipos de vinculos y actitudes entre los objetos patrimoniales y las personas de manera
contextualizada al territorio.

- OB.2 Identificar y explicar patrones y elementos clave entre los vinculos de patrimonio y personas.

- OB.3 Comprender las relaciones entre Patrimonio-Territorio y la identidad como catalizador de los procesos de
patrimonializacién en la formacidn inicial de docentes.

- OB.4 Comprender cdmo los docentes y maestros en formacidn entienden y construyen las relaciones entre
Patrimonio y la Identidad docente y sus implicaciones didacticas.

La metodologia se basa en la investigacion de cardcter cualitativo, situada en el paradigma interpretativo y
naturalista y etnografico. Las técnicas de recogida de informacién son la foto-elicitacidn y narrativa, las lineas de
vida y el disefio de un sistema de categorias como instrumento de analisis de resultados.

Los resultados indican diferencias apreciables entre los grupos de docentes en formacién estudiados. Asi, en los
maestros de Educacidn Infantil, se observa un cierto predominio de la seleccidn de objetos patrimoniales de caracter
religioso que se relacionan directamente con creencias y valores dentro del ambito familiar. Este vinculo tiene un
claro caracter simbdlico y afectivo acotado al objeto material y a una serie de valores personales y familiares, pero
que en la mayoria de las ocasiones no transciende hacia su identidad docente y patrimonial. Frente a este grupo,
estan los maestros de primaria y los docentes de secundaria, entre los cuales existe una gran variedad de objetos
personales (incluyendo lugares concretos) atribuyéndoles un valor inicialmente patrimonial material. Sin embargo,




en sus reflexiones les otorgan un caracter inmaterial, dotandoles de una significacidn personal, familiar y docente.
A veces, identifican claramente la transcendencia del patrimonio personal como conformador de su identidad
docente. En estos casos, el patrimonio que tiene un valor simbdlico y afectivo trasciende de la materialidad e
identifican relaciones vinculadas a la identidad de género o, por ejemplo, como punto de referencia y de reinicio de
sus vidas. Es frecuente encontrar entre los objetos patrimoniales relaciones directas con abuelos y abuelas, y
especialmente los vinculos matrilineales, habituales en las docentes de secundaria. En estos casos las docentes
identifican aspectos patrimoniales simbdlicos, afectivos, identitarios y sobre todo evocadores de la memoria, no
solo de la historia familiar, sino también de la memoria histdrica, e incluso democratica. Por tanto, una diferencia
muy marcada entre ambos grupos de docentes es el valor otorgado a los objetos patrimoniales. En el grupo de
docentes de E.P y E.S no solo queda acotado a la materialidad del objeto, sino también se valora su dimensidn
inmaterial conectada con los valores personales, culturales e incluso universales y democréticos. En este sentido, se
pasa del patrimonio intimo y personal a un patrimonio compartido y colectivo.
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LA CONSTRUCCION SOCIAL, IDENTITARIA Y DEMOCRATICA A TRAVES DEL

PATRIMONIO PERSONAL EN LA FORMACION INICIAL DE DOCENTES

MaRrco Te6RICO: (QUE NOS INTERESA CONOCER?

Esta investigacion esta orientada a la Formacion Inicial del Grado de
Educacién Infantil, del Grado de Educacién Primaria y a los futuros
docentes del Master de Profesorado.

El hilo conductor que conecta la formaciéon de maestros y docentes
estd conectado con el Patrimonio Personal y sus relaciones en la
construccion del territorio, la Identidad y la ciudadania
democratica.

La identidad es wun factor clave en los procesos de
patrimonializacion, esta identidad se reconoce en distintas esferas:
la individual y colectiva pero también la intima y publica (Fontal y
Cepeda, 2018; 2024).

Esta idea de Patrimonio Personal se entiende como aquel que esta
estrechamente relacionado con el mundo simbdélico, cercano y
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colectiva y también a cémo es su marco de referencia mental y
axiolégico (Norman, 2005).

La identidad patrimonial tiene su transferencia en la identidad
docente, donde se vuelcan sus experiencias personales, formativas,
sus esquemas de valores y normas, junto con la vision del mundo y
la cultura. Aspectos claves para comprender no solo los procesos
de patrimonializacién en docentes, sino también para entender qué
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de

directamente con creencias y valores
dentro del ambito familiar. Este vinculo
tiene un claro caracter simbélico y afectivo
acotado al objeto material y a una serie de
valores personales y familiares, pero que
en la mayoria de las ocasiones no
transciende hacia su identidad docente y
patrimonial.

Frente a este grupo, estan los maestros de
primaria y los docentes de secundaria,
entre los cuales existe una gran variedad
de objetos personales (incluyendo lugares
concretos) atribuyéndoles un valor
inicialmente patrimonial material. Sin
embargo, en sus reflexiones les otorgan un
caracter inmaterial, dotandoles de una
significacion personal, familiar y docente.
A veces, identifican claramente la
transcendencia del patrimonio personal
como conformador de su identidad
docente, en estos casos, el patrimonio

abuelos y abuelas, y especialmente los
vinculos matrilineales, habituales en las
docentes de secundaria. En estos casos
las docentes identifican aspectos
patrimoniales simbdlicos, afectivos,
identitarios y sobre todo evocadores de la
memoria no solo de la historia familiar sino
también de la memoria histérica, e
incluso democratica.

Por tanto, una diferencia muy marcada
entre ambos grupos de docentes es el
valor otorgado a los objetos
patrimoniales; En el grupo de docentes E.P
y ES no solo queda acotado a la
materialidad del objeto sino también se
valora su dimension inmaterial
conectada con los valores personales,
culturales e incluso universales vy
democraticos. En este sentido, se pasa del
patrimonio intimo y personal a un
patrimonio compartido y colectivo.
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Una experiencia didactica basada en el patrimonio ambiental en un contexto de
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RESUMEN

Esta experiencia diddctica se realizé en la asignatura de Geografia e Historia de 3° de ESO, en el IES La Marisma
(Huelva) a lo largo del curso académico 2023-2024. En contextos donde la vulnerabilidad social hace acto de
presencia, laimportancia del patrimonio, en sus diferentes dimensiones, resulta mds que evidente. Partiendo de una
visidn compleja (Morin, 1999, 2004), observamos cémo la interaccién de diferentes subsistemas educativos
interactda entre si (Romero-Villaddniga, 2019, 2024), teniendo el curricular y didactico una gran importancia. De ello
se deduce la necesidad de abogar por un nuevo paradigma educativo (Morin, 1999), que permita la aproximacién
de imaginarios sociales muy diferenciados entre si a través de la cordialidad como forma de aproximacion
interpersonal (Cortina, 2009), por medio de elementos conectores de la realidad, siendo el patrimonio natural el
que emplearemos en la experiencia concreta. En estos contextos, el Aprendizaje/Servicio (Garcia-Rodicio & Silio-
Sdiz, 2012), permite la aparicién de nuevas formas de aproximacién interpersonales, asi como de imaginarios
sociales, traduciéndose en el plano didactico en la generacidn de un aprendizaje (til y cercano, siendo la educacién
patrimonial, el principal eje articulador, gracias a su capacidad de vehicular los centros de interés y preocupaciones
de la sociedad (Cuenca, 2014).

Bajo una metodologia mixta (cualitativa y cuantitativa), a partir del paradigma de la complejidad (Ruiz, 2018), el
problema general serd evidenciar cdmo el patrimonio natural ayuda en la aproximacion de imaginarios sociales
diferenciados. A través de la generacién de cuatro categorias (I. Qué aprende el alumnado II. Estilos de Ensefianza
y Aprendizaje; I1l. Grado de percepcién patrimonial; IV. Grado de difusién de la experiencia), organizadas por medio
de una escala de progresion, se analizard cémo un cambio en el estilo de ensefianza, a través del patrimonio como
hilo conductor, ayudara en la mitigacion de problemas de convivencia presentes en el centro. Para ello se plantean
los siguientes objetivos:

1. Fomentar el conocimiento del patrimonio natural préximo a través del andlisis documental y el contacto directo
con los espacios vivenciales.

2. Impulsar el trabajo en equipo y la generacién de nuevas formas de aproximacién al conocimiento, a través del
aprendizaje cooperativo, al objeto de profundizar en la competencia de aprender a aprender.

3. Capacitar habilidades digitales y herramientas comunicativas a través de la generacién de un espacio de difusion
en el centro.

4. Emprender aprendizajes basados en el aprendizaje servicio, con protagonismo del alumnado, bajo formatos de
difusion de la experiencia.

Los resultados obtenidos a raiz de la implementacion del proyecto, en cada una de las categorias analiticas, nos
hablan de cémo el patrimonio préximo no resulta ser un simple recurso empleable dentro y fuera del aula, sino que
ayuda a la hora de la aproximacién de imaginarios sociales, en principio divergentes. Se encuentra dentro de los
marcos sociales de significacion de cada sujeto, siendo apropiado, significado y recreado a partir de su apreciacién
simbdlica en las cotidianeidades de los sujetos, pudiendo ser percibido como elemento de cohesién o diferenciacion
frente a la alteridad. A destacar los resultados obtenidos en las categorias | (Qué aprende el alumnado) y Il (Estilos
de Ensefianza/Aprendizaje), donde se evidencia cémo el nivel de desarrollo de las habilidades por parte del
alumnado va en paralelo al nivel de motivacién y las formas de aproximacidn al trabajo. La generacién de modos de
comunicacién multidireccionales, asi como a asuncién de diferentes perfiles en los agentes que intervienen en la




accion educativa, ayudard en la mitigacion de las discontinuidades presentes entre familias y escuela (Bellamy, 2014,
2016), eliminando barreras participativas hasta la fecha mas que evidentes, sirviendo el patrimonio natural como
elemento cohesionador del proceso.
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UNA EXPERIENCIA DIDACTICA BASADA EN EL PATRIMONIO AMBIENTAL
EN UN CONTEXTO DE VULNERABILIDAD SOCIAL.

En este contexto, el alumnado que
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educativas y sociales acusadas, no
teniendo el Patrimonio mas que una
significacion residual en sus contextos
diarios de vida.

a la barriada Diego Sayago, una de las
barriadas mas depauperadas de Andalucia.
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Ciudadania activa inclusiva y educacién patrimonial en la escuela: intervencion
con DUAy TRICS

YAHEL CASTANEDA SOTO | JOSE ANTONIO VELA ROMERO
EMILIO JOSE DELGADO-ALGARRA
Universidad de Huelva

RESUMEN

En la actualidad, la educacién no solo busca transmitir conocimientos, sino también formar ciudadanos activos y
comprometidos con su entorno. La ciudadania activa implica la participacién en la vida democratica y la defensa de
los derechos humanos, lo cual se vuelve esencial desde la educacién primaria (Geboers et al, 2013). La formacién de
ciudadanos activos desde temprana edad es crucial para el fortalecimiento de la democracia y la cohesidn social.
Ademds, se reconoce la necesidad de que las escuelas adopten enfoques inclusivos que consideren la diversidad del
alumnado y faciliten la participacién de todos los estudiantes (UNESCO, 2017). Por ello, en este contexto, la escuela
se configura como un espacio clave para la promocidn de valores democraticos y la participacion civica (Delgado-
Algarra et al., 2022). La ciudadania activa ha evolucionado mas alla del ejercicio de derechos politicos, incorporando
dimensiones sociales, culturales y digitales que, como aluden Pérez-Martin y Bravo-Torija (2024), implican
pensamiento critico y responsabilidad social. El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), por su parte, propone
entornos flexibles que atienden la diversidad del alumnado (Meyer et al., 2014). Las TRICS —Tecnologias de la
Representacién, la Interaccién, la Comunicacidon y la Colaboracidn— promueven el acceso equitativo al
conocimiento y la interaccién digital significativa (Bernal-Meneses et al., 2019). Esta propuesta tedrica integra DUA
y TRICS como marco para desarrollar ciudadania activa desde la infancia, favoreciendo la participacién inclusiva y el
empoderamiento estudiantil.

El problema se sitla en la escasa participacién activa del alumnado con diversidad funcional. Aunque existen
normativas inclusivas, las practicas en el aula siguen siendo limitadas en términos de accesibilidad y equidad
(Ainscow, 2020). Se plantea que una intervencién basada en DUA y TRIC mejorard competencias clave como el
pensamiento critico y la colaboracién (Bond et al., 2020), por tanto, el objetivo general es fomentar la ciudadania
activa a través de una propuesta inclusiva con DUA y TRIC. Se contemplan objetivos especificos como analizar
politicas educativas, disefiar e implementar la propuesta, y evaluar su impacto. Se indagaron las intervenciones
eficaces y sobresalientes que han dado buenos resultados sobre este tema y, por tanto, se elige la metodologia de
enfoque mixto y disefio de estudio de caso. Es una propuesta de intervencién educativa en formato de taller
didactico estructurado, disefiado para promover la ciudadania activa en estudiantes de Educacién Primaria
mediante la simulacién de presupuestos participativos escolares con el uso de herramientas TRIC. Se organiza en
fases semanales y cuenta con la capacitacion del docente, la participacion activa del alumnado y una evaluacidon
formativa del proceso. El centro educativo es de un pueblo de la provincia de Sevilla. La investigacién contara con
una poblacién 285 alumnos que representar una variedad de caracteristicas individuales y asegurar que los
resultados sean generalizables. La muestra incluird 30 estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje,
capacidades y contextos socioecondmicos. Por consiguiente, el modelo pedagdgico que sustenta esta intervencién
es hibrido, combinando el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el Aprendizaje-Servicio (ApS), donde los
estudiantes desarrollan competencias clave a través de la formulacidn de propuestas para mejorar su entorno
escolar, participando activamente en procesos de simulacidn democratica con impacto simbdlico o real, apoyados
por el uso de tecnologias digitales. Se espera que esta diversidad permita evaluar cémo la propuesta educativa
basada en DUA y TRICS impacta en distintos grupos de estudiantes. Se utilizardn entrevistas semiestructuradas,
observaciones y cuestionarios pre y post. El andlisis combinard técnicas cualitativas (andlisis tematico) y
cuantitativas (prueba t de Student, ANOVA, regresion multiple) para evaluar el impacto de la intervencién.

Los resultados preliminares indican mejoras significativas en la participacion estudiantil y en el ambiente inclusivo
del aula. Las observaciones realizadas muestran una evolucién positiva en la dindmica de las clases, donde los
estudiantes se sienten mas involucrados y responsables de su aprendizaje. Las entrevistas con los docentes revelan
que la implementacién del DUA y las TRIC ha promovido un entorno mds colaborativo, en el que los estudiantes no
solo participan con mayor frecuencia, sino que también muestran mayor autonomia y disposicion al trabajo en




equipo (Retegui, 2020). Asimismo, se ha identificado un aumento en el uso pedagdgico de tecnologias inclusivas
que permiten multiples formas de representacion y expresion del conocimiento. Lopezosa (2020) argumenta que
esto ha favorecido la accesibilidad para estudiantes con distintas capacidades, motivandolos a participar
activamente y contribuyendo a una mayor equidad educativa. Los docentes reportan un cambio en la actitud del
alumnado, describiendo un aumento en la motivacidn intrinseca, la autoeficacia y el sentido de pertenencia al grupo.
Cuestionarios pre y post test evalian habilidades ciudadanas como pensamiento critico, comunicacién vy
colaboracidn. Se espera confirmar que DUA y TRIC contribuyen al desarrollo de una ciudadania activa desde edades
tempranas (Martinez, 2014). En conclusidn, la propuesta demuestra que la integracién pedagdgica de DUA y TRICS
fomenta entornos equitativos y participativos. Se vislumbra su viabilidad como modelo replicable para transformar
la cultura educativa hacia una mayor inclusiéon y democracia en la escuela (Katsamakas, et al 2022). Esta
transformacion prepara al alumnado para participar activamente en una sociedad digital y plural.
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' Ciudanfa activa inclusiva y educacién patrimonial en la |
escuela: intervencién con DUA y TRICS

// Y OBJETIVO

Desarrollar la competencia para una ciudadania activa en estudiantes de
un centro educativo de Espafia mediante una intervencién educativa

\ quso de las TRICS.
INTRODUCCION

La ciudadania activa implica la participaciéon en la vida
democratica y la defensa de los derechos humanos, lo
cual se vuelve esencial desde la educacion primaria.

METODOLOGIA

Enfoque mixto

Diserio de estudio de caso

_Propuesta de intervencion educativa en formato de taller
didactico estructurado, disefiado para promover la competencia
para una ciudadania activa.

Modelo pedagdgico hibrido, combinando el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) y el Aprendizaje-Servicio (ApS).

RESULTADOS

Los resultados preliminares indican mejoras significativas en la 9 L 3 1
participacién estudiantil y en el ambiente inclusivo del aula. - 3’
Las observaciones realizadas muestran una evolucién positiva : 4
en la dinamica de las clases, donde los estudiantes se sienten &

mas involucrados y responsables de su aprendizaje , logrando
una educacién patrimonial.

CONCLUSIONES

La integracion pedagogica de DUA y TRICS
fomenta entornos equitativos y participativos. Se
vislumbra su viabilidad como modelo replicable
para transformar la cultura educativa hacia una
mayor inclusién y democracia en la escuela de
una forma més patrimonial.
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Coeducacion Patrimonial en los curriculos de Educacién Secundaria Obligatoria
en Espana e Italia

GIULIA POZZI
Universidad de Huelva

RESUMEN

En las dltimas décadas, la investigacion sobre la educacién patrimonial ha puesto de manifiesto la aportacién que
esta ofrece dentro de la educacién formal en la formacidn de una ciudadania activa y democratica y en la definicién
de la identidad del alumnado. Por otra parte, estan creciendo los trabajos que destacan cémo el patrimonio que se
presenta en el aula suele reflejar enfoques androcéntricos, heteronormativos, eurocéntricos y elitistas, excluyendo
a multiples identidades y perpetuando estereotipos. Para avanzar hacia una educacién inclusiva, es fundamental
implementar una Coeducacién Patrimonial que supere estos enfoques y promueva la igualdad desde la diversidad.
Esto permitird comprendery cuestionar las jerarquias, fomentando una formacién integral que prepare al alumnado
para contribuir activamente a una sociedad mas justa y equitativa. Espafia e Italia son dos paises en la Europa
mediterrdnea que comparten raices culturales comunes y son entre las naciones que cuentan con mas patrimonio
cultural a nivel mundial. Paralelamente, adoptan medidas bien distintas en materia de género, por tanto, resulta de
interés indagar cdmo se integra el patrimonio en las orientaciones curriculares de Educacién Secundaria Obligatoria
de los dos paises y determinar si al hacerlo se atiende a la integracion de la perspectiva de género.

Con el fin de comparar las orientaciones curriculares de Espafia e Italia, se establecen los siguientes objetivos de
investigacion:

- Conocer desde una perspectiva cuantitativa la mencién que se hace de los términos patrimonio y género.
- Observar qué conceptualizacién de patrimonio se plantea en los documentos.

- Analizar el grado de integracion de la perspectiva de género en las orientaciones.

- Examinar cdmo se integra la perspectiva de género en los contenidos relacionados con el patrimonio.

Se ha realizado una investigacién fundamentada en la metodologia de andlisis y comparacién de contenidos,
centrandose concretamente en los contenidos manifiestos, tomando como referencia los decretos sobre educacién
secundaria en vigor en Espafia (Real Decreto 217/2022) e Italia (Indicazioni Nazionali, 2012). La investigacion adopta
un enfoque metodoldgico mixto, partiendo de una busqueda terminolégica cuantitativa de los términos patrimonio
y género y sus respectivos sindnimos o palabras estrechamente relacionadas con ellos. Asi mismo, para determinar
el nivel de lenguaje inclusivo, se analizan los términos que hacen referencia al género. A continuacidn, se harealizado
un andlisis cualitativo para determinar la conceptualizacidn de cada palabray las relaciones que se establecen entre
ellas.

Los resultados cuantitativos ponen de manifiesto que el decreto espafiol cuenta con mds referencias tanto sobre
patrimonio como sobre género. Los dos términos aparecen de forma transversal en la mayoria de las dreas de
conocimiento, aunque casi nunca se relacionan entre ellos. En cambio, en las ordenaciones italianas el concepto de
género estd practicamente ausente y el patrimonio se trata sobre todo en los apartados de Ciencias Sociales. En
cuanto al andlisis cualitativo, se observa cdmo, en general, en ambos decretos el patrimonio estd vinculado
principalmente a la transmisién de valores pasivos (apreciar, respetar, valorar) en lugar de concebirse como una
herramienta de andlisis critico. En este sentido, se puede concluir que el potencial de la educacién patrimonial como
contenido coeducativo queda desaprovechado en ambos decretos. Por ultimo, respecto al tipo de lenguaje
utilizado, destaca que el documento italiano hace un uso manifiesto del masculino genérico, mientras que el espafiol
utiliza palabras epicenas y un lenguaje binario inclusivo. Ello refuerza la conclusidn de que el texto espafiol otorga
mas atencidén a la inclusién y a la equidad que el italiano.
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L Coeducacion Patrimonial en los curriculos de
e Educacion Secundaria Obligatoria en Espaiia e Italia

de Huehva

0 INTRODUCCION

, - , , ogjeTivos @)
La Educacién Secundaria Obligatoria es una etapa especialmente delicada para el alumnado, ya
que corresponde a la fase de la preadolescencia y adolescencia, siendo éstas un momento
crucial en la formacién de la identidad de cada persona. menciones que se hacen de los
En las dltimas décadas, la investigacién sobre la educacién patrimonial ha puesto de manifiesto > términos patrimonio, género y
la aportaciéon que esta ofrece dentro de la educacién formal en el desarrollo de la identidad del coeducacion.
alumnado y en la formacién de una ciudadania activa y democratica. Observar qué conceptualizacién
Por otra parte, estan creciendo los trabajos que destacan cémo el patrimonio que se presenta P de patrimonio se plantea en los
en el aula suele reflejar enfoques androcéntricos, heteronormativos, eurocéntricos y elitistas, decretos.
excluyendo a multiples identidades y perpetuando estereotipos.
Para avanzar hacia una educacién realmente inclusiva, es fundamental implementar una [
Coeducacién Patrimonial que supere estos enfoques y promueva la igualdad desde la
diversidad. Esto permitird comprender y cuestionar las jerarquias y los roles de género,
fomentando una formacién integral que prepare al alumnado para contribuir activamente a
una sociedad mas justa y equitativa.
Espafia e Italia son dos paises en la Europa mediterrdnea
que comparten raices culturales comunes y son entre las
naciones que cuentan con mds patrimonio cultural a

Detectar cuantitativamente las

Analizar el grado de integracion
de coeducacion en la normativa.

Examinar cémo se integra la
perspectiva de género en los

’ contenidos relacionados con el
patrimonio.

e METODOLOGIA

Analisis y comparacién de contenidos, centrada en los contenidos

nivel mundial. Paralelamente, en la uUltima década han manifiestos.

adoptado posturas bien diferentes respecto a las Metodologia mixta: busqueda terminoldgica cuantitativa y analisis
cuestiones de género. cualitativo de la conceptualizacién de los términos patrimonio,

Por tanto, resulta de interés indagar cémo se integra el género y coeducacion y analisis del nivel de lenguaje inclusivo.
patrimonio en las orientaciones curriculares de NORMATIVA:

Educacién Secundaria Obligatoria de los dos paises y Espafia: Real Decreto 217/2022, por el que se establece la ordenacién
determinar si al hacerlo se atiende a la integracién de la y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (RD
perspectiva de género. 217/2022).

Italia: Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola dell'infanzia e
del primo ciclo d'istruzionede (IN 2012).

0 RESULTADOS

CONTENIDO LENGUAJE
IN de 2012 RD 217/2022 w i
) » 2 palabras de
249 referencias, 33 explicitas. 670 referencias, 68 explicitas. o género en las
Contenido educativo, limitado al 4rea de  |hcluido de forma transversal s IN de 2012

1 referencia explicita a la Educazione al Predominio de la transmisién de

o
?5 CC.Ss. como contenido educativo.
= patrimonio culturale e alla cittadinanza

! . e valores pasivos, con algunas
= attiva dentro de la asignatura de Historia.

ﬁ‘y 7 i referencias a la construccién de la 50
- . . .z 19 19
Prerm|n|o de la transmisién dg valores identidad y la educacién para la » . " l.
pasivos, con algunas referencias a la ciudadania activa. ) N [ 1
.z . z . ol » » Ny D N
educacion para la ciudadania activa. & 8@&6@@*@,&‘0&#@ y@“&\'
& Lol
&
120
- Género: 178 referencias, 118 objeto de Distribucién 105 10
L. T 100 i
) Género: 18 referencias, 4 objeto de  analisis. . . palabras dei
v lisi Coeducacion: 6 referencias explicitas, genero en el &
8 : i | drea de CC.AA. y Ed. Fisica. 96 RD 217/2022
) Las cuestiones de género casi no se en ‘el area ge: LLVA. 1y -Eds. Hislca:
:’ mencionan. referencias implicitas. o ”
o Coeducacion: 3 referencias implicitas. Es tratada de forma transversal desde m . - R
o Coeducacién patrimonial: 1 referencia ~ todas las asignaturas y ambitos de la BB
imph’cita' ensenanza. ohf TR —\;—" b
o - . : p &
Coeducacién patrimonial: 4 referencias \;fé‘; 4 ﬁéﬁf & e\*"&@‘ ‘,&“
s =0 O
implicita. ’yz, &

EI RD 217/2022 otorga amplio protagonismo a la consecucién de una efectiva igualdad entre hombres y mujeres, mientras que
en las IN de 2012 las cuestiones de género estan practicamente ausentes.

En ambos decretos el patrimonio se presenta como contendido educativo y esta vinculado principalmente a la transmision de
valores pasivos (apreciar, respetar, valorar) en lugar de concebirse como una herramienta de anélisis critico. A pesar de esto,
en algunas area tematica del RD 217/2022 se perfila una relacién entre patrimonio y coeducacién, al plantear la necesidad de
incorporar la perspectiva de género en el anélisis de los contenidos patrimoniales. Sin embargo, no se proporcionan ejemplos
concretos y por lo tanto se puede concluir que el potencial de la educaciéon patrimonial como contenido coeducativo queda
desaprovechado en ambos decretos.

Respecto al tipo de lenguaje utilizado, se destaca que el documento italiano utiliza un lenguaje androcéntrico al adoptar el
masculino genérico. Por otro lado el RD 217/2022 utiliza palabras epicenas y un lenguaje binario inclusivo. Ello refuerza la
conclusién de que la normativa espafiola otorga mas atencién a la inclusién y a la equidad que la italiana.
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Educacion patrimonial critica: Una propuesta tedrico-conceptual desde la
ensenanza de las ciencias sociales

FRANCISCA CORREA ROCO | ANTONI SANTISTEBAN FERNANDEZ
Universidad Auténoma de Barcelona

RESUMEN

La presente propuesta se inscribe en el contexto de la investigacion “De los cerros al plan: formar ciudadania desde
la educacién patrimonial critica”, cuyo objetivo es analizar el lugar que ocupa la educacién patrimonial critica en la
ciudad de Valparaiso y cdmo esta puede contribuir a la educacién democratica. Con el objetivo de establecer un
marco tedrico, hemos delimitado una propuesta tedrico-conceptual que nos permite situar a la educacidn
patrimonial como una cuestidn relevante dentro de la didactica de las ciencias sociales (Gonzalez- Monfort & Pages,
2006), asi como enmarcarla en una perspectiva sociocritica (Pagées et al., 2020), atendiendo al problema de las
finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Educacion para la Ciudadania (Pages, 1994, 1998;
Santisteban, 2004). Este enfoque considera a la educacién patrimonial en términos de su valor educativo (Gonzélez-
Monfort, 2011, 2019), como una herramienta fundamental para la formacién de una ciudadania critica (Gonzélez-
Monfort, 2011, 2019; Cuenca et al., 2020), participativa, democratica, global y comprometida con la justicia social
(Massip etal., 2020). En tltimo término, debe ayudar a formar el pensamiento histdrico y critico, para la participacién
y el cambio social (Santisteban & Pagés, 2011; Gonzalez-Monfort & Santisteban, 2011), priorizando en el proceso de
la ensefianza de las Ciencias Sociales el trabajo con problemas sociales relevantes o temas controvertidos
(Santisteban, 2019), entre los que se encuentra el patrimonio controvertido (Martin-Caceres et al., 2022).

En el contexto tedrico de los estudios del patrimonio desde la didactica de las ciencias sociales, emerge la necesidad
de establecer lineamientos tedricos conceptuales, que nos permitan situar y distinguir el enfoque de una educacién
patrimonial, considerando el problema de las finalidades de las ciencias sociales. Se hace imprescindible para los
fines de esta investigacion distinguir la educacién patrimonial de aquella perspectiva tradicional que entiende el
patrimonio como objeto de herencia, como bien cultural, categorizable e inerte, para dar lugar a una perspectiva
critica de la educacién patrimonial basada en la inclusidn, la interpretacién de las relaciones de poder, el andlisis de
las narrativas alternativas o construidas sobre los conflictos y el patrimonio, sujetos marginados y, particularmente,
que cuestione los conocimientos sobre el patrimonio trabajando en torno a cuestiones socialmente vivas. Para ello,
se construye un marco conceptual mediante una revisién tedrica en torno al concepto de educacién patrimonial
critica y su relacién con la formacién de una ciudadania democratica, critica y participativa. Para ello se revisan los
principales estudios sociocriticos en torno al patrimonio y su valor educativo, la ensefianza de las Ciencias Sociales
a partir de problemas sociales o temas controvertidos, y los estudios de los problemas controversiales a través de
la educacidén patrimonial.

El resultado de esta revision bibliografica es la propuesta de un marco conceptual de la Educacidn Patrimonial critica,
teniendo como principales conceptos la educacidén para la ciudadania critica, los problemas sociales relevantes y el
pensamiento social critico. De esto emergen conceptos claves para el desarrollo del pensamiento social critico enla
ensefianza de las ciencias sociales a través de la educacién patrimonial, como lo es el de literacidad critica (Lankshear
& McLaren, 1993) y el de conciencia histdrica (Santisteban, 2017). El primero de ellos imprescindible para organizar
el pensamiento para la accién, y que implica, por tanto, un aprendizaje eminentemente politico y para la
participacion (Santisteban & Gonzélez-Monfort, 2019, p.93). El segundo utiliza procedimientos para la construccién
de la temporalidad y del cambio-continuidad, en un proceso que va del pasado al futuro histdrico (Santisteban,
2017), lo que permite entrenar el pensamiento creativo para imaginar futuros alternativos y proponer soluciones en
la evolucidn de los problemas sociales actuales. En este sentido, la educacién patrimonial no debe eludir el conflicto
o las controversias, sino que mds bien debe a través del patrimonio cuestionar e interpretar su realidad, fomentando
el desarrollo del pensamiento social critico con el objetivo de educar a una ciudadania global critica, responsable y
comprometida con la paz y la justicia social.
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v de los problemas sociales actuales patr'monlo controvertldo
La intervencion social ( Martin, Estepa y Cuenca,
y el cambio social 2022)
Resultados y conclusiones: ~

Propuesta de un marco conceptual de la EPC, teniendo como principales conceptos:

O=— | la educacién para la ciudadania critica, los problemas sociales relevantes y el
> pensamiento social critico. Emergen ademas conceptos claves para el desarrollo del
a= PSC. en la ensenanza de las Ciencias Sociales a través de la educacion patrimonial,
o— como lo es, el de literacidad critica (Lankshear & McLaren, 1993) y el de conciencia
— histérica (Santisteban, 2017). Finalmente, relevamos el pensamiento creativo como
imprescindible para imaginar futuros alternativos y proponer soluciones en al

evolucion de los problemas sociales actuales.
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Conectando escuela y museo desde el Aprendizaje Servicio: una experiencia
desde la educacién patrimonial

MONICA TRABAJO RITE | VICTOR SANCHEZ DOMINGUEZ
Universidad de Cérdoba

RESUMEN

El rol de la escuela en la sociedad se encuentra en transformacidn, urgiendo la necesidad de ofrecer planteamientos
mas acordes con las necesidades actuales del alumnado. A este respecto, la educacién patrimonial se propone como
disciplina que posibilita realizar una lectura integral del mundo entendiendo el patrimonio como contenido
educativo desde una perspectiva holistica, integradora y compleja que adquiere su valor formativo en la medida que
permite entender desde el presente acontecimientos pasados y proyectarnos al futuro con las habilidades
necesarias para afrontar problematicas diversas (Estepa, 2013; Fontal & Ibafiez-Etxeberria, 2017; Lucas, 2018). Por
otro lado, los museos se conciben como espacios de encuentro entre individuos y objetos a partir de los cuales
desarrollar conocimientos integrales. La coleccién museistica deja de ser el centro de atencidn pasando éste al
didlogo que el publico establece con los objetos, testimonios visibles de la memoria y simbolos de identidad
individual y colectiva (Gémez-Redondo, 2012). El presente estudio se contextualiza en Cérdoba, nticleo urbano de
gran valor patrimonial donde, sin embargo, existe gran distanciamiento entre estudiante al respecto de su
patrimonio (Molina et al., 2020; Molina, 2024) y de los entornos museisticos (Lépez & Guerrero, 2020)

Partiendo de la necesidad de reconectar al alumnado de formacidn inicial docente con el patrimonio cultural, se
disefia un plan formativo de educacién patrimonial para el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y
participativo mediante actividades contextualizadas en el Museo Arqueoldgico de Cdrdoba mediante la
metodologia de Aprendizaje-Servicio. Como objetivos especificos se pretende:

- Elaborar un marco tedrico sobre la concepcién del museo y el patrimonio como simbolo identitario.

- Promover el desarrollo de competencias investigadoras en el alumnado a través del andlisis de las necesidades
museograficas.

- Profundizar en el aprendizaje sobre el disefio de recursos educativos basados en el enfoque del aprendizaje-
servicio y la educacidn patrimonial, que permitan abordar nociones sociales, espaciales, econdmicas, politicas,
temporales y culturales.

- Generar lazos de colaboracién entre Universidad y Museo.

Reflexionar y valorar sobre la necesidad de disefiar planes educativos experienciales que conecten patrimonio,

museos y aulas ordinarias en pro de la formacién ciudadana global, integral, critica, reflexiva, activa y

participativa.

Se realiza una experiencia de investigacién accion en 4 fases:

1. Construccidn tedrica sobre nociones sociales, espaciales, temporales y patrimoniales.
2. Analisis del Museo Arqueoldgico de Cérdoba.

3. Identificacion de problemas y disefio de recursos.

4. Transferencia mediante exposiciones.

La implementacién del plan formativo en educacién patrimonial mediante la metodologia de Aprendizaje y Servicio
en el Museo Arqueoldgico de Cérdoba ha permitido constatar un significativo avance en lareconexién del alumnado
con el patrimonio local. Entre los principales resultados se destaca el fortalecimiento del pensamiento critico y
reflexivo en torno al valor identitario del patrimonio, asi como una mayor conciencia sobre su dimensién social,
temporal, espacial y cultural. El andlisis de las necesidades museograficas, junto al disefio de recursos didacticos
contextualizados, fomentd el desarrollo de competencias investigadoras y pedagdgicas en el alumnado, generando
productos educativos innovadores y pertinentes. Ademas, la colaboracidén entre la Universidad y el Museo propicid




una dindmica de trabajo interdisciplinar y dialdgica, evidenciando el potencial de los museos como espacios de
aprendizaje vivencial y comunitario. Las conclusiones indican que la educacién patrimonial, abordada desde una
perspectiva critica y experiencial, es una via efectiva para formar ciudadania activa, comprometida y sensible hacia
su entorno cultural. Asimismo, se constata la necesidad de integrar estos enfoques en la formacidn inicial docente,
promoviendo modelos educativos que conecten aula, patrimonio y sociedad. La experiencia evidencia que los
museos, mas alld de ser contenedores de objetos, son espacios pedagdgicos con un fuerte potencial transformador.
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Conectando escuela y museo desde el Aprendizaje Servicios:

una experiencia desde la educacion patrimonial

Elrol de la escuela en la sociedad se encuentra en transformacién, urgiendo la necesidad de ofrecer planteamientos mds acordes con las necesidades actuales del alumnado. A este respecto,
la educacién patrimonial se propone como disciplina que posibilita realizar una lectura integral del mundo entendiendo el patrimonio como contenido educativo desde una perspectiva holis-
tica, integradora y compleja que adquiere su valor formativo en la medida que permite entender desde el presente acontecimientos pasados y proyectarnos al futuro con las habilidades necesa-
rias para afrontar problematicas diversas (Estepa, 2013; Fontal e Ibdfiez, 2017; Lucas, 2018). Por otro lado, los museos se conciben como espacios de encuentro entre individuos y objetos a partir
de los cuales desarrollar conocimientos integrales (Huerta, 2011). La coleccién museistica deja de ser el centro de atencién pasando éste al didlogo que el publico establece con los objetos, testi-
monios visibles de la memoria y simbolos de identidad individual y colectiva (Gémez-Redondo, 2012).

El presente estudio se contextualiza en Cérdoba, niicleo urbano de gran valor patrimonial donde, sin embargo, existe gran distanciamiento entre estudiante al respecto de su patrimonio (Mo-
lina et al 2020 y Molina 2024) y de los entornos museisticos (Lopez y Guerrero, 2020) .

Partiendo de la necesidad de reconectar al alumnado de formacién inicial docente con el patrimonio cultural, se disefia un plan formativo de educacién patrimonial para el desarrollo del pen-
samiento critico, reflexivo y participativo mediante actividades contextualizadas en el Museo Arqueolégico de Cérdoba mediate la metodologia de Aprendizaje y Servicios. Este proyecto se ha
aplicado a diferentes grupos de las asignaturas de Didactica de las Ciencias Sociales en Educacién Primaria y Didactica de las Ciencias Sociales en Educacién Infantil.

Secuenciacion ApS

1° Construccion tedrica (nociones
sociales, espaciales, temporales y
patrimoniales)

2° Analisis del Museo Arqueolégico de Cérdoba ..
Objetivos

Elaborar un marco teérico sobre la concep-
cién del museo y el patrimonio como sim-
bolo identitario.

Promover el desarrollo de competencias in-
vestigadoras en el alumnado a través del
analisis de las necesidades museograficas.

Profundizar en el aprendizaje sobre el
disefio de recursos educativos basados en
el enfoque del aprendizaje-servicio y la
educacién patrimonial, que permitan
abordar nociones sociales, espaciales, eco-
némicas, politicas, temporales y culturales.
Crear dindmicas de trabajo interdisciplina-
res y dialdgicas a través de la colaboracién
entre la Universidad y el Museo eviden-
ciando el potencial de los museos como es-
pacios de aprendizaje vivencial y comuni-
tario en pro de la formacién ciudadana
global, integral, critica, reflexiva, activa y
participativa.

Resultados y Conclusiones
La implementacién del plan formativo en educacién patrimonial mediante ApS en el Museo
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Los pdrticos bolofieses: origen controversial, resoluciéon y patrimonializacién de
problemas ecosociales desde la empatia

NORBERTO A. REYES SOTO
Universidad Complutense de Madrid

BEATRICE BORGHI
Universita de Bologna

RESUMEN

Uno de los grandes desafios a los que se enfrentan tanto la educacién como la didactica es ensefiar a pensar
sintiéndose lo que se piensa y se hace. De esta manera se estaria integrando los pilares de la educacién emocional:
pensar, sentir y hacer (Bisquerra & Mateo, 2019). A pesar de que el nimero de estudios sobre la dimensidn afectiva
y emocional en la Educacién Patrimonial ha aumentado en los Ultimos afios (Cuenca et al., 2021) y, por tanto, se
reconoce su importancia para el drea como, por ejemplo, ensefiando desde el vinculo a sentir, pensar y cuidar el
patrimonio de manera integral (Fontal, 2022), ain quedan muchas barreras por derribar y aspectos que investigar.
Los patrimonios controversiales (Arroyo et al., 2022) son, desde un punto de vista didactico, un recurso potencial
para trabajar las emociones. Pages et al. (2014) sugerfan que ante un determinado posicionamiento ideoldgico se
da una base emocional que suscita simpatia 0 no, y provoca una reaccién determinada. Asi, la controversia genera
una divergencia tanto cognitiva como emocional o actitudinal. Por otro lado, las emociones desde su base bioldgica
y universal (Ekman, 1984) y, también, desde una perspectiva histérica y sociocultural (Ruiz, 2020) pueden ser
trabajadas desde ejemplos controversiales, atendiendo a su contexto concreto. Asi, los pdrticos bolofieses
constituyen un caso propicio donde se pueden identificar diferentes perspectivas ideoldgicas y ambas concepciones
emocionales, cuya evolucidn histdrica inicia con un origen problematico y controversial, que tras ser resulto se
convierte en modelo de desarrollo y tras un largo proceso de patrimonializacién se convierte en Patrimonio de la
Humanidad (Borghi & Dondarini, 2021). Por tanto, se trata de un proceso evolutivo que inicia siendo controversial o
disonante y culmina siendo consonante.

¢Podrfa servir el estudio de los patrimonios controversiales como modelo o estrategia didactica para aplicar a
problemadticas ecosociales relevantes en la actualidad? Asi, el objetivo que nos planteamos es qué resultados
produce la transposicion de la estrategia didactica basada en dos de las capacidades socioemocionales mas
importantes para las Ciencias Sociales como son la empatia y la resolucién de problemas. Para responder a esta
pregunta se ha disefiado una estrategia didactica (proyecto Sento) basada en los pdrticos bolofieses, trazando el
arco evolutivo desde lo controversial o disonante hasta lo consonante. Mediante esta estrategia se estudid el
componente universal de las emociones en un contexto histdrico y sociocultural concreto, y se aplicé un modelo de
resolucién de problemas junto a la capacidad de empatia. Se implementa una metodologia de investigacidn mixta
anidada concurrente a partir de la investigacién-accion participativa acompafiada de un andlisis factorial
exploratorio, con una muestra de n=62 estudiantes de Secundaria en Bolonia (Italia).

Mediante el andlisis de productos realizados por los grupos muestrales, consistente en la aplicacién del modelo de
resolucién de problemas mediante la empatia a problemdticas ecosociales, se desprende que para involucrarse en
propuestas para mejorar o resolver problemdticas aparece lo que hemos denominado la patrimonializacion del
problema. Es decir, aprender a sentir y pensar un problema como propio como medio para despertar o sugerir a la
accién con propuestas de mejora o resolucion (Castro-Calvifio et al., 2021). Por tanto, desde una metodologia
cualitativa, destaca la validez de la estrategia diddctica disefiada disonante-consonante como aspecto
representativo del grupo analizado, para su aplicacion a problematicas actuales a través de la empatia, demostrando
que la ensefianza de los patrimonios controversiales es, desde un punto de vista didactico, vélida para mejorar las
capacidades de empatia y para resolver problemas, fundamentales en la formacién de una ciudadania emocional y
critica. ;Qué otros ejemplos patrimoniales que sigan el modelo disonante-consonante podriamos encontrar?
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o Trialéctica de la Educacién Emocional aplicada a la Educacién Patrimonial y DCS.
« Potencial de los patrimonios controversiales - Divergencia cognitiva y emocional.

« Doble dimension DAE: base universal y sociocultural. 2. PREGUNTA

Y OBJETIVO

e ;Podria servir el estudio de los patrimonios controversiales como modelo o estrategia didactica para aplicar a problematicas
ecosociales relevantes en la actualidad?

 Averiguar qué resultados produce la transposicion de la estrategia didactica basada en dos de las capacidades socioemocionales mas
importantes para las Ciencias Sociales como son la empatia y la resolucioén de problemas.

e Proyecto SENTO: basado en los pérticos bolofieses como ejemplo de patrimonio controversial (Arroyo-Mora et al., 2022) en origen
que tras ser resuelta la problematica publico-privada se convierten en modelo y en Patrimonio de la Humanidad (Borghi e Dondarini,
2021).

3.METODOLOGIA
y MUESTRA

oEstudio de campo: Istituto E. Mattei di San Lazzaro, Bolonia.
eMuestra n = 62 estudiantes de 3%ciclo (16-17 afios).

Metodologia mixta anidada concurrente

Disefio cuasiexperimental pre y post sin

Investigacion accion participativa grupo de control

Triangulacion: grupos de discusion,
cuestionarios, analisis de productos u
observacion participante
Validacion: Comités de Expertos y Etico

4. Sistema de categorias en Atlas.ti
RESULTADOS
parciales

Test de empatia cognitiva y afectiva (TECA).

Validacién por doble traduccion
Andlisis factorial exploratorio en SPSS

» Grupos de discusién: Estudio de los porticos bolofeses (PASADO): la
perspectiva biolégica y universal permite reconocer y comprender que la
relacién pensamiento-DAE-actitud-valores en un contexto histérico es similar
que en la actualidad. 5.
CONCLUSIONES

» Transposicion y aplicacién de la estrategia (PRESENTE): parciales

Problema abordado
Pero cuando las abuelas se vayan, ;qué haremos? ;Cual
es la manera de seguir manteniendo vivas en el tiempo
estas recetas que antes se transmitian de forma oral?
Problematica relacionada con los trabajos de
restauracion y mejora. Los residuos, la falta de cuidados
y de limpieza en los pérticos.

Patrimonio

Cocina tipica bolofiesa
hecha por abuelas

San Lucay
los pérticos bolofieses

— Apropiacion simbolica del problema o patrimonializacion del
problema.

Resolucion o respuesta empatica: salir de la zona de confort.

acion patrimonial en la ensefianza reglada (EPITEC2),
financiado/a por MICIU/AEI/10.13039/501100011033. A R n
Y UNIVERSIDADES

o Validez de Ila estrategia didactica
disonante-consonante: modelo de
resolucion de problemas a través de la
capacidad de empatia, sugiriendo su
inclusion como patrimonio controversial
en origen.

e Patrimonializacion  del  problema:
aprender a sentir y pensar un problema
como propio.

e Prospectiva futura: ;Qué otros ejemplos
patrimoniales que sigan el modelo
disonante-consonante podriamos
encontrar?

oy
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Fachadas con memoria. La pesca como patrimonio inmaterial a través de las
fotografias familiares

MARIA DE LA ENCARNACION CAMBIL HERNANDEZ | DANIEL CAMUNAS-GARCIA
MARIA LUISA HERNANDEZ RiOS
Universidad de Granada

RESUMEN

Esta investigacidn se enmarca en el proyecto Las redes del mar. Patrimonio inmaterial, vida y pesca en La Isleta del
Moro, financiado por el Ministerio de Cultura. Uno de los principales resultados sera la realizacién de una exposicién
fotografica, cuya particularidad reside en que las imagenes se exhibiran en las fachadas de las viviendas. A través de
ellas, se mostraran diversas actividades vinculadas a la pesca con el objetivo de fomentar la educacién patrimonial
desde un enfoque participativo. Esta iniciativa busca fortalecer los lazos emocionales de la comunidad con su
territorio y su historia, en un contexto en el que la pesca artesanal representa un patrimonio cultural inmaterial
vulnerable, amenazado por los efectos de la globalizacidn. Este patrimonio comprende la tradicién oral —dado que
la pesca posee su propio vocabulario y lenguaje—, asi como practicas sociales, rituales y eventos festivos. Asimismo,
incluye conocimientos y técnicas relacionados con la naturaleza y el universo, asi como saberes vinculados a la
artesania tradicional.

El objetivo general es investigar y visibilizar la pesca como patrimonio cultural inmaterial a través de archivos
fotograficos familiares, utilizando las fachadas de las viviendas de un pueblo pesquero como soporte simbdlico y
material de una cultura marinera viva. Los objetivos especificos son los siguientes:

- Documentar imdgenes familiares que representen actividades pesqueras intergeneracionales.
- Mostrar el patrimonio inmaterial en el espacio publico mediante su exhibicién en las fachadas.
Generar una exposicién visual que articule memoria e identidad.

Fomentar la participacién ciudadana en los procesos de construccién patrimonial.

- Promover la reflexidn colectiva sobre el valor del territorio y sus saberes tradicionales.

En cuanto a la metodologia, la investigacion adoptard un enfoque cualitativo y participativo, basado en el analisis
de fuentes visuales, entrevistas, talleres colaborativos y grupos de discusion. Las fases del proyecto seran:

Planificacion e investigacion preliminar.

Realizacidn de entrevistas, digitalizacién de archivos fotograficos y contextualizacién histdrica.
Clasificacion tematica y analisis de contenido de las imagenes recopiladas.

Seleccidn de fotografias y disefio del montaje expositivo.

Evaluacidén de la exposicidn y andlisis de los resultados.

Ve oWy

Los instrumentos de recogida de datos consistirdn en entrevistas semiestructuradas, registro fotografico y fichas
de catalogacion documental. El proceso evaluativo serd participativo, e incluird cuestionarios de satisfaccion,
andlisis del impacto del proyecto y medicién del nivel de implicacién comunitaria.

El proyecto, a través de la exposicidn, pretende demostrar que las fotografias familiares constituyen una
herramienta poderosa para la recuperacién y resignificacion de la memoria colectiva. Mediante su exhibicién en las
fachadas de las viviendas, estos elementos arquitectdnicos trascienden su funcién estructural para convertirse en
soportes simbdlicos y testigos vivos del pasado y del presente de una comunidad pesquera. Esta intervencién
contribuye a fortalecer el arraigo emocional al territorio y a promover una ciudadania mas consciente,
comprometida con la preservacidn y valorizacién de su patrimonio cultural inmaterial.
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Accesibilidad e inclusion en la Casa Museo de Juan Ramodn Jiménez

MARTA MORALES RODRIGUEZ | INMACULADA GOMEZ-HURTADO
Universidad de Huelva

RESUMEN

Atender a la diversidad dando respuesta a las necesidades de cada persona, resulta esencial para el avance de la
sociedad. Encontrar esa respuesta individualizada no es nada sencillo, pero debe ser una tarea obligatoria que se
inicia, seguin Marin-Cepeda (2013) con la comunicacién que permite establecer la mediacién entre el patrimonio y
las personas. Asi, el Il Plan Nacional de Educacién Patrimonial (2024) nos explica cémo debemos entender la
diversidad en torno al patrimonio, sefialando una doble vertiente, la del patrimonio y la del ser humano. El
patrimonio es variado en su naturaleza y en sus cualidades, pero los valores que se proyectan sobre él también lo
son. En esta ecuacion falta un tercer componente, el humano, que comprende la diversidad del patrimonio y sus
valores, pero que ademds protagoniza toda actuacidn sobre el patrimonio, la esencia de la diversidad del patrimonio
reside en la propia diversidad del ser humano (p.16). Partir del reconocimiento del valor de la diversidad para,
posteriormente, identificarla en sus multiples facetas es requisito indispensable para poder elaborar una respuesta
acorde a las necesidades, caracteristicas y capacidades que tengan todas las personas que quieran ejercer su
derecho reconocido al acceso a la cultura a través de su visita a los museos.

El objetivo general es conocer, identificar y describir la accesibilidad y la inclusién en el museo para mejorar la
atencién a la diversidad de sus visitantes. Los objetivos especificos son: (a) conocer las concepciones sobre
accesibilidad e inclusidn de los trabajadores de la casa museo; y (b) reconocer y describir la atencidn a la diversidad
que ofrece el museo en sus instalaciones. La investigacidn esta inmersa en un paradigma sociocritico, centrado en
analizar la realidad para transformarla, es decir, lo determinante es su proyeccidon hacia el cambio, hacia la mejora
del contexto. Dentro de este paradigma, vamos a llevar a cabo una investigacidn con una metodologia cualitativa.
Sin embargo, conviene resaltar que, el empleo de un método cualitativo no impide el uso de algunas técnicas
cuantitativas que permitan, de manera puntual, apoyar la tarea de obtencién y analisis de algunos datos en concreto

Los resultados relacionados con las percepciones de los trabajadores y visitantes de la Casa Museo de Juan Ramdn
Jiménez sobre la accesibilidad y la atencidn a la diversidad muestran que, aunque esta cuestidn es tenida en cuenta
por parte de los responsables en las actuaciones de mejoras llevadas a cabo, como menciona el director en su
entrevista (ver anexo E), aun quedan numerosas barreras que impiden la accesibilidad y la inclusién de muchas
personas en este espacio patrimonial tan relevante. Se observan algunas respuestas ante la diversidad relacionadas
con barreras mas fisicas. El director muestra interés por hacer la casa museo mas inclusiva, algo que concuerda con
lo que Gémez-Hurtado et al. (2021) mencionaban acerca de que “la atencién a la diversidad de las personas sea un
objetivo prioritario en el dmbito educativo formal y no formal, preocupacién global de la sociedad que busca
respuestas pertinentes para llegar a las necesidades de todos y todas” (p. 412). A pesar de todo esto, nos resulta
muy bonito mencionar que, la mayor parte de los visitantes se ha emocionado en algtin momento de la visitan,
incluyendo el 100% de las personas con capacidades diferentes, lo que coincide con Marin-Cepeda (2013) cuando
indica que la emocién permite a estas personas adoptar simbdlicamente el patrimonio y crea nuevos lazos con él,
este es el proceso de patrimonializacidn.
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INCLUREC: un cuento inclusivo para trabajar en la Casa Museo de Juan Ramén
Jiménez
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RESUMEN

En un mundo liquido y cambiante como en el que vivimos (Bauman, 2017) donde la individualidad es la premisa
principal, como miembros de la sociedad necesitamos anclajes que nos hagan sentir pertenencia al grupo, y uno de
los mas importantes es el patrimonio. A través de los valores identitarios que son transmitidos de generacidn en
generacion, el patrimonio resulta ser esencial a lo largo de toda la vida (Marin-Cepeda, 2013) y, si para cualquier
persona esto es esencial, para las personas con capacidades diferentes ain cobra mayor relevancia. Creemos que el
patrimonio puede suponer un elemento inclusivo que haga que todas las personas, en su diversidad, formen parte
del disfrute y valoracién del legado patrimonial pero también de la creacién y difusién del patrimonio a las
generaciones venideras. En definitiva, que todas las personas -cuanto mds mejor- formen parte de los procesos que
engloba el patrimonio y que este sirva como medio para hacer el mundo mds inclusivo. De esta forma, estaremos
legando un patrimonio que tiene en cuenta las peculiaridades de todas las personas, dando lugar un término mds
rico y, sobre todo, mas real, adaptandose al contexto histdrico y social en el que nos encontramos (Diaz, 2010).
Existen investigaciones que ponen de énfasis e insiste en que hacen falta recursos personales, materiales,
metodoldgicos, organizativos y de planificacion para el desarrollo de una educacién para todos y todas (Gento,
2007; Valenzuela et al., 2012, 2014). El uso de recursos y materiales didacticos por parte del maestro o maestra tiene
multitud de ventajas a la hora de atender a la diversidad del alumnado. Los recursos y materiales didacticos hacen
mas facil al docente el desarrollo de los contenidos, pero ademads le posibilita que todo el alumnado pueda acceder
al curriculum. Dentro de las condiciones que se deben dar un aula inclusiva, Crisol-Moya et al. (2015) destacan que
es importante adaptar los recursos y materiales a la necesidad del alumno o alumna, logrando que todos y todas
sean capaces de utilizar el material para el aprendizaje.

El objetivo general es conocer, identificar y describir la accesibilidad y la inclusidn en el museo para mejorar la
atencion a la diversidad de sus visitantes. Los objetivos especificos son: (a) reconocer y describir la atencién a la
diversidad que ofrece el museo en sus instalaciones; y (b) elaborar recursos inclusivos que mejoren la atencién a las
personas con capacidades diferentes que visitan la casa museo. En cuanto a la metodologia, la investigacidn esta
inmersa en un paradigma sociocritico, centrado en analizar la realidad para transformarla, es decir, lo determinante
es su proyeccion hacia el cambio, hacia la mejora del contexto. Dentro de este paradigma, vamos a llevar a cabo una
investigaciéon con una metodologia cualitativa. Sin embargo, conviene resaltar que, el empleo de un método
cualitativo no impide el uso de algunas técnicas cuantitativas que permitan, de manera puntual, apoyar la tarea de
obtencién y andlisis de algunos datos en concreto. Ademas, debemos destacar que dentro de esta metodologia de
investigacion utilizamos una metodologia diddctica innovadora de aprendizaje-servicio ligada al proyecto
INCLUREC.

Se han elaborado diferentes recursos didacticos inclusivos que mejoran la accesibilidad del patrimonio y el
desarrollo de practicas inclusivas en la Casa Museo de Juan Ramdn. El aprendizaje-servicio nos ha ayudado a elaborar
dichos recursos didacticos que han promovido la mejora de la atencién a la diversidad y la respuesta a las
necesidades de las personas que visitan el museo. Tal y como Gémez-Hurtado et al. (2020) explican en su articulo,
este proyecto en una experiencia de aprendizaje-servicio en la formacién de futuros docentes de la universidad
mediante la elaboracidn de recursos inclusivos que permitan eliminar las barreras y propiciar la inclusién no solo
educativa, sino también social del alumnado. En la actualidad, este proyecto ha elaborado mds de 2000 recursos
que han dado respuesta a las necesidades de personas de los centros educativos publicos y concertados de la
provincia de Huelva y asociaciones y entidades sin animo de lucro.
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Altura, olor, largor, frescura, cantar,
vivir distinto de lo distinto;
lo que seas, que eres
distinto
(monte, camino, rosa, rio, pajaro,
hombre):
si te descubren los iguales,
huye a mi,

ven a mi ser, mi frente, mi corazén distinto

Analisis
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Museo?

Un mapa disefiado para ser
accesible y facil de entender
para todos los visitantes.

0

Una adaptacion de 'El secreto
de Zenobia" en un formato facil
de leer y con pictogramas

Uso de pictogramas

ypartcoe en

Transferencia

Recursos inclusivos

Una audioguia con una
transcripcion escrita para
mejorar la accesibilidad.

Un folleto creado con principios
de disefio inclusivo para una
comprension mas amplia.

Folleto inclusivo
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Cuento Inclusivo @(D] )
7

El uso de pictogramas para
ayudar a la comprension dentro
del museo

Tniversidad
de Huelva

Objetivo

Elaborar recursos inclusivos que mejoren
la atencion a las personas con
capacidades
diferentes que visitan la casa museo
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Conclusiones

El Patrimonio como promotor para la Inclusién
Social y Educativa

D Diversidad del
Patrimonio
Diversidad del patrimonio

respondiendo a a diversidad de
las personas

D Desarrollo Emocional
€l vinculo emocional entre

individuos y el patrimonio

D Construccién de la
identidad

€l sentido compartido de

pertenencia y herencia
D Aprendizaje

Experiencial

€L conocimiento adquirido a
través de la interaccién directa
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Invasién patrimonial: un proyecto que impacta a la infancia y a profesores en
formacién

DAMARIS COLLAO DONOSO | PAMELA CARRASCO CARRENO
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (Chile)

RESUMEN

La educacién patrimonial ha evolucionado ultimamente, dejando de ser sélo recurso educativo (Cuenca, 2023) o un
referente estético sin posibilidad de critica (Fontal & Ibafiez-Etxeberria, 2015), para ser vista como un instrumento
con un elevado potencial educativo. Este enfoque permite trabajar desde multiples perspectivas y enfoques
complementarios, promoviendo asi una formacién ciudadana participativa y transformadora (Cuenca et al., 2018;
Martin-Caceres et al., 2022). Este estudio forma parte de un proyecto que surge en el contexto de la formacién del
profesorado de Educacién Basica en la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, el que se ha desarrollado desde
el afo 2018, alcanzando a mds de 2000 nifios, nifias y adolescentes y a mas de 400 futuros docentes. Su objetivo es
concienciar a los futuros docentes sobre la importancia de educar patrimonialmente a los nifios desde temprana
edad, ya que comprendemos que abordar estos aspectos potencia el desarrollo de competencias ciudadanas en los
estudiantes y favorece el desarrollo de la inteligencia emocional y territorial en las nifieces (Cuenca & Estepa, 2017).
Sabemos que existe una sinergia que enriquece el aprendizaje y la ensefianza al tratar las emociones, la identidad y
la formacion ciudadana (Estepa et al., 2020) ya que ello puede fomentar el desarrollo de una ciudadania inclusiva y
participativa (Cuenca, 2023; No et al., 2017).

Invasion Patrimonial es un proyecto cuyo objetivo es que los profesores en formacién trabajen directamente con
nifios y nifias de entre 6 y 12 afios para poner en valor y acercar el conocimiento y la valoracién del patrimonio de la
region de Valparaiso a partir de actividades adaptadas para los diversos tipos de edades escolares. En este estudio
se busca analizar las percepciones de profesores en formacién respecto a la participacién en el proyecto,
especialmente en el disefio, organizacidn y ejecucion de las actividades, cuya finalidad es comprender de qué
manera los futuros docentes asumen su rol como promotores de Educacidn Patrimonial en sus alumnos. A
continuacion, a partir de una metodologia mixta, utilizando un andlisis de contenido (Dfaz, 2018; Bardin, 2002; Pifiuel,
2002), que se basa en dos procedimientos de andlisis: uno cualitativo y otro cuantitativo, a partir de una encuesta
semiestructurada, se analizaran las percepciones de 30 profesores en formacién sobre esta temdtica. Dicha
encuesta, combina preguntas predefinidas con la flexibilidad de explorar temas emergentes. Este tipo de
instrumentos son particularmente Utiles en estudios exploratorios porque facilitan la comprensién de fenémenos
complejos desde la perspectiva de los participantes (Jamshed, 2014; Alsaawi, 2014; Adams, 2015).

Respecto de la sensacién de responsabilidad que poseen los profesores en formacién respecto a disefar acciones
pedagdgicas para promover educacién patrimonial en su alumnado, es posible estimar que el 100% de los
encuestados considera que favorece su formacion profesional y, al sefialar las razones muchos aluden que Ia
experiencia les aporta formacion.

“Nos entrega insumos, herramientas e ideas que se podrian aplicar en actividades en aula, ademas de
aportar experiencia a nuestra formacién en cuanto al trato con estudiantes” (PF 2).

Sobre la comprensién del rol profesional en la promocién de acciones para patrimonializar el territorio, los
profesores en formacién consideran en un 96,3% que este tipo de actividades les permiten comprender que son
agentes activos del cambio sobre la promocién de la valoraciéon del patrimonio a través de la formacidn.

“Realizar una Invasién patrimonial favorece mi formacién como futura docente porque me permite conocer

valorar la cultura y el entorno de mi comunidad para asi poder ensefiar con sentido sobre nuestra
y val | [tura y el ent d dad d tid b t
identidad” (PF 5).

Finalmente, los profesores en formacién rescatan que generar este tipo de instancia favorece que:




“Para que los estudiantes tengan un sentido de pertenencia territorial y asi aumentar su identidad” (PF 25).

Los resultados de este estudio contribuyen valorar que las acciones pedagdgicas que se ejecutan con profesores en
formacién enlas escuelas de la regidn de Valparaiso, no solo contribuyen a que los nifios y nifias construyan vinculos
con el patrimonio, sino que también el profesorado en formacién construya su identidad como docentes al alero de
esta responsabilidad social y educativa.
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Proyecto cuyo objetivo es promover que
los profesores en formaciéon reconozcan
el valor formativo que el patrimonio posee
y disefien actividades curricularizadas que
acerquen a nifios y nifas de 6 a 12 afos al
al conocimiento y la valoracion de la
historial local y el patrimonio de la region
de Valparaiso, Chile.

INVASION

OBJETIVO DEL ESTUDIO

Analizar las percepciones de profesores en formacion respecto a su
participacion en el proyecto Invasion Patrimonial, enfocandose en su rol como
promotores de educacion patrimonial

INTRODUCCION

La educacion patrimonial ha evolucionado ultimamente, dejando de ser
sélo recurso educativo (Cuenca, 2023) o un referente estético sin
posibilidad de critica (Fontal e Ibafiez, 2015), para ser vista como un
instrumento con un elevado potencial educativo. Este enfoque permite
trabajar desde mililtiples perspectivas y enfoques complementarios,
promoviendo asi una formacion ciudadana participativa y

transformadora (Cuenca, Molina-Puche y Martin, 2018; Martin, Estepa y
Cuenca, 2022).

Sabemos que existe una sinergia que enriquece el aprendizaje y la
ensefianza al tratar las emociones, la identidad y la formacion ciudadana
(Estepa, Cuenca y Martin, 2020) ya que ello puede fomentar el desarrollo
de una ciudadania inclusiva y participativa (Cuenca,
Schugurensky y Brenman, 2017)

2023; No,

METODOLOGIA

RESULTADOS

Los resultados de la percepcion que poseen los profesores en
formacion se organizaron considerando 3 categorias: “sensacion de

responsabilidad”, comprension del rol docente”, instancia
»
favorecedora”.
Nos entrega insumos, herramientas e ideas que se
podrian aplicar en actvidades en aula, ademas de
iPor qué crees que realizar “Invasion Patrimonial” favorece aportar experiencia a nuestra formacion en cuanto al
tu formacién como futuro docente? trato con estudiantes” (PF 2)
Realizar una Invasion patrimonial favorece mi formacion
como futura docente porque me permite conocer y
valorar la cultura y el entorno de mi comunidad para asi
poder ensefiar con sentido sobre nuestra identidad” (PF
5)
¢Por qué es necesario trabajar la historia local y el ‘Para que los estudiantes tengan un sentido de
patrimonio? pertenencia terrfonal y asi aumentar su identidad’
(PF25)

Fuente: Elaboracion propia

Impacto de Invasién Patrimonial en la Formacion
Docente

FUENTE: Elaboracién propia
Por qué es necesario trabajar la historia local y el patrimonio?

genera
N ) N
nuestra *\‘y
NINOSO
compr'énder'o\v-?q pasado
o \\ patrimonio

;sentido

Bajo una encuesta semiestructurada a 30 profesores

CONCLUSIONES

en formacion se realizé un analisis con enfoque

exploratorio mixto (cualitativo y cuantitativo).

En este estudio se busca analizar las percepciones de
profesores en formacion respecto a la participacion
en el proyecto, especialmente en el disefio,
organizacion y ejecucion de las actividades, cuya
finalidad es comprender de qué manera los futuros
docentes asumen su rol como promotores de
Educacion Patrimonial en sus alumnos.

Los resultados de este estudio contribuyen valorar que las
acciones pedagogicas que se ejecutan con profesores en
formacion en las escuelas de la region de Valparaiso, no solo
contribuyen a que los niflos y nifias construyan vinculos con el
patrimonio, sino que también el profesorado en formaciéon
construya su identidad como docentes al alero de esta
responsabilidad social y educativa.

Invasion
Patrimonial

Proyecto |+D+i PID2020-116662GB-I00, financiado por MICIU/AEI/10.13039 /501100011033

Ponencia
completa
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Obstaculos y ventajas para la enseianza con patrimonios controversiales.
Propuestas de aplicacion en las aulas

ILDEFONSO DAVID RUIZ LOPEZ
Universidad de Jaén

RESUMEN

En los ultimos afios la educacién patrimonial ha adquirido una enorme importancia en la educacién. Atendiendo al
[l Plan Nacional de Educacién Patrimonial (2024), debemos afrontar, como han indicado diversos investigadores, el
tratamiento del patrimonio desde una concepcién holistica y simbdlica-identitaria. Los patrimonios controversiales,
precisamente por generar conflictos por razones ideoldgicas, sociales, politicas, econdmicas o medioambientales,
son esenciales para poder alcanzar una educacién en la que los y las estudiantes del Grado de Educacién Primaria
adquieran un mayor compromiso con su entorno, la comprensién de los vinculos con el pasado y la reflexién sobre
las posibles consecuencias de los actos del presente en el futuro. En esta misma linea, consideramos fundamental
incluir conflictos patrimoniales en los procesos de ensefianza y aprendizaje para mejorar la interpretacion
sociohistdrica de nuestra sociedad, asi como la comprensién y transformacién de la actualidad (Cuenca, 2023). Los
patrimonios controversiales también nos permitiran trabajar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) para asf
poder contribuir a la formacién de una sociedad mds activa, reflexiva y comprometida con el cambio y la justicia
social, y que los futuros docentes estén capacitados para llevar a cabo el disefio y experimentacién de materiales y
propuestas didacticas en estas lineas (Cuenca et al., 2022).

Ante este reto de planificar propuestas didacticas basadas en el patrimonio para su tratamiento en las aulas, surgen,
como ya nos indican Estepa (2001) o Cuenca (2014), toda una serie de dificultades y obstaculos. Precisamente en
localizar estos posibles obstaculos centraremos uno de los objetivos de esta investigacion, pero también en las
posibles ventajas que tendrfa la inclusién de estos elementos patrimoniales controversiales a la hora de plantear
propuestas de aplicacién en el aula. Entre los obstdculos que podemos encontrar, una vez consultada la bibliografia
sobre la materia, estarfan: una formacién inicial y continua muy escasa para los docentes de Educacién Primaria; una
investigacion limitada de la tematica, tanto en cuanto a la conceptualizacién del término como a la sistematizacion
y catalogacion de los distintos patrimonios controversiales; problemas metodoldgicos y de aplicacién al aula y
ciertos tabus/reparos ideolégicos, sociales, politicos, econdmicos ... que habria que superar para suimplementacion
en el aula, especialmente en las etapas educativas mds tempranas. Por lo que respecta a las ventajas, estos
elementos patrimoniales propician un mayor compromiso con el entorno, fomentan la formacién de una identidad,
la conexidn con el territorio y con las emociones (De la Montaia, 2023), y por tanto ayudan a comprender mejor los
vinculos con el pasado y a conectar contenidos socialmente relevantes, que puedan ser contextualizados e
interpretados.

Como conclusidn, y una vez identificados los distintos obstaculos y posibles ventajas, debemos centrarnos, a la hora
de abordar propuestas didacticas basadas en patrimonios controversiales, en dotar a nuestro alumnado de los
conocimientos y herramientas que favorecen este proceso de ensefianza-aprendizaje, desde una formacién inicial,
pero también en la continua y permanente. Por otro lado, es importante tener clara la conceptualizacién y
catalogacion de estos y permitir al alumnado el acceso a las distintas investigaciones que se van publicando (Lépez
& Felices, 2023), que afortunadamente cada vez son mas numerosas. También es importante, y a ello ayudan las
numerosas ventajas descritas en el apartado anterior, la inclusidn de este tipo de patrimonios no solo en propuestas
para aulas universitarias o de secundaria, sino también de primaria e incluso infantil hay propuestas muy
interesantes (Arroyo & Cuenca, 2021). Para ello, se debe partir de metodologias que propicien el contacto directo
con los distintos elementos patrimoniales, teniendo en cuenta la edad de los discentes, y planteandolo todo desde
una investigacion escolar con las actividades y recursos necesarios para ello.
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OBSTACULOS Y VENTAJAS PARA LA ENSENANZA
CON PATRIMONIOS CONTROVERSIALES. UJa .
PROPUESTAS DE APLICACION EN LAS AULAS Universidad de Jaén

Ildefonso David Ruiz Lépez (iruiz@ujaen.es)

INTRODUCCION Y MARCO TEORICO

La educacion patrimonial es clave para que los futuros docentes comprendan la relacién entre pasado, presente y futuro. Abordar

patrimonios controversiales permite trabajar temas ideoldgicos, sociales y medioambientales, fortaleciendo el compromiso del

alumnado con su entorno y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Integrar estos conflictos en las aulas favorece una
educacién mas activa, critica y transformadora.

OBJETIVOS

=) Detectar obstaculos para incluir patrimonios controversiales en propuestas didacticas.

= Identificar las ventajas de trabajar los patrimonios controversiales en las aulas.

METODOLOGIA

Se realizd una revision bibliogréfica exhaustiva
sobre patrimonios controversiales, analizando sus
conceptos, obstaculos y posibilidades educativas.
Se estudiaron experiencias previas y se
identificaron propuestas metodoldgicas aplicables al
aula, con el objetivo de disefiar estrategias
didacticas efectivas que integren estos contenidos
en la ensefianza.

OBSTACULOS VENTAJAS

Formacion inicial y continua insuficiente en docentes Fomentan el compromiso del alumnado con su entorno.

2 )

x de Primaria. 4 Refuerzan la identidad y conexion con el territorio.
¥ Escasa investigacion y falta de conceptualizacién 4 Ayudan a conectar emociones con aprendizajes

sobre patrimonios controversiales. significativos.
4 Problemas metodoldgicos para aplicarlos en el aula. £ Facilitan la comprension de los vinculos entre pasado y
# Tabus ideoldgicos, sociales, politicos y econdmicos presente.

que dificultan su implementacion. £ Permiten trabajar contenidos socialmente relevantes y

actuales.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Es fundamental formar a los futuros docentes, tanto en su etapa inicial como continua, para trabajar con patrimonios

controversiales. Es necesario conceptualizar y catalogar estos patrimonios y facilitar al alumnado el acceso a investigaciones

recientes. La inclusion de estos temas debe extenderse a todos los niveles educativos, incluso infantil y primaria. Se recomienda
usar metodologias activas que permitan el contacto directo con el patrimonio y fomenten la investigacion escolar.
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Un proyecto de artivismo educativo: fanzines, educacién patrimonial y
educacidén ecocritica

LAURA LUCAS PALACIOS
Universidad de Alicante

OSCAR BLASCO SERNA
IES Torrellano, Elche-Alicante

RESUMEN

Presentamos una propuesta de intervencién universidad-escuela, disefiada para fomentar la ciudadania ecocritica a
través del artivismo educativo. La iniciativa involucra a estudiantes de magisterio de la Universidad de Alicantey a
estudiantes de educacién secundaria del IES Torrellano, quienes colaboran en la creacién de fanzines. Esta
herramienta didactica se utiliza para abordar temas controversiales, promoviendo el debate y la reflexidn critica.

El proyecto busca desarrollar habilidades de pensamiento ecocritico, expresidn creativa y participacién ciudadana
en los y las estudiantes. A través del proceso de creacidn de fanzines, los y las participantes exploran y cuestionan
diversas problematicas ecosociales, politicas y culturales, generando conciencia y promoviendo el cambio social. Se
utiliza la metodologia cualitativa para analizar los materiales generados, asi como las reflexiones del alumnado
participante en torno a ellos y su experiencia formativa.

Los resultados demuestran que las posibilidades expresivas y transgresoras del fanzine ayudan a reforzar el mensaje
coeducativo y ecofeminista de la ensefianza de la diddactica de las ciencias sociales. A modo de conclusién, este
trabajo contribuye a evidenciar las propiedades didactico-pedagdgicas que posee el artivismo para la una educacién
ecocritica y refuerza la idea de potenciar su uso en las aulas.
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. RESUMEN

Presentamos una

propuesta de intervencién
universidad-escuela, diseiada para fomentar la
ciudadania ecocritica a través del artivismo
educativo. La iniciativa involucra a estudiantes
de magisterio de la Universidad de Alicante y a
estudiantes de educacion secundaria del IES
Torrellano, quienes colaboran en la creacion de
fanzines. Esta herramienta didéctica se utiliza
controversiales,

para abordar temas

promoviendo el debate y la reflexion critica.
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Se ha disefiado una investigaciéon atendiendo a los presupuestos del paradigma interpretativo-cualitativo

(Beltrdn y Bernal, 2020; Gémez-Nuiez et al., 2020), dada la necesidad de obtener una comprension profunda

y detallada que permita reconocer las ventajas que aportan el fanzine y el artivismo en la construcciéon de

identidades de género en el &mbito educativo. Para ello se ha desarrollado una propuesta didactica, como

estrategia inmersiva desde la que hacer emanar el discurso entre los participantes.

El dispositivo metodolégico utilizado se compone por dos métodos: la investigacién accién y la etnografia

narrativa y visual. Ambos métodos comparten la caracteristica de hacer investigaciéon con las personas

participantes en lugar de hacerla sobre ellas (Creswell y Plano-Clark, 2011).

5. RESULTADOS

e El fanzine como nedio de comunicacion alternativo,
permite desarrollar aprendizajes eco-coeducativos
significativos que ponen en relieve la justicia ecosocial.

e Ademds, permite un aprendizaje activo, estimulando el
pensamiento divergente y creativo, permitiendo que sea
el estudiantado, el protagonista de su aprendizaje.

Esta propuesta pedagdgica ha supuesto un estimulo
tanto cognitivo como competencial, ya que el alumnado
participante considera que esta actividad ha contribuido

a mejorar su futura practica ciudadana y docente.

4. CONCLUSIONES

Los resultados han evidenciado el valor del arte

para la reflexion, el cuestionamiento y la
identificacion de desigualdades y sesgos
ecosociales (género, especie, étnia, etc.), asi como
para el empoderamiento, la motivaciéon y la
creatividad del alumnado.

Por ello, entendemos que el fanzine tiene un alto
valor didactico-pedagoégico, destacando su
capacidad diddctica para generar aprendizajes
significativos y alineados con los principios de

justicia ecosocial.
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Desvelando la controversia patrimonial: una experiencia didactica intercultural
sobre la Semana Santa

BELEN CRESPO TORRES
Junta de Andalucia

RESUMEN

El presente trabajo se fundamenta en la educacién patrimonial como marco clave para acercar al alumnado a la
comprensién de su realidad al tiempo que se fomentan valores éticos, civicos y afectivos en torno al patrimonio
(Cuenca et al.,, 2011). Asimismo, el patrimonio, entendido como los vinculos que establecen las personas vy las
comunidades con las manifestaciones de su cultura (Fontal, 2013), es un recurso con potencial para una educacién
intercultural e inclusiva que promueva la empatia y respeto intercultural (Garcia-Martinez et al., 2021), ya que, segin
Cuenca (2014), la finalidad dltima de la educacién patrimonial es la formacidn de una ciudadania critica, participativa,
solidaria y empédtica. Para ello, Estepa y Martin-Caceres (2018, 2020) proponen el uso de los patrimonios
controversiales, como manifestaciones del patrimonio seleccionadas didacticamente por generar debates o dilemas
y cuyo tratamiento educativo contribuye al pensamiento critico del alumnado. En este contexto, la Semana Santa
se configura como un patrimonio interesado, siguiendo la clasificacién ofrecida por Arroyo et al. (2022), Estepa et
al. (2021) y Sampedro-Martin et al. (2023), y como un instrumento que facilita el debate y la reflexién (Mancha-
Castro, 2025) y que puede contribuir a una educacién en valores interculturales en Educacién Infantil y Primaria.

En el presente pdster se presenta una experiencia educativa, aplicada en el CEIP Reyes Catdlicos de Huelva, que
pretende promover un aprendizaje significativo y experiencial a partir de la exploracién de una manifestacion
patrimonial local, como es la Semana Santa, desde diferentes perspectivas culturales. La experiencia consistié en
construir y simular la procesion de una cofradia de Semana Santa. El objetivo principal fue fomentar en el alumnado
del centro educativo, desde Educacién Infantil hasta el 3° ciclo de Educacién Primaria, el desarrollo de una
comprensién plural de un fenédmeno patrimonial complejo y diverso como es la Semana Santa. Esta experiencia
resulta de gran interés si se tiene en consideracion que mds del 50% del alumnado del centro escolar procede de
paises como Colombia, Venezuela, Marruecos o Nigeria, entre otro, cuya tradicidn religiosa es diversa y que, en gran
medida, no se sienten incluidos o representados en las manifestaciones patrimoniales de su comunidad de acogida.
Con la implicacién de toda la comunidad educativa, se confeccionaron dos pasos de Semana Santa, que
procesionaron por el barrio de Isla Chica acompafiados de la banda musical, compuesta por alumnado egresado y
actual del colegio, bajo la direccién musical de especialistas del drea.

Tras meses de trabajo hasta celebrar dicha salida de cardcter cultural, se puede considerar que esta experiencia ha
resultado exitosa, ya que durante todo el proceso se ha conseguido potenciar las relaciones interpersonales de toda
la comunidad educativa, volcada en las distintas actividades: disefio y confeccién de vestimentas, ensayos de piezas
musicales, “igualds” para sacar a procesionar las imdgenes del centro, etc. En la salida, el 80% del alumnado tuvo
una participacién activa, ocupando distintos puestos de responsabilidad y papeles y cumplimentando las diferentes
tareas asignadas dentro de la procesidn. La division de tareas y la necesidad de colaboracién para la puesta en
marcha de la procesién permitié al alumnado, independientemente de su origen y/o religiosidad, comprender de
forma sistémica la Semana Santa, como un elemento representativo del lugar en el que viven. Por ello, se destaca
el desarrollo de précticas que exploran la complejidad de los elementos patrimoniales del contexto préximo y enlas
que participa toda la comunidad educativa y el alumnado de diferentes edades y etapas educativas, el profesorado
de diferentes dreas de conocimiento y las familias y vecinos y vecinas del barrio cooperan en la difusién del
patrimonio y de los valores interculturales.
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- El patrimonio, entendido como los vinculos que establecen las
personas y las comunidades con las manifestaciones de su
cultura (Fontal, 2013), es un recurso con potencial para una
educacion intercultural e inclusiva que promueva la empatia y
respeto intercultural (Garcia-Martinez et al., 2021).

- Estepa y Martin-Caceres (2018, 2020) proponen el uso de los
patrimonios controversiales, como manifestaciones del
patrimonio seleccionadas didacticamente por generar debates o
dilemas y cuyo tratamiento educativo contribuye al
pensamiento critico del alumnado.

- La Semana Santa se configura como un patrimonio interesado,
siguiendo la clasificacion ofrecida por Arroyo et al. (2022),
Estepa et al. (2021) y Sampedro-Martin et al. (2023), y como un
instrumento que facilita el debate y la reflexion (Mancha-Castro,
2025) y que puede contribuir a una educaciéon en valores
interculturales en Educacion Infantil y Primaria.

- Se presenta una experiencia educativa, aplicada en el CEIP
Reyes Catolicos de Huelva, que consistié en construir y simular
la procesion de una cofradia de Semana Santa, siguiendo el
método de Aprendizaje Basado en Proyectos de forma
colaborativa entre todo el centro educativo.
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RESUMEN

Ante la expansidon del uso de tecnologias, se han generado debates con posturas que van desde el rechazo mas
absoluto al activismo tecnoldgico. Nuestro enfoque plantea una posicién critica, basada en el uso responsable y
ético de la tecnologia dentro de intervenciones educativas analizadas en ciclos de investigacion-accion.
Didacticamente, partimos de Shulman (1986) y del modelo MTSK (Carrillo-Yafiez et al., 2018), centrando la atencién
en las esferas que conforman el Pedagogical Content Knowledge (PCK). A esta dimensién le sumamos la esfera
tecnoldgica desde el modelo TPACK de Mishra y Koehler (2006) vy, finamente, adaptamos dicho modelo
incorporando una dimensidn ética transversal -ETPACK- (Delgado-Algarra, 2021). La Realidad Virtual (VR) y la
Realidad Aumentada (AR), por su parte, son tecnologfas que se sittian en diferentes puntos del continuum de la
realidad extendida [real-virtual] propuesto por Milgram y Kishino (1994). En educacidn, la VR permite implementar
experiencias inmersivas (Howland et al., 2012, Navarro-Neri et al., 2025), mientras que la AR permite complementar
(y expandir) el entorno fisico con los elementos virtuales (Cabero-Almenara et al., 2022, Delgado-Algarra et al., 2025).
Autores como Cebrian et al. (2024) destacan que su uso didactico fomenta la motivacién, pudiendo entrar en juego
la exploracién, experimentacién, colaboracidn, participacidn, etc.

Este estudio se enmarca dentro de un Proyecto de Innovacién Educativa con tecnologias inmersivas y parte del
diagndstico de una necesidad formativa en estudiantes de 3° del Grado en Educacién Primaria como un
conocimiento limitado sobre VR y AR y su integracién diddactica, incluyendo barreras como carencias en la
competencia digital docente o en cuanto a recursos. El objetivo principal de la investigacién fue evaluar el impacto
de una intervencion didactica sobre el Barrio Obrero (como parte del legado inglés en la provincia de Huelva) basada
en el uso de recursos VR y AR en la mejora de los conocimientos técnicos, conocimientos diddcticos y uso de estas
tecnologias en maestros en formacidn inicial. Enmarcado en un paradigma sociocritico e integrado en un proceso
de investigacidn-accidn, se adoptd un disefio cuasi-experimental de pretest-postest con grupo de control,
combinando analisis cuantitativo y cualitativo. Ademds, se tuvieron en cuenta las actividades desarrolladas por los
participantes con tecnologias inmersivas para la ensefianza de las Ciencias Sociales. El andlisis contempld Ia
aplicaciéon de pruebas T de Student para muestras relacionadas, ANOVA de medidas repetidas y analisis de
contenido para los datos cualitativos. En todo momento se garantizaron principios éticos de consentimiento
informado, confidencialidad y voluntariedad.

Tras laintervencidon didactica, se observaron mejoras significativas en la autopercepcién de conocimientos técnicos,
didacticos e intencién de uso de estas tecnologias en los futuros docentes participantes. Una vez se depuraron los
valores atipicos, mediante ANOVA y T de Student, se confirmaron diferencias significativas entre los resultados del
pretest y el postest en todas las dimensiones evaluadas, con tamafio del efecto grande y una menor dispersion de
las respuestas. El grupo de control, que norecibid la intervencién, mantuvo patrones estables entre pretest-postest,
reforzando la atribucién de los cambios al efecto de la intervencién educativa. El andlisis cualitativo complementd y
permitié comprender con mayor profundidad el impacto que la intervencién educativa habfa supuesto para la




formacién del alumnado del Grado en Educacién Primaria. De esta forma, tras la intervencidn, fueron capaces de
diferenciar VR y AR, valorando la expansidn de la experiencia y el potencial didactico de lainmersién en el desarrollo
de los contenidos. Tanto este estudio como el proyecto del que forma parte contribuyen a impulsar una linea de
trabajo sobre investigacion en el uso didactico de tecnologias inmersivas, desarrolldndose un espacio colaborativo
y experiencias vinculadas relevantes al respecto en otras universidades, como Universidad de Navarra o Zaragoza.
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PROBLEMA

Escaso conocimiento sobre
VR/AR Yy su uso didactico, y sobre
el legado britanico de Huelva en
elalumnado del Grado en
Educacion Primaria de la UHU.

OBIJETIVO

Valorar elimpacto de una
intervenciondidactica inmersiva
sobre el legado britanico en la
formacion inicial docente.

e
RESULTADOS

Tras obtener los datos de pretest y postest en grupo
experimental y de control, del registro de desarrollo
de las sesiones y de las producciones de los
estudiantes, se llevd a cabo un analisis cuantitativo
y cualitativo. En el grupo experimental se produjo
una mejora generalizada en conocimientos técnicos
y didacticos sobre VR y AR e incremento de la
intencionalidad de uso; por otro lado, la inmersién
contribuyé a la comprension de contenidos

relacionados con el legado britanico de Huelva.

CONCLUSION

Eluso didactico y responsable de tecnologias inmersivas
tiene importantes beneficios tanto para el desarrollo de la
competencia digital como para la educacion patrimonial.
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La educacion patrimonial en el fomento de la creacién de vinculos identitarios y
emocionales. El caso de la controversia socioambiental del rio Tinto
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RESUMEN

En el marco de un proyecto sobre el rio Tinto y su entorno como patrimonio controversial en el que se pretende dar
respuesta a la pregunta ;Conservar o restaurar?, nos detenemos en evidenciar la creacién de vinculos identitarios y
emocionales entre el alumnado de un centro de secundaria del entorno y el patrimonio natural y cultural que lo
caracteriza. La educacidn patrimonial constituye una via esencial para favorecer procesos de construccion
identitaria vinculados al territorio, especialmente cuando se aborda desde enfoques criticos y contextualizados
(Santacana & Martinez-Gil, 2013). En este sentido, el trabajo con patrimonios controvertidos desde una perspectiva
socioambiental, como ocurre con el caso del rio Tinto, permite al alumnado conectar emocional y cognitivamente
con su entorno, desarrollando una comprensiéon mas compleja y comprometida (Cuenca & Estepa, 2013). Ante una
visién conservacionista-monumentalista, se propone una educacién patrimonial que promueva la inteligencia
territorial y emocional, y que integre la memoria colectiva y los desafios socioambientales actuales (Sampedro-
Martin et al., 2025). Este enfoque critico y contextualizado busca no solo promover el conocimiento patrimonial,
sino también fomentar en el alumnado una implicacién activa en la preservacion de su entorno, estimulando su
vinculo emocional y su compromiso con el futuro de su territorio.

El problema general que nos planteamos es el siguiente: ;favorece una propuesta diddctica centrada en el
patrimonio controvertido del rio Tinto la construccién de vinculos identitarios y la movilizacién de emociones
significativas en el alumnado de secundaria del entorno? En cuanto a los objetivos, pretendemos analizar cémo una
propuesta diddctica centrada en el patrimonio controvertido del Rio Tinto favorece la construccién de vinculos
identitarios, y contrastar qué emociones siente el alumnado de secundaria cuando trabaja a partir del patrimonio
controversial del entorno préximo. Para dar respuesta a los problemas y objetivos planteados, se recaban datos con
un cuestionario modificado de Cepeda y Fontal (2019), elaborado para medir su relacién con el patrimonio del
entorno y el vinculo identitario que se genera en ellos. Este se pasa antes y después de una intervencién indagatoria
para el estudio del Patrimonio controversial del Rio Tinto (Campina-Ldpez et al., 2025) dirigida a alumnos de
secundaria de un Centro educativo (n=27) del entorno, con el fin de evidenciar los posibles cambios.

Resultados y conclusiones: El analisis de los resultados en ambos momentos pone de manifiesto que, tras la
intervencidn, practicamente la totalidad del alumnado considere el rio Tinto como elemento patrimonial del entorno
proximo (desde el 48% al 92%), pero, sobre todo, que haya invertido la creencia de que el rio Tinto forma parte de su
identidad. Ademas, la mayoria parte de conocer elementos patrimoniales de su entorno relacionados con el
patrimonio cultural, lo que cambia tras la intervencidn hacia el reconocimiento del patrimonio natural. Cuando se
les pregunta por su vinculo con el entorno, no hay diferencias entre ambos momentos debido a que se parte de un
nivel muy alto, identificdndose un ligero cambio al alza cuando se les pregunta por su identificacién con el
patrimonio de su localidad. En cuanto a las emociones, muestran dificultad para concretarlas, inicialmente la mas
citada es orgullo, aunque también felicidad y lastima. Tras la intervencidn, hay un cambio hacia emociones como
alegria y satisfaccién. Por tanto, trabajar contenidos curriculares a partir del patrimonio del entorno préximo genera
en el alumnado un vinculo identitario y emocional que resulta primordial para su preservacién, porque generar
identidad impulsa su cuidado, el compromiso colectivo y la transmisién a futuras generaciones.
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La educacion patrimonial en el fomento de la creacidon de vinculos identitarios
*AR°® y emocionales. El caso de la controversia socioambiental del rio Tinto

7 1. Resumen

Este estudio analiza cémo una propuesta didactica sobre el patrimonio controversial del rio Tinto (Huelva, Espana) fortalece los vinculos identitarios y
emocionales del alumnado de secundaria. Tras una intervencion interdisciplinar desde un enfoque STEAM, aumenté su identificacion con el entorno y
suscitaron emociones, destacando la felicidad y la satisfaccion. Se evidencia el valor de una educacién patrimonial critica y contextualizada para el
compromiso territorial.

2. Introduccién y marco tedrico

Partiendo de una situacion de aprendizaje con el rio Tinto

Presentacion
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web, un podcast y
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identitarios y emocionales con el territorio. Trabajar con
patrimonios  controvertidos permite al alumnado
comprender en profundidad los desafios socioambientales
de su entorno, desarrollando una implicacion activa en su
preservacion y un compromiso emocional que refuerza la
conciencia patrimonial (Cuenca-Lopez & Estepa, 2013).
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Introduccién a la educacién patrimonial en futuros docentes de primaria.
Estudio de caso

ROCIO JIMENEZ-PALACIOS | REBECA GUILLEN PENAFIEL
Universidad de Extremadura

RESUMEN

El conocimiento previo sobre el concepto de patrimonio que tienen los alumnos del grupo 3 de 3° de Educacidn
Primaria de la asignatura de Conocimiento del Medio fisico, social y cultural de Extremadura, mayoritariamente, se
centra en palabras como cultura, tradicién, historia, monumentos, pertenencias y humanidad. Por tanto, desde el
trabajo con fuentes, se han utilizado tres conceptos claves (bienes, visién holistica y vinculos) derivados de
definiciones de autores como Fontal (2003), Estepa y Cuenca (2006 ), Cuenca (2014) y Fontal y Marin-Cepeda (2018).
A partir de aqui, se inicia el proceso de ensefianza y aprendizaje sobre educacién patrimonial, concluyendo con el
desarrollo de una propuesta didactica que sirve de aproximacién al patrimonio cercano y a su utilizacién en la futura
actividad docente de los discentes en formacidn. Se les propuso un trabajo grupal de educacién patrimonial sobre
un elemento o lugar patrimonial perteneciente a la comunidad auténoma de Extremadura. Estos se han analizado
poniendo el foco en los objetivos formulados en el disefio de la actividad didactica y su vinculacién con las finalidades
de la educacién patrimonial propuestas por Ibafiez-Etxeberria et al. (2015).

Planteamos un problema general formulado como pregunta: ;Cdmo afrontan los alumnos de 3° de educacién
primaria la ensefianza del patrimonio? Y como subproblema: ;Qué relacidn hay entre los objetivos formulados en las
propuestas didacticas y las finalidades de la educacién patrimonial?

Los objetivos que planteamos son los siguientes:

- Estudiar la relacidn entre los objetivos de las propuestas disefiadas por los alumnos y las finalidades de la
educacién patrimonial.

- Explorar el conocimiento adquirido sobre el patrimonio.

- Hacer una propuesta de mejora si fuera necesario.

Se han analizado un total de 23 trabajos hechos por grupos de 2 o 3 estudiantes pertenecientes al grupo 3 de la
asignatura “Conocimiento del Medio fisico, social y cultural de Extremadura” el tercer curso de Educacién Primaria
en la Universidad de Extremadura. Para el andlisis de los objetivos se ha disefiado una tabla en la que se recogen los
elementos patrimoniales que cada grupo ha seleccionado para su propuesta diddctica y se han analizado los
objetivos poniendo atencién en la formulacidn y en el uso de palabras afines con las finalidades de la educacién
patrimonial.

Los resultados obtenidos de este estudio no son los deseables, pero son los esperados y con los que se inicia un
camino importante en la formacién en educacién patrimonial. En su mayoria trabajan objetivos relacionados con el
conocimiento, la comprensidén y la puesta en valor del patrimonio, asi como el cuidado o conservacién de este. Sin
embargo, no atienden a las finalidades de transmisidn, disfrute o utilizacién. Esto no significa que no se trabaje en
las diferentes propuestas que, de hecho, si estan presente en el desarrollo de muchas de las actividades, pero no
esta contemplado como objetivo en ellas. Desde nuestra posicién como formadores de futuros docentes, desde el
area de las ciencias sociales consideramos importante iniciar y profundizar, en la medida de lo posible, en Ia
educacién patrimonial como vehiculo para la compresién del pasado y, por supuesto, también del presente. Utilizar
el patrimonio como fuente primaria desde metodologias activas para favorecer el conocimiento y el desarrollo de
competencias. Ponerlo en valor, cuidarlo y transmitirlo a la ciudadania es esencial para poder establecer vinculos de
identidad y pertenencia que nos relacione con nuestro pasado y nos haga participes de nuestro presente.




REFERENCIAS

Cuenca, J. M. (2014). El papel del patrimonio en los centros educativos: hacia la socializacién patrimonial. Tejuelo,
(19), 76—96. https://tejuelo.unex.es/tejuelo/article/view/2566

Estepa, J., & Cuenca, J. M. (2006). La mirada de los maestros, profesores y gestores del patrimonio: investigacion
sobre concepciones acerca del patrimonio y su didactica. En O. Fontal & R. Calaf (Coords.), Miradas al
patrimonio (pp. 51-71). Trea. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2172489

Fontal, O. (2003). La educacién patrimonial: teoria y prdctica para el aula, el museo e internet. Trea.

Fontal, O., & Marin-Cepeda, S. (2018). Nudos patrimoniales. Analisis de los vinculos de las personas con el patrimonio
personal. Arte, Individuo y Sociedad, 30(3), 483-500. https://doi.org/10.5209/ARIS.58033

Ibafiez-Etxeberria, A., Fontal, O., & Cuenca, J. M. (2015). Actualidad y tendencias en Educacién Patrimonial. Educatio
Siglo XXI, 33(1), 11-14. https://doi.org/10.6018/j/225841

AGRADECIMIENTOS Y FINANCIACION

Este trabajo es parte del proyecto de I+D+i PID2020-116662GB-100 “Patrimonios controversiales para la formacién
ecosocial de la ciudadania. Una investigaciéon de educacién patrimonial en la ensefianza reglada (EPITEC2)”,
financiado/a por MICIU/AEI[10.13039/501100011033.


https://tejuelo.unex.es/tejuelo/article/view/2566
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2172489
https://doi.org/10.5209/ARIS.58033
https://doi.org/10.6018/j/225841

I CONGRESO INTERNACIONAL DE EDUCACION PATRIMONIAL PARA LA INTELIGENCIA TERRITORIAL Y EMOCIONAL
DE LA CIUDADANIA: PATRIMONIOS CONTROVERSIALES Y FORMACION ECOSOCIAL

Introduccion a la educacién patrimonial en futuros docentes de primaria.

Estudio de caso.

Jiménez-Palacios, Rocio (Universidad de Extremadura); Guillén Pefafiel, Rebeca (Universidad de Extremadura)

Este trabajo es parte del proyecto de I+D+i PID2020-116662GB-100 “Patrimonios controversiales para la formacion ecosocial de la ciudadania. Una investigacion de educacion patrimonial en la
ensefianza reglada (EPITEC2)”, financiado/a por MICIU/AEI/10.13039/501100011033.

historia bi t :
ot mt‘l’:r‘:;‘z” °’ S ¢ Como afrontan los alumnos de 3° del grado de
29 0O territorio - Educacién Primaria la ensefianza del patrimonio?
£2£95 humanidad , ¢
c.'5 = o o 8 B
g = 8] hIStOrICI g - Estudiar la relacion entre
3 = los objetivos de las s
=18 It r : e Explorar el conocimiento
¢ 2o oQUIHIGL e | e | O
2 O 2 U”Cﬂdﬂ@ﬂ@ﬂ N - P patrimonio.
g & t ——— finalidades de la educacion
- cC g monumentos patrimonial.
5 % pertenenCIOS conocimiento

pertenencia

origen identidad de un lugar
Figura 1: Concepciones previas de los alumnos sobre el patrimonio
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Figura 2: Finalidades de la Educacién Patrimonial. Fuente: modificado de Ibafiez, Fontal y
Cuenca (2015).

Los resultados obtenidos de este estudio son los esperados,
y con los que se inicia un camino importante en la formacion
en educacion patrimonial. En su mayoria trabajan objetivos
relacionados con el conocimiento, la comprensiéon y la
puesta en valor del patrimonio, asi como el cuidado o
conservacion de este. Sin embargo, no atienden a las
finalidades de transmision, disfrute o utilizacién. Esto no
significa que no se trabaje en las diferentes propuestas que,
de hecho, si estan presente en el desarrollo de muchas de
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Incidimos en la importancia de la educacién patrimonial como
vehiculo para la compresion del pasado y, por supuesto,
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Educacion Patrimonial en la era digital: perspectivas de cocreacién e IA
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RESUMEN

Este proyecto busca promover el progreso social en la alfabetizacién medidtica e informacional (AMI) mediante
acciones educativas patrimoniales, colaborando con instituciones culturales y educativas junto a la Alianza MIL de
la UNESCO, e integrando Inteligencia Artificial (IA) para el analisis de datos. Los entornos digitales han generado un
uso inadecuado, poco critico y responsable de los medios, propiciando brechas tecnoldgicas, desinformacion,
discursos de odio y otras problematicas educativas que este estudio aborda desde las ciencias sociales como un
desafio prioritario. La AMI, una preocupacion global transversal, se contextualiza en la Alianza MIL de la UNESCO,
utilizando la educacién patrimonial para contrarrestar la carencia de competencias digitales, enfatizando el factor
humano vy las relaciones de aprendizaje en medios digitales. Asi, la AMI se entrelaza con la educacién patrimonial
para cultivar el pensamiento critico y creativo, conectando valores y significados con el patrimonio material e
inmaterial. La investigacion se desarrolla en dos lineas paralelas: la Linea A, enfocada en educacién no formal,
identificard y analizard practicas educomunicativas destacadas de instituciones culturales mediante IA, evaluando
su impacto educativo; la Linea B, centrada en educacién formal, disefiara y aplicard situaciones de aprendizaje
cocreativas sobre patrimonio, evaluando competencias y aprendizajes en estudiantes de secundaria y superior.

El proyecto aborda la escasa presencia de practicas cocreativas en la educacion patrimonial digital y su limitada
integracion en contextos formales y no formales, lo que obstaculiza el avance de la AMI. Las acciones
educomunicativas actuales tienden a perpetuar modelos transmisivos, desaprovechando el potencial participativo.
El objetivo general es evaluar cémo las acciones cocreativas en clave patrimonial fomentan el progreso sociocultural
en la AMI, considerando competencias digitales y factores de educacién patrimonial. Los objetivos especificos
incluyen identificar practicas educomunicativas relevantes, disefiar escenarios de aprendizaje cocreativo y emplear
IA para andlisis de datos a gran escala. Se adopta una metodologia mixta, combinando analisis cuantitativo
(estadistico con SPSS) y cualitativo (contenido con N-Vivo) en un paradigma interpretativo. La recogida de datos
abarca contenidos de redes sociales de instituciones culturales (Linea A: no formal) y cuestionarios mas productos
estudiantiles (Linea B: formal), validados por juicio de expertos y supervisién ética. El muestreo, no probabilistico e
intencional, incluye instituciones, docentes y estudiantes.

Se busca promover modelos participativos e interactivos con comunidades de aprendizaje en torno a tematicas
emergentes sobre el patrimonio. En contextos no formales (Linea A), el macroanalisis con IA deberfa identificar
estrategias efectivas para involucrar cibercomunidades, mejorando acciones institucionales online con informes y
una herramienta de autoevaluacién gratuita. En educacién formal (Linea B), la implementacién de actividades
cocreativas busca incrementar las competencias digitales y patrimoniales de los estudiantes, promoviendo
conciencia cultural sostenible y habilidades AMI. El andlisis comparativo entre instituciones y paises permitird definir
modelos escalables de aprendizaje colaborativo. La integracion de IA agilizara la categorizacién de contenidos,
ampliando el alcance y precision de la investigacion, aunque la interpretacién humana seguird siendo clave para el
contexto. Estos resultados orientardn estrategias educativas optimizadas, analizando brechas digitales (e.g.,
género, culturales) y alinedndose con los objetivos MIL de la UNESCO. Las conclusiones resaltaran el potencial del
paradigma cocreativo para transformar la educacién patrimonial en un catalizador de progreso social, con marcos
transferibles a politicas y practicas. La difusion en plataformas abiertas y publicaciones de alto impacto garantizard
un beneficio social amplio.
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Educacion Patrimonial en la era digital:
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RESUMEN

El estado del arte sobre las concepciones y creencias del profesorado de Ciencias Sociales acerca del patrimonio
cultural, su ensefianza y aprendizaje, confirma que se afianza la concepcién holistica y sistémica del patrimonio
cultural, las metodologias de ensefianza activas y el aprendizaje experiencial (Estepa, 2001; Cuenca, 2003, 2004;
Cuenca & Estepa, 2005; Estepa et al., 2013; Cuenca et al., 2017; Duarte-Pifia, 2017; Chaparro & Felices, 2019; Lucas &
Delgado-Algarra, 2019; Marin-Cepeda & Fontal, 2019; Molina-Puche & Ortufio, 2020; Castro-Fernandez et al., 2020;
Gillate et al., 2021; Gonzalez-Sanz et al., 2021; Mesa-Coronado, 2022; Garcia-Ceballos et al., 2023; Méndez-Andrés et
al., 2024). También se perfila el rol del profesor/a préctico reflexivo (Pagés, 2021: 59). En este sentido, en los foros
promovidos por la Asociacion de Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales hay indicios que hacen pensar en
la ensefianza como una préactica emergente en el aula, de tal forma que el curriculo no se considera “obra de otro”
(Diez-Bedmar, 2018); sino que el profesor/a asume su responsabilidad en los niveles de concrecién curricular, para
que alumnado alcance un conocimiento relevante y significativo (Imbernon et al., 1995; Rodriguez-Torres & Cruz,
2015; Corpas, 2022; Coll et al., 2023).

El problema al que interesa dar respuesta en este segmento de investigacion se refiere a la escasez de instrumentos
que ayuden al estudiante de profesor/a de patrimonio cultural en su reflexién post-observacién, tras una primera
inmersidn en el espacio real de ensefianza en el Practicum, de tal forma que tome conciencia sobre “sus propios
marcos de referencia, que incluyen sus convicciones acerca de los contenidos conceptuales y acerca de cdmo
aprenden los chicos” (Pagés, 2021: 58). Esta investigacidn se propone explorar la conveniencia de las categorias del
modelo de educacion patrimonial del Proyecto EPITEC (Cuenca et al., 2020) para potenciar en el/la EPP la reflexion
docente en torno a su propia concepcidn y creencias sobre el patrimonio cultural y su ensefianza-aprendizaje de
forma que le permita clarificar sus expectativas de ensefianza y aprendizaje del patrimonio cultural. Investigacién
de corte cualitativo. La unidad de andlisis ha sido una estudiante de profesora de Turismo en practicas; el contexto
el Mdster de Educacién Secundaria, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas, especialidad
Hosteleria y Turismo (2021/2022) de la Universidad de Malaga.

Entre los hallazgos de esta investigacion se infiere que en un formato de entrevista de reflexion docente las
categorias del modelo de Educacién Patrimonial de EPITEC resultan convenientes, facilitan que elfla EPP clarifique
sus propias expectativas de ensefanza- aprendizaje del patrimonio cultural tras la fase de inmersidn en el espacio
real de ensefianza. Se considera que el cuestionario de la entrevista, el instrumento objeto de esta investigacion,
exige una profunda formacion docente en Educacién Patrimonial por parte del entrevistador/a ya que la
comprensiéon de las categorias ha supuesto cierta dificultad a la EPP. Estos resultados nos llevan a seguir
investigando en la relacién entre la comprensién del/la EPP de sus propias creencias y concepciones del patrimonio
cultural y de su ensefianza y aprendizaje; y la construccién del conocimiento didactico del contenido patrimonio
cultural (PCK).
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CONCEPCIONES DEL ESTUDIANTADO DE PROFESORADO
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INTRODUCCION Y MARCO TEORICO

El estado del arte sobre las concepciones y creencias del profesorado de Ciencias
Sociales acerca del patrimonio cultural, su ensefianza y aprendizaje, confirma que se
afianza la concepcion holistica y sistémica del patrimonio cultural, las metodologias de
ensefanzas activas y el aprendizaje experiencial. En esta linea se perfila el rol del
profesor/a préctico reflexivo (Pagés, 2011: 59); y a través del trabajo de Diez (2018) se
han inferido indicios que hacen pensar en la ensefianza del patrimonio cultural como
una préctica emergente en el aula, de tal forma que el curriculo no se considera “obra
de otro”; sino que el profesorado como préctico reflexivo asume su responsabilidad
en los niveles de concrecidn curricular para que alumnado alcance un conocimiento
relevante y significativo (Coll, Martin y Solari, 2023).

PROBLEMAS, OBJETIVOS Y METODO DE INVESTIGACION

El problema al que interesa dar respuesta en este segmento de investigacion se refiere ala
escasez de instrumentos de reflexién que ayuden al estudiantado de profesorado en el
Précticum (EEP) para la concrecién del curriculo desde su reflexién post observacion, tras una
primera inmersion en el espacio real de ensefianza; de tal forma que el/la EPP tome conciencia
sobre “sus propios marcos de referencia, que incluyen sus convicciones acerca de los contenidos
conceptuales y acerca de cémo aprenden los chicos” (Pagés,2011:58).

Esta investigacion se propone explorar la conveniencia de una seleccion de categorias del
Modelo de educacion patrimonial EPITEC (Cuenca, Martin y Estepa, 2020) para

potendiar en el EPP la reflexién docente en tomo a su propia concepcion y creencias sobre el
patrimonio cultural y su ensefianza-aprendizaje; de forma que le permita

clarificar sus expectativas de ensefianza y aprendizaje del patrimonio cultural.

Se presenta una investigacion de corte cualitativo. La recoleccion de datos ha sido mediante un
estudio de caso Unico, a través de la técnica de observacion participante y desde el instrumento,
el cuestionario de una entrevista de reflexién docente (Luft y Roerig, 2007;Garritz, 2014;
Gaete,2015), disefiado a partir de la seleccion de categorias del Modelo de Educacion
patrimonial EPITEC. Finalmente, los resultados se infieren de un andlisis de contenido.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES
Entre los hallazgos se infiere que el instrumento disefiado a partir de las categorias del modelo
de Educacién Patrimonial de EPITEC resulta conveniente, facilita que el EPP clarifique sus propias
expectativas de ensefianza- aprendizaje del patrimonio cultural tras la fase de inmersién en el
espacio real de ensefianza. La articulacién del instrumento Cuestionario para una entrevista de
reflexién docente en torno a la concepcion y creencias del patrimonio cultural, su ensefianza y
aprendizaje a posteriori de la fase de inmersién en el contexto de ensefianza del Prdcticum en el
Master de Profesorado de Educacion Secundaria, Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de idiomas (MAES) ( Arjones—Fernandez, 2022) exige un amplio conocimiento en
educacién patrimonial al tutor/a académica que ejerce como entrevistador/a, ya que se ha
comprobado la dificultad que supone para el EPP las categorias del modelo de Educacién
Patrimonial EPITEC instrumentalizadas en el cuestionario en los apartados: 1),2) y 4). En
proximas fases se indagard cdmo evolucionan estas expectativas de ensefianza y aprendizaje que
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La educacién patrimonial en juego: gamificando la formacién inicial del
profesorado

MARIO FERRERAS LISTAN
Universidad de Sevilla

RESUMEN

Los nuevos escenarios en los que se desenvuelve la ensefianza requieren que el sistema educativo conecte los
conocimientos con su realidad, planteando saberes, procedimientos y actitudes en base a estrategias motivadoras
y dindmicas que favorezcan la conexidn de redes interpersonales entre el alumnado. Se hace necesario pues, un
cambio, dejando de pensar Unicamente en contenidos para dar paso al desarrollo de habilidades haciendo frente a
los retos y posibilidades de la vida (Tiana, 2011). La necesidad de promover habilidades como la creatividad, la
colaboracidn, el pensamiento critico y reflexivo, asi como la resolucién de problemas, hacen florecer cada vez mas
experiencias metodoldgicas activas relacionadas con el aprendizaje basado en juegos, retos, problemas y proyectos,
en los que se hacen uso de la gamificacidn. La gamificacién es una estrategia que utiliza elementos del juego para
motivar y comprometer a los estudiantes en el proceso de aprendizaje y puede aplicarse en diferentes niveles y
asignaturas abordando infinidad de tematicas y contenidos. Partiendo de un modelo formativo, centrado en la
educacién patrimonial, en el grado universitario de educacién primaria en la Universidad de Sevilla, se presentan los
resultados obtenidos tras el uso de un Breakout para trabajar elementos patrimoniales en la ensefianza-aprendizaje
de la Prehistoria.

El presente estudio trata de dar respuesta a una pregunta que actta a su vez como problema de investigacion:
¢Puede ser abordada la Educacién Patrimonial a través de un Breakout durante formacién inicial de los maestros de
Primaria? Ante esta pregunta surgen varios interrogantes referidos a la potencialidad didactica de este recurso; al
uso de la educacién patrimonial como contenido para la formacién de ciudadanos, participativos y criticos ante los
retos actuales de nuestra sociedad; o en qué medida se pueden usar metodologias activas en oposicién a procesos
educativos mas tradicionales en los diversos niveles educativos. El objetivo que se pretende conseguir se centra en
formar adecuadamente a maestros en formacidn inicial, en el ambito de la educacién patrimonial, a través de
estrategias didacticas diversas, en este caso relacionadas con recursos gamificados. Para ello se ha realizado un
estudio descriptivo e interpretativo en torno al andlisis de una experiencia educativa en la que se ha implementado
un Breakout en el contexto aula para trabajar con elementos patrimoniales en la ensefianza aprendizaje de la
Prehistoria. En este sentido se ha procedido a realizar observaciones y anotaciones sobre lo competencias
desarrolladas durante la experiencia, asi como en los conocimientos adquiridos demostrados.

En primer lugar, se observé como el Breakout actué como un recurso util para la mejora del aprendizaje de
contenidos patrimoniales promoviendo la inmersidn de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
convirtiéndoles en protagonistas de su propio conocimiento y logrando un aprendizaje mas significativo (Palta et
al., 2022). En este sentido se comprobé como la motivacién y participacion de los estudiantes se incrementd de
forma exponencial en comparacién con sus rutinas diarias en el aula. También se pudo evidenciar como se activaron
y desarrollaron competencias relacionadas con la observacidn, indagacién y experimentacion, al tratar de dar
respuesta a los diversos enigmas planteados durante el desarrollo del Breakout. Finalmente, tras completar todos
los retos planteados, se procedid a realizarles una serie de preguntas relacionadas con el tema. Segtn los propios
estudiantes, no sélo habian incrementado sus conocimientos respecto a la prehistoria, sino que ademas reconocian
que el hecho de proponer los contenidos como incdgnitas que debian resolver les habia ayudado a comprendery
afianzar esos conocimientos de forma mas significativa. También sefialaron que el Breakout en particular, asi como
el uso de juegos o estrategias gamificadas en el aula en general, les facilitara su practica profesional como docentes.
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La necesidad de promover habilidades como la creatividad, la colaboracién, el pensamiento critico y reflexivo, asi como la resolucién de
problemas, hacen florecer cada vez mas experiencias metodoldgicas activas relacionadas con el aprendizaje basado en juegos, retos, problemas y
proyectos, haciendo uso de la gamificacion. La gamificacion es una estrategia que utiliza elementos del juego para motivar y comprometer a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje, puede aplicarse en diferentes niveles y asignaturas, abordando infinidad de tematicas y contenidos.

Partiendo de un modelo formativo, centrado en la educacién patrimonial, en el grado universitario de educacién primaria en la Universidad de
Sevilla, se presentan los resultados obtenidos tras el uso de un Breakout para trabajar elementos patrimoniales en la ensefianza-aprendizaje de la
Prehistoria.

OBJETIVO METODOLOGIA

= Formar adecuadamente a maestros en formacion inicial, en el ambito = El trabajo examina dos dimensiones; la primera abarca la concepcién
de la educacion patrimonial, a través de estrategias didacticas y caracterizacion de los Breakout y Escape Room como estrategia
diversas. didactica; y la segunda, el uso didactico que, segun el alumnado
tiene dicha estrategia para las aulas de educacion primaria desde el

= Profundizar en el conocimiento de la prehistoria como contenido de la et 5 8 %
ambito de la educacion patrimonial.

materia de Conocimiento del Medio, en Educacién Primaria.

= Podemos definir el método utilizado como método no experimental,
descriptivo e interpretativo tratando de conocer una realidad para
obtener modelos explicativos

= Utilizar los Breakout y Escape Room, como estrategias gamificadas
en las aulas para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales

= El disefio metodoldgico de este estudio es transeccional exploratorio,
ya que el objetivo es conocer un evento o situacion a través de una
exploracién inicial.
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Aprendizaje por investigacidon sobre patrimonio controversial con profesionales
de la educacién, aportaciones del Laboratorio CIPAT

JORGE RUIZ-MORALES
Universidad de Sevilla

RESUMEN

El relato histérico sobre los movimientos sociales tiene poca presencia en el curriculum y en los procesos de
formacidn de profesionales de la educacién, independientemente de las etapas educativas a las que nos refiramos,
tampoco hay presencia en los libros de texto con los que aprende el alumnado en la escuela. Sin embargo, su
estudio, andlisis y conocimiento ofrecen referentes sobre los que construir la democracia formal y social. Los
procesos de participacién ciudadana que se identifican con las praxis de los movimientos sociales son
imprescindibles para que nifios, nifias y jévenes puedan construir sus referentes politicos desde una perspectiva
educativa y desde la perspectiva de los ODS. Para ello es fundamental que profesionales de la educaciéon conozcan
qué procesos de participacidon ciudadana se han desarrollado en el territorio en relacién con conflictos
socioambientales. Cualquier sistema que aspire a ser democratico debe ofrecer a sus ciudadanos oportunidades
para que participen, y para favorecer esto, es necesario construir un relato histérico en el que sea relevante la
participacién ciudadana. Los movimientos sociales facilitan la comprensidn sobre la transicién entre el pasado y el
presente, y las ciencias sociales ayudan a construir puentes para que el alumnado pueda conocer el territorio en el
que vive (Ruiz-Morales & Dominguez, 2017).

Los movimientos sociales son un patrimonio inmaterial y controversial sobre el que investigar, conocer y divulgar.
Su emergencia suele estar conectada con problemdticas socioambientales que surgen en las tensiones Iégicas entre
lo instituyente y lo instituido, entre los intereses procedentes de la ciudadania, el estado y el propio capital, en
términos dialégicos del marxismo. Los problemas de investigacion estan centrados en ;qué papel ha tenido la
ciudadania enrelacién con el desarrollo del patrimonio en el territorio? ;cudles son los motivos para considerar a los
movimientos sociales y procesos de participacion ciudadana un patrimonio controversial? ;qué puede aportar el
aprendizaje por investigacion sobre la ciudadania, el patrimonio y el territorio a la formacidn de profesionales de la
educacién? El objetivo principal es conocer, comprender y visibilizar los procesos de participaciéon ciudadana
relacionados con el patrimonio en Sevilla aproximandolos a las aulas universitarias y escolares. La metodologia ha
sido muy diversa, desde procesos de investigacion social en el territorio con participacion de estudiantes, a través
de constitucidn de grupo de investigacion, hasta el desarrollo de itinerarios interpretativos en el territorio tomando
como referencia los patrimonios controversiales.

En 2018, coincidiendo con el Aflo Europeo del Patrimonio Cultural en Europa, nace el Laboratorio Ciudadania,
Patrimonio y Territorio (CIPAT), para trabajar la alfabetizacién de la ciudadania en torno a la participacién ciudadana
y el patrimonio en su territorio, entendiéndolos hoy como parte de los patrimonios controversiales (Estepa &
Martin-Caceres, 2020).

Entre los resultados estan:

a) Haber desarrollado procesos investigativos con estudiantes internos sobre movimientos sociales vinculados con
la participacién estudiantil en la Universidad de Sevilla, los procesos de participacion en la educacién libre y el
papel de la ciudadania en la construcciéon del Parque Cultural y Educativo Miraflores (Sevilla).

b) La realizacién de itinerarios interpretativos por el Parque Cultural y Educativo Miraflores con profesionales de la
educacién en formacién inicial desde 2016 hasta la actualidad.

¢) Eldesarrollo en 2019 del proyecto “Investigando mi barrio construimos comunidad conocer el pasado, participar
del presente y cambiar el futuro” (MTI-037/19) durante el curso 2019/2020. Financiado por la Consejeria de
Educacién y Deporte de la Junta de Andalucia. Donde se han elaborado materiales didacticos y un portal del
proyecto: https://ceipsanjoseobrero.es/mi-barrio/
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d) Actualmente se desarrolla un proyecto de investigacién centrado en los procesos de desarrollo humano,
educacién patrimonial y cambios ecosociales generados por el Programa Huerta las Moreras (Parque Cultural y
Educativo Miraflores) desde 1986.

e) La realizacion de programas de divulgacidn cientifica en RADIUS, la Radio de la Universidad de Sevilla, desde el
programa Espacius 2.0 (https://radio.us.es/programa/espacius-2-0/), treinta y siete programas emitidos durante
estas ocho temporadas que van de febrero de 2018 a septiembre de 2024, sobre procesos de participacion
ciudadana, patrimonio y territorio, principalmente desarrollados en la ciudad de Sevilla. Comporta la
investigacion sobre los problemas socioambientales relevantes desde la perspectiva patrimonial (PSRP).

Este trabajo posibilité una aproximacién a nivel micro, meso y macro para conocer el papel de los movimientos
sociales en la ciudad de Sevilla y su provincia en relacién con los patrimonios controversiales y su potencial didactico
desde la perspectiva de los ODS. Los estudiantes se han sorprendido sobre todo lo que les aporta conocer el pasado
y el presente de los patrimonios controversiales existentes en la ciudad, el papel que ha tenido la ciudadania y las
posibilidades que se abren ante sus ojos, una mirada critica sobre el derecho a la ciudad.
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1. INTRODUCCION Y MARCO TEORICO

El relato histoérico sobre los movimientos sociales tiene poca presencia en el curriculum y en los procesos de formacion de profesionales de la
educacion, independientemente de las etapas educativas a las que nos refiramos, tampoco hay presencia en los libros de texto con los que
aprende el alumnado en la escuela. Sin embargo, su estudio, andlisis y conocimiento ofrecen referentes sobre los que construir la democracia
formaly social.

Los procesos de participacion ciudadana que se identifican con las praxis de los movimientos sociales son imprescindibles para que ninos,
ninas y jovenes puedan construir sus referentes politicos desde una perspectiva educativa y de los ODS. Para ello es fundamental que
profesionales de la educacion conozcan qué procesos de participacion ciudadana se han desarrollado en el territorio en relacién con los
conflictos socioambientales.

Los movimientos sociales facilitan la comprension sobre la transicion entre el pasado y el presente, y las ciencias sociales ayudan a construir
puentes para que el alumnado pueda conocer el territorio en el que vive (Ruiz-Morales y Dominguez, 2017).

2. PROBLEMAS, OBJETIVOS Y METODOLOGIA

Los problemas de investigacion estan centrados en ¢qué papel ha tenido la ciudadania en relacién con el
desarrollo del patrimonio en el territorio? ¢cuales son los motivos para considerar a los movimientos sociales
y procesos de participacion ciudadana un patrimonio controversial? ¢qué puede aportar el aprendizaje por
investigacion sobre la ciudadania, el patrimonio y el territorio a la formacién de profesionales de la
educacion?

El objetivo principal es conocer, comprender y visibilizar los procesos de participacion ciudadana
relacionados con el patrimonio en Sevilla aproximandolos a las aulas universitarias y escolares.

La metodologia ha sido muy diversa, desde procesos de investigacion social en el territorio con participacion
de estudiantes, a través de constitucion de grupo de investigacion, hasta desarrollo de itinerarios
interpretativos en el territorio tomando como referencia los patrimonios controversiales

3. RESULTADOS Y CONCLUSIONES
a) Desarrollar procesos investigativos con estudiantes internos sobre movimientos sociales vinculados con la
participacion estudiantil en la Universidad de Sevilla, los procesos de participacion en la educacion libre y el
papel de la ciudadania en la construccion del Parque Cultural y Educativo Miraflores (Sevilla).
b) ltinerarios interpretativos por el Parque Cultural y Educativo Miraflores con profesionales de la educacion en
formacion inicial desde 2016 hasta la actualidad.
c) Desarrollo en 2019 del proyecto Investigando mi barrio construimos comunidad conocer el pasado,
participar del presente y cambiar el futuro (MTI-037/19) durante el curso 2019/2020. Financiado por la
Consejeria de Educacion y Deporte de la Junta de Andalucia. Donde se han elaborado materiales didacticos y un
portal del proyecto: https://ceipsanjoseobrero.es/mi-barrio/
d) Actualmente se desarrolla un proyecto de investigacion centrado en los procesos de desarrollo humano,
educacion patrimonial y cambios ecosociales generados por el Programa Huerta las Moreras (Parque Cultural y
Educativo Miraflores) desde 1986.
e) Realizacion de programas de divulgacion cientifica en RADIUS, la Radio de la Universidad de Sevilla, desde
el programa Espacius 2.0 (https://radio.us.es/programa/espacius-2-O/), treinta y siete programas emitidos
durante estas siete temporadas que van de febrero de 2018 a septiembre de 2024.
Este trabajo posibilitd una aproximacion a nivel micro, meso y macro para conocer el papel de los movimientos
sociales en la ciudad de Sevilla y su provincia en relacion con los patrimonios controversiales y su potencial didactico
desde la perspectiva de los ODS.
Los estudiantes se han sorprendido sobre todo lo que les aporta conocer el pasado y el presente de los patrimonios
controversiales existentes en la ciudad, se abre ante sus ojos, una mirada critica sobre el derecho a la ciudad.
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Educacion patrimonial basada en el azulejo. Una experiencia didactica en
Educacién Infantil

OLGA DUARTE PINA | MIRIAM PEREZ PENTINEL
Universidad de Sevilla

RESUMEN

El azulejo es un bien patrimonial y constituye un elemento imprescindible del Arte. Pese a que tradicionalmente no
se haya incluido dentro de las Bellas Artes, o se haya considerado un arte menor, una artesania o un ornato de la
arquitectura, podria afirmarse que su uso desde la Antigliedad no ha sido casual y que la historia del barro vidriado
tiene presencia y trascendencia en muchas civilizaciones. Teniendo en cuenta las dimensiones histdrico-artistica,
tecnoldgica y etnoldgica del azulejo, que recoge las influencias y conexiones de las culturas de los pueblos que lo
crearon y desarrollaron, y su potencialidad simbdlico-identitaria, consideramos la significatividad que contiene para
una educacién artistica siguiendo los principios de Tourifian (2011) y para una educacién patrimonial tal y como
defienden Cuenca et al., (2021) y Fontal (2013). Los azulejos tienen un lenguaje propio que ha de ponerse en valor
en el campo de la investigacion e innovacion educativa para avanzar en su conocimiento y posicionarlo como un
objeto de aprendizaje interdisciplinar e intercultural. Por su cardcter confluyente, y cercano a la cotidianeidad y
creatividad de los estudiantes, es perfectamente integrable en el curriculum de Educacién Infantil que apuesta por
un aprendizaje globalizado.

El azulejo en la peninsula ibérica muestra ejemplos de gran originalidad y de integracién de multiples influencias a
lo largo de la Historia, aunque no es objeto de conocimiento escolar. Por ello presentamos un disefio didactico y los
resultados de su experiencia en un aula de Educacién Infantil de un colegio publico de Sevilla.

- Se desarrolla una exploracién pedagdgica para introducir el azulejo como objeto de conocimiento escolar.
- Sedisefa una secuencia de aprendizaje y se analizan los aprendizajes alcanzados por los nifios y las nifias.

Para introducir el azulejo como objeto de conocimiento escolar se asienta sobre una investigaciéon basada en el
disefio (De Benito & Salinas, 2016), con disefios fundamentados y analisis de los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes.

La propuesta titulada "Aprendiendo con los sentidos y el corazdn: la cerdmica como patrimonio vivencial en
Educacidn Infantil" fue un proyecto basado en el azulejo sevillano y sus historias que consiguié vincular el patrimonio
cultural material e inmaterial con emociones y sentimientos.

A través de una secuencia de aprendizaje de 11 actividades vinculadas, también, a los cinco sentidos, se ha
conseguido establecer una relacién entre la formacidn tedrica y la experiencia en las practicas de la estudiante del
Grado en Educacion Infantil. Su proyecto ha implicado la investigacion para concretar un disefio fundamentado con
el que conseguir aprendizajes artisticos y patrimoniales donde la practica ha comprometido a los nifios y a las nifias
con un conocimiento vivenciado e investigado a través de los objetos ceramicos y, en particular el azulejo. Se ha
conseguido construir conceptos, desarrollar habilidades y generar actitudes. El factor emocional (Santacana, 2015)
ha jugado un papel fundamental en cada actividad, integrando también en ello los cinco sentidos. Los resultados
obtenidos mostraron las posibilidades de ensefianza que ofrece un modelo de aprendizaje basado en el azulejoy la
motivacidn e interés que suscitd en los nifios y las nifias.
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Los videojuegos como recurso educativo para la ensefianza del patrimonio
cultural

DANIEL CAMUNAS-GARCIA | MARIA DE LA ENCARNACION CAMBIL HERNANDEZ
Universidad de Granada

RESUMEN

El patrimonio cultural representa un recurso clave para fortalecer la identidad colectiva, fomentar la memoria
histérica y promover la educacidn. En este contexto, los videojuegos han emergido como un medio innovador para
acercar estos contenidos a nuevas audiencias, especialmente a las generaciones mas jévenes. La ludificacidn del
patrimonio no solo facilita su difusién, sino que puede también generar vinculos emocionales y significativos con los
usuarios. Diversos estudios sefalan que la narrativa interactiva, la exploracién libre y la inmersién sensorial son
elementos fundamentales para este tipo de experiencias. Sin embargo, aiin se debate qué caracteristicas concretas
hacen que un videojuego sea eficaz en la transmisidn de valores culturales profundos. Este estudio se apoya en
marcos tedricos procedentes de la antropologfa, los estudios de medios interactivos y la museologia digital, para
analizar cémo los videojuegos pueden trascender la simple representacion estética del patrimonio y convertirse en
herramientas activas de mediacién cultural. A través de un enfoque interdisciplinar, se pretende contribuir a una
mejor comprensién de la relacién entre disefio de videojuegos y preservacién cultural.

El principal problema identificado es la falta de criterios sistematicos para evaluar cémo y en qué medida los
videojuegos promueven una relacién significativa con el patrimonio cultural. Muchos titulos utilizan elementos
culturales como simple decoracién o ambientacidn, sin generar una conexién profunda con el usuario. Por ello, el
objetivo de esta investigacion es doble: por un lado, identificar las caracteristicas que hacen que un videojuego
resulte eficaz en la creacidn de vinculos significativos con el patrimonio cultural; por otro, analizar hasta qué punto
los titulos actuales incorporan dichos elementos. Para ello, se empled una metodologia cualitativa basada en tres
fases: una revisién critica de videojuegos centrados en el patrimonio cultural; entrevistas semiestructuradas con 16
expertos del ambito del disefio de videojuegos y la gestién patrimonial (procedentes de estudios como Ubisoft,
Ustwo Games e Inkle); y un analisis de contenido aplicado a una muestra de 100 videojuegos. Este enfoque permitié
extraer patrones comunes y divergencias, asi como evaluar la profundidad y autenticidad con la que se presenta el
patrimonio cultural en el medio interactivo.

Los resultados muestran una gran diversidad de enfoques en el tratamiento del patrimonio cultural dentro de los
videojuegos. Muchos titulos priorizan una narrativa accesible, con un enfoque mas introspectivo y emocional que
material o académico. Estos juegos suelen centrarse en experiencias personales vinculadas al patrimonio,
asemejandose en estilo a las novelas graficas interactivas. Sin embargo, se detecta una escasa presencia de
mecdnicas que simulen interacciones complejas con los bienes culturales, y una falta de objetivos de aprendizaje
claramente definidos. Las entrevistas con expertos revelan consenso sobre la necesidad de desarrollar experiencias
mas abiertas e inmersivas, que favorezcan la exploracion libre y ofrezcan un marco pedagdgico integrado. Se
destaca el potencial de los mundos abiertos como espacios idéneos para la simulacién de contextos histdricos y la
experimentacién con narrativas culturales no lineales. En conclusién, para que los videojuegos puedan establecer
vinculos significativos con el patrimonio, deben ir mas alld de la representacién superficial e incorporar dindmicas
que permitan al jugador experimentar, interpretar y valorar activamente el contenido cultural. Se recomienda una
mayor colaboracién entre disefiadores, educadores y profesionales del patrimonio en futuras producciones.
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El patrimonio cultural inmaterial como recurso didactico en Educacién Infantil:
propuesta desde las fiestas tradicionales de la Regién de Murcia

MARIA DEL CARMEN SANCHEZ-FUSTER | ADRIAN ORTIZ ALMAGRO
Universidad de Murcia

RESUMEN

En este trabajo se presentan y evaltan tras su aplicacion en el aula, tres propuestas didacticas de caracter innovador
disefadas por los autores con el fin de poner en valor y dar a conocer entre el alumnado el patrimonio cultural
inmaterial de la Regidn de Murcia. Se pretende con estas actividades trabajar con los nifios y nifios de Educacién
Infantil el patrimonio cultural de su entorno mas préximo, a través celebraciones tradicionales que han sido
reconocidas como fiestas de interés turistico internacional y una de ellas (fiestas de los caballos del vino) ha sido
declarada patrimonio inmaterial por la UNESCO (UNESCO, 2020). A través de estas propuestas de caracter
innovador y lddico, se pretende fomentar en el alumnado el respeto por la diversidad cultural, el sentimiento de
identidad regional y la importancia de conservar las tradiciones populares. Incorporar estas fiestas al aula contribuye
a su transmision, permitiendo que los nifios las vivan de forma segura, significativa y participativa desde edades
tempranas (Fontal, 2011; Teixido, 2012; Cuenca, 2013; Alacid, 2022, Garcia-Ceballos et al., 2023). Tal y como recoge en
el Real Decreto 95/2022 de ensefianzas minimas de la Educacidn Infantil “Para que los nifios y las nifias construyan'y
enriquezcan su identidad” (p.14572).

El objetivo ha sido disefiar materiales didacticos motivadores e innovadores para llevar al aula, su implementacidn
y evaluacidn. Las tareas propuestas para aplicar los saberes y competencias especificas estan disefiadas desde la
perspectiva de los objetivos y nuevos enfoques de la LOMLOE, comunes y transversales a todas las etapas y
materias. La metodologia de las actividades parte de un enfoque globalizador, activo y vivencial. Apoyada en el
aprendizaje significativo a través del juego, la expresidn artistica, la narrativa y la exploracién sensorial, se favorece
la comprensién cultural. Adema3s, se promueve la participacion, cooperacion y el respeto de turnos variando las
agrupaciones segun la actividad y momento: en gran grupo en asamblea, cuentos y desfiles, en pequefio grupo con
actividades plasticas, dramatizaciones y juegos motores y tareas individuales en actividades de evaluacién y
creaciones artisticas. Los participantes son 22 estudiantes (14 nifios y 8 nifias) de 3 afios de un colegio publico de la
Region de Murcia.

Este trabajo ha evidenciado la importancia de acercar al alumnado de Educacién Infantil a las tradiciones de su
entorno mas préximo para construir aprendizajes significativos y fomentar la identidad cultural. A través de
actividades ludicas y significativas en torno al Bando de la Huerta, el Entierro de la Sardina y los Caballos del Vino de
Caravaca de la Cruz, se ha podido constatar que el alumnado no solo reconoce estas festividades como propias, sino
que también demuestra un interés y respeto hacia ellas. Las actividades propuestas han permitido interiorizar
elementos culturales clave, reforzando tanto la identidad regional como el sentido de pertenencia. Los indicadores
de evaluacién de esta intervencién muestran una respuesta positiva en la implicacion del alumnado y en su
capacidad para identificar simbolos, personajes y tradiciones vinculadas con estas fiestas. En conclusion, esta
experiencia demuestra que la inclusidn del patrimonio cultural e inmaterial en el curriculo de Infantil supone una
herramienta didactica valiosa para el desarrollo social, cognitivo y emocional del alumnado. La metodologia
empleada ha logrado generar tal impacto en edades tempranas, su aplicacidn en otros niveles educativos podria
reforzar ain mas la transmisién del patrimonio cultural murciano, sirviendo incluso como base para secuencias mas
duraderas.
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OBJETIVOS PROPUESTAS DIDACTICAS

» Disefiar materiales didacticos motivadores e innovadores
para llevar al aula, su implementacién y evaluacion.

» Poner en valor y dar a conocer entre el alumnado de
Educacion Infantil el patrimonio cultural inmaterial de
la Regién de Murcia

+ Disefio, aplicacion en el aula y evaluacion de tres propuestas didacticas en
torno a las fiestas tradicionales de la Region de Murcia.

» Propuestas de caracter innovador y ludico, se pretende fomentar en el
alumnado el respeto por la diversidad cultural, el sentimiento de
identidad regional y la importancia de conservar las tradiciones

Participantes: 22 estudiantes (14 nifos y 8 nifias) de 3 afos de populares

un colegio publico de la Regién de Murcia. g

Planificacién de la propuesta
1® Momento inicial (12 min)

Lectura del cuento ilustrado.

o o4
Actividad puntual n°1: El Bando de la Huerta Ronda de preguntas sobee el cueno;

MURCIA

2° Desarrollo (30 min)

‘ o, Objstives: X . Observacién y dialogo sobre fotos
BANDO DE LA HUERTA « Reconocer el Bando de la Huerta como fiesta tradicional. familiares. o
Interés Turistico Internacional (2012) « Estimular la comprensién oral a través de un cuento. Actividad plastica individual con su cara.

« Identificar y nombrar la vestimenta tipica. 3° Evaluacion (20 min)

« Participar activamente en una representacion artistica. Ensayo discriminacién de personajes.
Ficha de evaluacion individual.
Pregunta final individual.

FIESTAS POPULARES NeSEE—
DE MURCIA Interés Turistico Internacional (2008)

CABALLOS DEL VINO e
Patrimonio Cultural inmaterial (2020)

Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero
"Se fomenta en esta etapa la expresion creativa de ideas,
sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y formas
artisticas. También se desarrolla la conciencia cultural y el sentido

de pertenencia a la sociedad mediante un primer acercamiento a UNESCO - Patrimonio Cultural Inmaterial (2003)
las manifestaciones culturales y artisticas.” BOE, p. 14572 “La cultura inmaterial debe ser protegida, conocida y transmitida de generacion en
generacion.”

Convencién para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial

Actividad de Instrumento de
evaluacién evaluacion
) Resultados de las actividades:
Reconocer el Bando de la Huerta como sefia Tertulia en Lista de control
de identidad social y cultural. asamblea. *
Alta participacién e interés en ambas actividades.
Identificar la vestimenta tradicional del Bando Actividad Lista d trol - X : .
dela Huerta, individual. ista/de contral. Mejores resultados en el Entierro de la Sardina — mayor carga sensorial,
: narrativa y emocional.
;:;:“g?egn Lista de control. = y 3
Conocer el Entierro de la Sardina y su J El cuento se confirma como herramienta eficaz para trabajar la cultura local en
SEafeciene; Actividad Escala cualitativa de Infantil.
individual. valoracion. o . Y
Conexion entre lo trabajado en el aulay lo vivido en las fiestas reales.
Tertulia en :
Lista de control.
Conocer |a fiesta tradicional murciana de los asamblea,
Caballos del Vino. Actividad
inzcﬂticﬂjlfal‘ Entrevista individual

Reflexion y andlisis de los resultados de su puesta en préctica

Bt e snne - CONCLUSIONES

Tacha ctal te imagenes: 684%
Identifica elementos de la fiesta: Si: 84,2% atR oo : met; dld onal 89::
. : 89,
Participacion oral: Si: 100% SOOSE Ve HaC e

Relaciona traje con la fiesta: 89,4%

Valor del patrimonio cultural
Las fiestas de la Region de Murcia son parte esencial del Patrimonio Cultural

Resultados - Entierro de la Sardina P 5
Rt ‘) N Material e Inmaterial. -
Identifica elementos: 94,7% Reconoce imagen dela fiesta: 94.7% Es fundamental vivir, conocer y valorar estas tradiciones localmente, desde
Participacién oral: 100% Expresa el motivo de la eleccion: 78,9% edades tempranas

La inclusion del patrimonio en Infantil fomenta aprendizajes significativos, la
identidad cultural y el sentido de pertenencia con el entorno.

Posibilidades de ampliacién:
La metodologia empleada puede extenderse a otros niveles educativos y nuevas
unidades de ensefianza sobre patrimonio.
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La Guerra Civil en Educacién Primaria: el patrimonio local como elemento para
comprender el conflicto
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RESUMEN

Si la Historia permite a las personas que nos realicemos preguntas para cuestionar el presente y proyectarnos hacia
el futuro, los conflictos nos facilitan cuestionarnos sobre cémo redirigir estos hitos hacia la paz. El caso espafiol, sin
embargo, estd cargado de matices: tras la dictadura franquista se produjo un pacto del silencio, no se han realizado
comisiones de la verdad y la fallida politica de reconciliacion ha provocado que nuestro sistema de gobierno se
sustente sobre estructuras propias de la dictadura. No es hasta bien entrado el s. XXI cuando surgen movimientos
sociales de recuperacién de la memoria. Consecuentemente, el enfoque educativo atin va con cierto retraso: no hay
participacidn, la historia contemporanea apenas se estudia y cuando se hace es desde una visidn equidistante. La
lectura acritica nos conduce a un desconocimiento cultural y politico nacional y local. Proponemos asi un estudio de
la historia multivocal, basada en procedimientos de investigacion y analisis de fuentes, empatia histdrica y reflexion,
donde la historia local y familiar sean el vértice para el conocimiento y la memoria.

Los objetivos planteados son los siguientes:

- Analizar los procesos de ensefianza-aprendizaje de la ensefianza de la Guerra Civil y la dictadura franquista en un
grupo-clase de Educacién Primaria.

- Estudiar el conocimiento adquirido por el grupo-clase en torno al desarrollo local de la Guerra Civil y la dictadura
franquista en la provincia de Asturias y el municipio de Las Regueras.

- Revertir la situacién generalizada del tabu social sobre la Guerra Civil y la dictadura franquista acercando la
poblacidn escolar a su historia y memoria colectiva.

La metodologia seguida es cualitativa, estableciendo una etnografia educativa como método y un estudio de caso
como disefio para profundizar en el andlisis del proceso de ensefianza-aprendizaje gracias a la convivencia en el
centro educativo seleccionado durante el transcurso del presente proyecto educativo. Como instrumentos de
recogida de informacién se utiliza la observacién participante y las entrevistas estructuradas al alumnado. La
muestra seleccionada consiste en 15 estudiantes de 5° curso de Educacién Primaria y la tutora del grupo-clase de un
centro publico en el municipio rural de Las Regueras (Asturias).

Los resultados muestran, primeramente, cierto temor al tratamiento de la Guerra Civil por parte de la docente. No
obstante, valora especialmente la pertinencia de abordar el tema, debido al poco conocimiento que existe a nivel
social. Esta valoracidon encuentra soporte en las representaciones sociales del alumnado, quienes antes de la
intervencion reproducen ideas como que en la guerra no hay ganadores, sumado a una cierta visidn aséptica del
conflicto que puede derivar incluso en su justificacién, con expresiones como “desde esta trinchera hay buenas
vistas” o ““hay fosas de los dos bandos”. Tras la intervencién, se constata que trabajar con el patrimonio local
permite humanizar el conflicto, en el sentido de hacerlo real. Los procesos empaticos cobran especial importancia,
contribuyendo a sustituir la visién idealizada por una visién donde se comprenden los horrores de la guerra, donde
se entiende que las personas busquen a los familiares que perecieron en la guerra, donde se pone en duda la
dicotomia buenos/malos y donde se incrementa el interés por conocer los restos patrimoniales que quedan del
conflicto. Ello confirma, en fin, la conveniencia de abordar el tema en Educacién Primaria, como una forma de
construir, como decfa Fontana: una sociedad democratica consciente de la necesidad de construir un futuro mejor.
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Inspiring Museum Practices: Dealing with Difficult Heritage. The Case of the
Greek Island of Lesbos
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RESUMEN

Museums today are regarded as powerful instruments of transformation, positively influencing communities.
However, the exhibition of heritage associated with uncomfortable or traumatic periods in history gives rise to
social, political and cultural challenges. This research explores the concept of ‘difficult heritage’ through inspiring
practices in museums, examining its meaning and impact. It will also engage with recent museological practices of
education, mediation and communication that foster reflection and debate in cultural institutions. The study focuses
on the migrant situation on the Greek island of Lesbos, assessing the capacity of museums to support forcibly
displaced communities, both producers and narrators of difficult heritage, by amplifying their voices and narratives,
with the aim of promoting solidarity and empathy in contemporary society. Consequently, the preceding studies
conducted by Sharon Macdonald (2009, 2013, 2016) are instrumental in comprehending the concept of ‘difficult
heritage’ in depth. In the domain of museology, the contributions of several authors are cited to elucidate the recent
academic developments in this field, the utilisation of inspiring practices, the conceptualisation of ‘Slow Memory’,
and the implications of being a migrant and the migratory context in Greece and Europe.

The study examines the concept of ‘difficult heritage’ and the role of museums as spaces for dialogue and inclusion.
It explores how museums can foster empathy through the difficult heritages present in their exhibitions,
encouraging debate and reflection among visitors. What inspiring practices can be adopted, and what
transformative effects might emerge in society? Focusing on the current situation of the island of Lesbos, the
research analyses how the Greek museums represent forced displacement and apply inspiring practices as agents
of social transformation. A quantitative literature review is complemented by interviews with volunteers from a
refugee support centre in Lesbos. Additionally, a case study of a museum in this island, the collection of drawings
produced by displaced individuals is examined. The examination of a museum case study explores historical
narratives of forced displacement, while the drawings represent contemporary difficult heritage, created by still-
living agents. The material findings of this study have led to the formulation of a hypothesis that these artworks
function not only as sources for study, but also as documentation produced by the echoes of traumatic experiences.
These events can already be considered as difficult heritage, offering unique insights into present-day migration
experiences.

Despite the study being in progress, it is anticipated that this research will contribute to current discussions in the
field of museology, regarding difficult heritage and inspirational museum practices, while raising awareness of the
ongoing migration situation in Greece. Through a review of the literature, a scheme with a possible categorization
of various types of difficult heritage was formulated. Moreover, the author’s volunteer experience at a refugee
support center in Greece provides direct insight into the existing realities of the current situation in Greece.
Additionally, interviews with other volunteers provide qualitative data, highlighting perceptions of the situation and
reflections on the role museums might play in this context. Finally, the collection and analysis of drawings created
by displaced individuals may lead to the hypothesis that these artwork materials constitute a form of emergent
heritage, rather than merely serving as a methodological framework. A key anticipated outcome is to foster critical
dialogue within the academic field of museology, aiming to raise awareness of the potential of museums as socially
responsive platforms, engaging contemporary humanitarian issues.
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CONCLUSION 6

¢ Inspiring and Inclusive Practices in Museums
The artistic materials from people on the move in Lesbos reveal that museums can adopt inclusive and
empathic practices, engaging with emergent heritage as a meaningful form of expression.

* Museums as Ethical and Activist Spaces
The Lesbos case demonstrates that museums must reject neutrality and engage with difficult heritage to
foster empathy and solidarity. This is essential to amplify marginalised voices and contribute to public
understanding and social change.

* The transformative potential of a critical dialogue in the academic domain of museology
It can promote awareness of the potential of museums as socially responsive platforms, engaging with
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Adquisicion competencial del profesorado en formacion (Educacion Infantil)
mediante patrimonios controversiales del museo de Huelva

DANIEL ABRIL-LOPEZ | JUAN CARLOS ROMERO-VILLADONIGA
MARIA AMPARO ORIA REYES
Universidad de Huelva

LARA VILAR
Universidad de Alcala

RESUMEN

Esta experiencia didactica se realizé en la asignatura Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Sociales de 0 a 6 afios,
de 3° curso del Grado en Educacién Infantil de la Universidad de Huelva (Espafia) durante el curso académico 2023-
2024. La muestra fue de 98 estudiantes, tanto del T1 (mafiana) como del T2 (tarde). La relevancia del patrimonio
aparece en los curriculos educativos desde educacién infantil. Museos y entornos patrimoniales actuales deben
cumplir una misién educativa, competencial y de aprendizaje digital debido a su potencial experiencial, multiple y
permanente. Para la realizacién de esta investigacién nos enfocamos en el planteamiento de retos o desafios acerca
de patrimonios controversiales conectados con la investigacién de problemas socialmente relevantes, observables,
proximos al interés del alumnado y con colaboracién docente. Perseguimos el trabajo de la perspectiva ecosocial
para la formacién del pensamiento critico en una ciudadania comprometida con la defensa y participacion en la
gestion patrimonial. En definitiva, junto a un cuestionario de validacién de la experiencia didactica, analizamos los
resultados pretest-postest de un sistema de categorias de autopercepcidn sobre la adquisicién de la competencia
aprender a aprender tras la salida al museo onubense, clave para la construccidn de conocimientos
socioambientales desde las primeras edades.

Bajo una metodologia mixta (cualitativa y cuantitativa), el problema general es si se incrementa la adquisicion
competencial del profesorado en formacién en Educacién Infantil tras el tratamiento de patrimonios controversiales
en el Museo de Huelva. Para alcanzar dicha problematica, planteamos los siguientes objetivos:

1. Fomentar el conocimiento del patrimonio histdrico-cultural y controversial a través del andlisis documental y el
contacto con los contextos locales.

2. Impulsar el trabajo en equipo y la reflexién sobre seis patrimonios controversiales presentes en el Museo de
Huelva en conjuncién con grandes ideas/problematicas/Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS): justicia social,
produccién sostenible, desigualdades socioecondmicas, urbanismo sostenible, educacién para la paz, y
desigualdades de género.

3. Capacitar habilidades digitales y espaciales mediante itinerarios, gracias al empleo de Tecnologias de la
Informacién Geografica (TIG) como Google Earth.

4. Emprender aprendizajes basados en retos o desafios (ABR) con protagonismo directo del alumnado, bajo
formatos audiovisuales en plataformas y redes sociales (YouTube; Instagram) de difusion y motivacidn.

5. Profundizar en la competencia aprender a aprender, gracias a la experiencia didactica (pretest/postest) y a un
sistema de cuatro categorias (por qué aprendo; qué aprendo; cémo aprendo; reflexién sobre mi progreso) y
cuatro niveles de progresion (I-1V) publicado por la Comisidn Europea.

En el andlisis realizado, segun los niveles de respuesta (I-V), se observaron diferencias ente las fases pretest y
postest en los niveles Il 1l y IV, conforme los diagramas de cajas y bigotes (boxplots). Los resultados de la prueba
Mann-Whitney-Wilcoxon sefialaron que estas disparidades eran significativas (p-valor <0,05) en los niveles Il y IV (p-
valor 0,028), siendo el tamafno del efecto observado de ~0,82 en los tres niveles. Estas evidencias, diferenciales
estadisticamente, son similares a otras experiencias didacticas para la adquisicién competencial desde 2017, en tres
entidades de sendas comunidades auténomas: Museo de Guadalajara, Museo Arqueoldgico Regional de la
Comunidad de Madrid (Alcald de Henares), y Cabezo de La Almagra (Huelva). Primeramente, se disefiaron
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situaciones de aprendizaje competenciales y controversiales, contrastadas con una ribrica de evaluacidn,
fundamentales para reflexionar, segun la LOMLOE, problemas pasados, presentes y futuros. Ademas, el recorrido
patrimonial aumentd la adquisicién de la competencia aprender a aprender (y personal y social), reflejandose en los
resultados del sistema de categorias. Finalmente, el museo, al igual que otros patrimonios ya analizados, no se
adapta satisfactoriamente a la Educacion Infantil en cuanto a los recursos tecnoldgicos disponibles, talleres
didacticos adaptables, o los medios manipulables o de interaccién con el visitante.
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Acepciones y subtexto: cultura en el curriculum de educacién

CLARA RIUS COVAS | MARIA FELIU TORRUELLA
ANN E. WILSON-DAILY
Universitat de Barcelona

RESUMEN

El actual curriculo de Educacién Primaria incorpora un uso extensivo del constructo "cultura", variable en nimeroy
significado. En el Real Decreto 157/2022 del Estado, la palabra "cultura" aparece 238 ocasiones. En contraste, en el
Curriculo de Andalucia se detecta 60 veces. En el Curriculum de Catalunya, -documento sobre el que se realiza esta
investigacion-, que aborda transversalmente las dos etapas de la Educaciéon Basica, las apariciones aumentan
exponencialmente, alcanzando 757 menciones, incluyendo derivaciones léxicas. La persistencia del término hace
necesario su estudio; mds teniendo en cuenta que la cultura es objeto de estudio y ensefianza de la Didactica de las
Ciencias Sociales, como categoria implicada en la formacién de identidades en interseccién (Guerra-Palmero, 2016).
Asi, es imprescindible analizar sus contextos de uso y los subtextos que aglutina, relevantes para una comprension
critica del curriculo y del contexto educativo espafiol. La RAE (2014) y el Institut d’Estudis Catalans (IEC, 2024)
reconocen tres acepciones comunes de "cultura": cultivo, conjunto de conocimientos fruto del estudio e intelecto,
y conjunto de valores, tradiciones y patrimonios de una comunidad. Ademads, cada institucidn contempla una
acepcion no coincidente: la RAE (2014) afiade el culto religioso y el DIEC2 (IEC, 2024) la cultura de masas.

La deteccion de esta persistencia en la utilizacién del constructo “cultura”, sugiere la aparicidon de nuevos
significados -0 matices- que ampliarian estas tres o cuatro categorias de significado institucionalizadas y
reconocidas. De este modo, se sostiene una primera hipdtesis que implicaria la deteccién y construccion de
significados implicitos que puedan implicar o enmascarar otras y nuevas significaciones. Por esta razdn, este estudio
se concreta en un andlisis del discurso del Curriculum de Catalunya, con el objetivo de descubrir los significados de
cultura que incorpora y cémo estos pueden influir en las formas de pensar, comprender y ensefiar qué es cultura.
Para extraer y analizar estos significados, se apuesta por una metodologia de investigacidn cualitativa que supone
un andlisis documental del uso de la palabra estudiada. Se lleva a cabo una categorizacidn sistemdtica y exhaustiva
de los sentidos de "cultura", proponiendo un marco de andlisis transferible a los curriculos de distintas comunidades
auténomasy a otros textos y contextos donde sea relevante interpretar su uso.

Las autoras presentan en este congreso unos resultados no definitivos de la investigacion dado que ésta se
encuentra en pleno proceso de categorizacidn y ejecucion. Se anticipa la afirmacidn de la hipdtesis, pudiendo
reconocer ya con el andlisis avanzado que se detecta una variabilidad en el uso de cultura, reconociendo distinciones
de interés y categorias de significados no tradicionales propuestas para andlisis. De manera preliminar y a modo de
ejemplo, las autoras hanidentificado "cultura” como referencia al origen nacional/étnico, "cultura" como posibilidad
de acceso a referentes o conocimientos especificos, y "cultura" como marcador social de la diferencia, entre otras.
Finalmente, las autoras ofreceran un marco de analisis preliminar que permita abordar de manera critica los sentidos
explicitos e implicitos de "cultura" y sus posibles usos y ocultamientos, en clave de interpretacién del contexto
politico-educativo y sus implicaciones didacticas. A partir de éste, se establecerdn orientaciones que puedan
impactar en la construccién de nuevas instrucciones educativas de cara a futuras remodelaciones curriculares o a
nuevas propuestas-ley.
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El patrimonio territorial como escenario de la construccion de la memoria
democratica: un itinerario didactico a través de los Cabezos de Huelva
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RESUMEN

Esta propuesta didactica surge en el seno del Proyecto de Innovacién “La construccién social, identitaria y
democratica a través del patrimonio personal en la formacidn inicial de docentes”, como una de las acciones llevadas
a cabo con los docentes en formacidn de Secundaria de CCSS. La construccidn de la Memoria democratica, recogida
por el actual curriculum de secundaria frente a concepto de memoria histdrica, estd destinada a reconocer, valorar
y rescatar del olvido sucesos controversiales de |a Historia reciente espafiola. Hechos que confrontaron a la Sociedad
Espafiola a partir de la Guerra Civil y que se mantuvieron latentes durante la Dictadura franquista con el
represaliamiento de ciudadanos alineados con el ideario republicano. Este proceso de construccidn de la memoria
democratica se vincula con la tendencia historiogréfica de reconstruccion de pasajes de la historia espafiola a través
de las historias de la vida cotidiana y de la identidad social y cultural en distintos territorios. El primer nivel de Ia
memoria democratica comienza en el dmbito personal y familiar, a partir del reconocimiento de la identidad, esfera
personal e intima, a través de los objetos patrimoniales. El paso del patrimonio personal hacia su colectivizacion a
otra esfera mayor ocurre en el Territorio, asi, se puede hablar de Patrimonio Territorial, entendido como una fuente
histdrica de las sociedades capaz de reflejar en sus estructuras aspectos relativos a las sefias de identidad colectiva
confiriéndoles sentido de pertenencia. Por tanto, la identidad territorial no responde Unicamente a caracteristicas
intrinsecas del territorio como las econdmicas, naturales o politicas, puesto que es un grupo social y cultural el que
se lo otorga (Ortega, 1998; Agrebi, 2015; Orozco-Salinas, 2020). Situamos, nuestra propuesta en los Cabezos de
Huelva.

El objetivo principal es comprender el Patrimonio desde sus diferentes esferas; desde la Personal hasta Patrimonio
Compartido, desde la intima hasta la publica en la formacién Inicial de docentes del Grado Educacién Infantil,
Primaria y Profesorado de Secundaria, de CCSS (MAES). Los objetivos especificos son los siguientes:

- Comprender el Patrimonio Territorio como contexto del patrimonio controversial a través de los Cabezos de
Huelva y su vinculacién con la memoria democrdtica onubense.

- Comprender a través del Patrimonio personal sus conexiones con el patrimonio colectivo y la memoria
democratica.

- Disefiar una propuesta didactica-itinerario didactico-, como medio para vivenciar-experimentar las conexiones
entre el patrimonio personal y el patrimonio colectivo.

- Fomentar entre docentes metodologias de indagacion-exploraciéon del territorio cercano como escenario de
aprendizaje, disefiando situaciones de Aprendizaje con un itinerario didactico.

Elitinerario didactico consta de una serie de Fases previas y posteriores:

- | Conceptualizacidn del Patrimonio: percepcién y experiencias de los docentes en formacién, comprendiendo
qué tipo de metodologias de ensefianza y aprendizaje conocian relativas al Patrimonio.

- 1l Exploracién de patrimonios personales: acercamiento a los objetos personales, construccidn de historias
personales-familiares del patrimonio personal que trasciende en patrimonios colectivos de situaciones similares
referidas a la Historia reciente espafiola.

- 1l Reconocimiento vivencial de los Patrimonios Colectivos-Territoriales: salida de campo e itinerario didactico a
los Cabezos como patrimonio controversial.

Itinerario Didactico de cardcter lineal con los siguientes hitos:
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- I. Mirador del Conquero: Escenario de los Cabezos. El Paisaje Cultural.

- Il. La Fuente Vieja, El “Acueducto” Romano, del olvido al reconocimiento social.

- Il Los Usos- aprovechamientos tradicionales de la Huelva Contemporanea.

- IV. Parque Moret: Muro del Parque Moret, testigo del represaliamiento franquista.
V. Mirador y Centro de Interpretacién Cabezo de la Almagra: Tan cerca y tan lejos

Este itinerario didactico desarrollado en los Cabezos de Huelva como patrimonio Controversial, estd constituido por
hitos invisibilizados caracterizados por su valor, geo-ambiental, patrimonial e identitario-patrimonial onubense. El
desarrollo de este itinerario experiencial y didactico ha permitido poner de relieve entre los docentes en formacion
el valor identitario, histérico y democratico que tiene para la ciudadania onubense. Los Cabezos de Huelva han sido
lugares donde se han producido sucesos vinculados al ajusticiamiento de los ciudadanos onubenses durante la
Guerra Civil espafiola y subsiguiente dictadura Franquista, como, por ejemplo: el Muro del Parque Moret, edificacién
muda que no contiene informacion o cartel al respecto, o como también lo son los Cabezos de San Pedro y de
Mundaka. Estas aportaciones sobre la Historia de los Cabezos son deudoras de un proyecto de Innovacién anterior
(curso 21-22) vinculado directamente a estos y que recogia el testimonio de personas mayores en torno a estos
sucesos. Este tipo de hechos de la Historia reciente de Espafia han sido reconocidos por los docentes de Secundaria,
siendo capaces de rescatar historias semejantes a partir de los objetos patrimoniales familiares. Dichos objetos han
sido contenedores de la memoria familiar particularmente la vinculada con abuelos y abuelas, emigrantes en
algunos casos, que experimentaron situaciones adversas posteriores a la Guerra Civil. Estas historias son
especialmente destacables en caso de las abuelas destacdndose el estrecho vinculos emocional e identitario entre
nietas y abuelas.
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El paso del patrimonio personal hacia su colectivizacion a otra
esfera mayor ocurre en el Territorio, en este sentido, se puede
hablar de Patrimonio Territorial, entendido como una fuente
histérica de las sociedades capaz de reflejar en sus estructuras
aspectos relativos a las senas de identidad colectiva conferidas

por una comunidad que le dota de

Muro_del Parque Moret

ALGUNOS

El desarrollo de este itinerario didactico-

experiencial ha permitido poner de relieve entre
los docentes en formacién de secundaria el valor
identitario que tiene para la ciudadania onubense.
Igualmente, ha permitido revelar su valor histérico y
democratico. Los Cabezos de Huelva han sido
lugares donde se han producido hechos vinculados
al ajusticiamiento de los ciudadanos onubenses
durante la Guerra Civil espafiola y subsiguiente
dictadura Franquista.

Asi, el Muro del Parque Moret ha sido
escenario de este tipo de sucesos, edificacién
muda que no tiene ninguna informacién o cartel al
respecto o como también lo son los enclaves del
Cabezo de San Pedro y del Cabezo de Mundaka.
Estas aportaciones sobre la historia de los Cabezos
son deudoras de un proyecto de Innovacién
anterior (curso 21-22) que recogia el testimonio de
personas mayores en torno a estos sucesos.

*Morén, M.C., Trabajo, M (2022). Problematicas del Mundo Actual, Nuestro
Territorio Cercano La Ciudad de Huelva y el Georrecurso de los Cabezos.
Actas de las |V Jomadas ScienCity 2021.

«Trabajo, M y Morén, M.C. (2021). Educacion patrimonial en la formacion
docente. Una experiencia en los Cabezos de Huelva. Desafios de la

igacion y la i ( f ante la sociedad inclusiva | coord.
Inmaculada Aznar Diaz Arbol.

*Morén, M.C., Trabajo, M. y Moron , H. (2023). El Proyecto De Innovacion

sentido de pertenencia

2020).

FATELS

MaRrco TEGRICO: ;QUE NOS INTERESA CONOCER?

Esta propuesta didactica surge en
el seno del Proyecto de
Innovacion Educativa “La

construccion social, identitaria y
democratica a través del
patrimonio  personal en la
formacion inicial de docentes”,
como una de las acciones que se
han llevado a cabo con los
docentes en formacion de
Secundaria de CCSS.

La construcciéon de la Memoria
democratica, nocion recogida por
el actual curriculum de
secundaria frente a concepto de
memoria historica, esta destinada
areconocer, valorar y rescatar del
olvido aquellos hechos y sucesos
controversiales de la Historia
reciente de Espafna. Hechos que
confrontaron a la Sociedad
Espafola a partir de la Guerra
Civil y que se mantuvieron en un

- Comprender el Patrimonio

estado latente durante la
Dictadura franquista con el
represaliamiento de los
ciudadanos alineados con el

ideario republicano.
Este proceso de construccién de

la memoria democratica se
vincula  con la  tendencia
historiografica de la

reconstruccién de pasajes de la
Historia espafola a través de las
historias de la vida cotidiana y de
la identidad social y cultural de
las personas en distintos
territorios.

El primer nivel de ese proceso de
la memoria democratica
comienza en el ambito personal y
familiar, a partir del
reconocimiento de la identidad
en esa esfera personal e intima a
través de los objetos
patrimoniales.

(CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS?

Comprender el Patrimonio desde sus diferentes esferas; desde

la Personal hasta Patrimonio Compartido, desde la intima

hasta la publica en la formacion Inicial de docentes del Grado
Educacion Infantil, Primaria y Profesorado de Secundaria,
especialidad de Ciencias Sociales (MAES).

para vivenciar y experimentar las

RESULTADOS

Territorial como contexto para situar
el patrimonio controversial,
particularmente a través de los
Cabezos de Huelva y de algunos de
sus elementos patrimoniales que
estan vinculados con la memoria
democritica onubense.

- Comprender a través del
Patrimonio personal sus conexiones
con el patrimonio colectivo y de la
memoria democratica.

- Disefiar una propuesta didactica-

itinerario didactico-, como medio

conexiones entre el patrimonio
personal y el patrimonio colectivo.

- Fomentar entre los docentes
metodologias de indagacion y
exploracién conectadas con el
territorio cercano como escenario de
aprendizaje. El disefio de Situaciones
de Aprendizaje debia incorporar la
creacion de un itinerario didactico
para trabajar una problematica
socioambiental y cultural

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Este tipo de hechos relativos a la Historia
reciente de Espana han sido reconocidos por los
docentes, siendo capaces de rescatar historias
semejantes a partir de los objetos patrimoniales
familiares, identificados como contenedores de la
memoria familiar. Particularmente la vinculada
con abuelos y abuelas, emigrantes en algunos
casos, que experimentaron situaciones adversas
posteriores a la Guerra Civil. Estas historias son
resenables en el caso de las abuelas destacandose
el estrecho vinculos emocional e identitario entre
nietasy abuelas.

Por otro lado, el contexto de los Cabezos de
Huelva como patrimonio interesado,
invisibilizado ha permitido comprender desde una
perspectiva histérica distintas dimensiones y
elementos singulares de este conjunto patrimonial
elcual conforma la identidad onubense.
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Hitos delitinerario Didactico
I. Mirador del Conquero. Los Cabezos como
Paisaje Cultural
Il. La fuente Vieja, El “Acueducto” Romano y el
suministro de agua en la ciudad. Del olvido al
reconocimiento social onubense.
Ill. Los Usosy aprovechamientos
tradicionales. La cotidianeidad de la Huelva
Contemporanea.
% IV. Parque Moret. Muro del Parque Moret, testigo
¥ delrepresaliamiento en la dictadura franquista.
V. Mirador y Centro de Interpretacion Cabezo
de la Almagra. Tan cerca y tan lejos
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Emociones y patrimonio controversial en la formacién de profesores de
secundaria de Biologia y Geologia: La Flecha de El Rompido

ANA BENITEZ REBOLLO | YOLANDA GONZALEZ-CASTANEDO
RAQUEL ROMERO-FERNANDEZ | MARIA ANGELES DE LAS HERAS PEREZ
MIREIA ILLESCAS-NAVARRO
Universidad de Huelva

RESUMEN

La ensefanza del patrimonio ofrece un marco idéneo para tratar probleméticas socioambientales actuales (Martin-
Caceres et al., 2021). En este sentido, el patrimonio y la educacién patrimonial deben abordarse desde una
concepcidn sistémica, participativa, interactiva, compleja y sociocritica (Estepa & Cuenca, 2006), ya que se pretende
que la educacién patrimonial vincule emociones y territorio en la construccién de identidades, promoviendo una
ciudadania inclusiva dentro de una estructura sociocultural sistémica. Asimismo, las emociones tienen un papel
relevante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que, por un lado, se relacionan con el aprendizaje del
alumnado vy, por otro, con la ensefianza, debido a los procesos tanto cognitivos como afectivos que se ponen en
juego en este tipo de practica (Davila et al., 2014). Bajo esta perspectiva, es fundamental que el profesorado sea
capaz de desarrollar propuestas de aula que fomenten el pensamiento critico y la conciencia eco-social, todo ello en
entornos afectivos adecuados y mediante metodologias innovadoras. Asi, este estudio, enmarcado en el Proyecto
EPITEC2, se centra en analizar una propuesta disefiada y vivenciada por profesorado en formacién inicial sobre La
Flecha de El Rompido, mediante la cual se aborda un patrimonio controvertido para formar ecociudadanos con una
conexion emocional y responsable con el entorno.

El objetivo de este estudio es analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje llevado a cabo cuando el profesorado
en formacién inicial de secundaria (Biologia y Geologfa) disefia y pone en préctica una propuesta indagatoria sobre
el patrimonio controversial de La Flecha de El Rompido. Los participantes fueron 15 alumnos y alumnas del Mdster
de Profesorado (MAES) de la especialidad de Biologia y Geologia (9 mujeres y 6 hombres). Para ello, se ha indagado
sobre la finalidad educativa y la metodologia de ensefianza de la propuesta de intervencidn disefiada. Ademads, se
han analizado las emociones que han experimentado durante todo el proceso. En concreto, para analizar la
propuesta de intervencién, cuya problemadtica principal era ;Por qué es importante conservar La Flecha de El
Rompido?, se empled parcialmente el sistema de categorfas del proyecto EPITEC2 (Sampedro-Martin et al., 2023;
Arroyo et al., 2022). En concreto, se examinaron las respuestas del alumnado mediante un cuestionario basado en
las categorias mencionadas, incorporando a su vez, la dimensién emocional (Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2014).
Dicho cuestionario fue previamente validado mediante un juicio de expertos.

Respecto a la finalidad educativa se observa que el disefio se encontraria en una transicién entre la educacién
territorial y ecociudadana, con una finalidad sociocritica, centrada en formar ciudadanos criticos y comprometidos
con la conservacién de La Flecha. Por lo que, se debe profundizar en el enfoque ecociudadano. La metodologia se
caracteriza por la integracidon plena del uso del patrimonio controversial, ya que es tratado como eje central.
Asimismo, destacan actividades complejas de nivel sistémico, relacionando teorfa y practica mediante tareas de
descripcidn, argumentacién y justificacidn, usando recursos activos y pasivos. Las principales estrategias son salidas,
gamificaciones, simulaciones y visita de expertos, bajo una comunicacidn bidireccional y multidireccional. Se podria
mejorar con la inclusién de la perspectiva de género. Respecto a las emociones, predominan las positivas,
especialmente al inicio del proyecto. Esto muestra el elevado interés hacia la propuesta y actividades. Las emociones
negativas como ansiedad, frustracidn, inseguridad y enfado fueron poco frecuentes, apareciendo la verglienza y el
disgusto en menor medida. El desprecio e ira estuvieron ausentes. En conclusién, es necesario profundizar en los
disefios y puestas en practica en la formacién inicial, pues un tratamiento superficial dificulta la incorporacién
efectiva de la educacién patrimonial en las aulas.
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. La ensefianza del patrimonio constituye un marco apropiado para abordar problematicas socioambientales actuales (Martin-Caceres, 2021). Por ello, el

patrimonio y su educacion deben enfocarse desde una vision sistémica, participativa, interactiva, compleja y sociocritica (Estepa y Cuenca, 2006), buscando
vincular emociones y termritorio en la construccion de identidades y fomentando una ciudadania inclusiva dentro de una estructura sociocultural sistémica.
Las emociones desempefan un papel clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que estan vinculadas tanto al aprendizaje del alumnado como a la
ensefanza, implicando procesos cognitivos y afectivos (Davila et al., 2015). En este contexto, es esencial que el profesorado en formacion disefie propuestas
didacticas que impulsen el pensamiento critico y la conciencia en ambientes afectivos adecuados y con metodologias innovadoras. Asi, este estudio,
integrado en el Proyecto EPITEC2, analiza una propuesta desarrollada por profesorado en formacion inicial sobre La Flecha de EI Rompido, abordando un
patrimonio controvertido para formar ciudadanos con una conexion emocional y responsable hacia su entomo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje Evalua.r, a través del s:stt?ma de cat?gonas EPITEC2, Ig finalidad
del profesorado en formacion inicial de educatlxa yla metodologia de gnseinanza que los estudiantes de
secundaria (Biologia y Geologia) cuando formacion inicial emplean en el diseno de propuestas.

disefia y pone en practica una propuesta Explorar las emociones que experimentan los futuros profesores de secundaria
indagatoria sobre el patrimonio controversial de durante su participacion en el disefio e implementacion de un proyecto
La Flecha de El Rompido. indagativo sobre el patrimonio controversial de La Flecha de EI Rompido.

' METODOLOGIA f . - = 2
L | Cuestionario INSTRUMENTOS ~ Propuesta didactica
ENFOQUE Y & v . - - ‘ 8 y
MUESTRA 0 Seccion 1 O ¢Por qué es necesario preservar la flecha de El Rompido?
Sistema de categorias EPITEC2 = chomoes ﬂe‘.:ha de. E Rompid.O? :
= Cualitativo / Descriptivo - interpretativo Sampedro-Martin et al. (2023)y = ¢Qué valor medioambiental y social tiene?
o Arroyo-Mora et al. (2022) = ¢Como le afectan las tradiciones culturales y actividades econémicas?
: O Seccion 2 = ¢Qué medidas se estan tomando para reducir el impacto del ser
= 16 estudiantes del MAES Emociones I ”
(Biologia y Geologia) Pekrun & Linnenbrink-Garcia (2014) y - ;Qué podemos hacer nosotros? royecto

\_ Pérez-Bueno et al. (2024)

ResuLTacos BT SESTERNT

' ccCon qué finalidad y metodologia educativa disefian sus e ¢Qué emociones sienten los futuros profesores de secundaria
propios proyectos? durante el disefio e implementacion del proyecto grupal sobre el
patrimonio controversial de La Flecha de El Rompido?

grupal

e E— 16
Finalidad = ] ] 1
educativa Y, R I R | 12
o I | Em
38
oy —————— | 2
Metodologia de - EREEE : IL M IH
ensenanza = - = 4 el g bk
: == Admiracion Ansiedad Curosidad Despreco Disgusto  Frustracion Ira Orgutio  Sorpresa Veruenza

BPATRIMONIO CONTROVERSIALES: trabajar las ciencias naturales @ partir de patrimonios controversiales como La Flecha de
E1 Rempido con tn modelo indagativo
O HacoiS Fe—- DOISENO GRUPAL: dsefiar un proyecto grupal e indagativo sobre el patrimonio centroversial de (a Flecha de E) Rompido
] BSALIDA DE CAMPO: realzar 13 saida de campo 3 13 Flecha pasa tomar datos y como parte ce 1a preparaciin def proyecto.
BROL DOCENTE: implementsr las actividades disefiadas en e 1ol de docente de secundaria
==

*ROL ESTUDIANTE SECUNDARIA: implementar 135 actividades diseAadas para of proyesto en ef rol de estudiante de
- secundaria
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Segun la finalidad educativa analizada tanto en el cuestionario como en el proyecto grupal disefiado por los futuros docentes
de secundaria, se deberia profundizar en el enfoque ecociudadano con una finalidad sociocritica, con el objetivo de formar
ciudadanos criticos y comprometidos con la conservacion de La Flecha.

Los resultados parecen indicar que los futuros profesores de secundaria experimentan, principalmente, emociones como
curiosidad, admiracion, orgullo y sorpresa durante el proceso de ensefianza y aprendizaje en torno al patrimonio controversial
de La Flecha de El Rompido vivenciado en su formacion inicial.

El patrimonio confroversial es un eje eficaz para formar docentes criticos, sensibles y comprometidos. Es necesario
profundizar en los disefios y puestas en practica en la formacién inicial, pues un tratamiento superficial dificulta la
incorporacion efectiva de la educacion patrimonial en las aulas.
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RESUMEN

El patrimonio, como elemento constitutivo de la identidad personal y colectiva, es un recurso con gran potencial
educativo para evocar emociones, generar reflexiones y promover valores de equidad y justicia social y ecoldgica
(Cuenca, 2014; Llul-Pefalba, 2010; Miedes & Martin-Caceres, 2021). En esta linea, la educacién patrimonial constituye
un marco idéneo para iniciar al alumnado de Educacién Infantil en el conocimiento de su entorno natural, social y
cultural, asi como en las primeras formas de participacidn en su comunidad desde valores éticos, afectivos y civicos
(Cuenca et al., 2011; Peinado, 2020). Con este fin, el andlisis de los patrimonios controversiales, entendidos como
manifestaciones patrimoniales que generan conflicto o debate o que perpetdan formas de discriminacién y
violencia, permite abordar las problemdticas socioambientales relevantes del contexto préximo y fomentar una
ecociudadania critica y comprometida (Arroyo et al., 2022; Estepa & Martin-Caceres, 2018, 2020; Martin-Caceres et
al., 2021; Sampedro-Martin et al., 2023). Siguiendo esta idea, el presente trabajo toma los cabezos de Huelva, por ser
elementos del patrimonio cultural y natural bajo los que subyace un conflicto de intereses econémicos, culturales,
ideoldgicos y medioambientales, como centro de interés para su tratamiento en Educacién Infantil.

Este trabajo presenta un estudio de caso intrinseco multifocal (Simons, 2011; Stake, 1998) centrado en el disefio,
implementacidn y evaluacién de una situacidon de aprendizaje en torno a los cabezos de Huelva con el fin de
caracterizar contenidos, estrategias, actividades, recursos educativos y conocimientos docentes requeridos para el
tratamiento de los patrimonios controversiales del contexto préximo para la formacidn ecociudadana en Educacion
Infantil. El estudio se articula en torno a cuatro focos principales y dos objetos de estudio complementarios: las
concepciones del alumnado de forma previa a la experiencia, el disefio didactico, el conocimiento especializado
docente evidenciado en su desarrollo, los aprendizajes alcanzados por el alumnado, el Museo de Huelva como
recurso educativo y la literatura cientifica sobre educacién patrimonial, patrimonios controversiales y educacién
ecosocial en Educacién Infantil. Para disefiar los instrumentos de recogida de la informacién (una parrilla de
observacidn, una entrevista grupal semiestructurada, dibujos libres y pautados, andlisis documental y del discurso,
entre otros) y para analizar los datos obtenidos se utilizaron un sistema de categorias cualitativo y el modelo de
Conocimiento Especializado del Profesorado de Ciencias Sociales (SSTSK), propios de los Proyectos EPITEC y EPITEC
2y del Proyecto MTSK-STSK-SSTK, respectivamente.

Los resultados ponen de manifiesto que el alumnado participante amplid su concepto de patrimonio, incorporando
los cabezos a su repertorio de elementos culturales y naturales distintivos de su comunidad y comprendiendo la
interrelacidn entre las personas y los territorios. Asimismo, los nifios y las nifias desarrollaron cierta comprension
del concepto de conservacion del patrimonio, valorando la necesidad de cuidar y proteger los cabezos. Este trabajo
muestra razonamientos mas elevados del alumnado tras el estudio de los valores y funciones de los cabezos, asf
como las controversias vinculadas a ellos, mostrando formas iniciales de pensamiento reflexivo y critico y de
autonomia en la toma de decisiones en relacién con su patrimonio. Estos avances parecen ser resultado de la
utilizacidn de diversidad de recursos y actividades interdisciplinares, como las salidas a contextos patrimoniales, la
modelizacidn de los cabezos o la simulacién del método arqueoldgico. La experiencia educativa, cuyo disefio y
desarrollo movilizé conocimiento especializado docente sobre el patrimonio, la historia local, las relaciones que se
establecen entre las distintas disciplinas de las Ciencias Sociales y sobre su ensefianza y aprendizaje, propicid,
ademas, que el alumnado participara en su entorno mediante acciones civicas de reivindicacion de la protecciény
conservacion del patrimonio.
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RESUMEN

En la actualidad, la proteccidn y valoracidn de los elementos patrimoniales que definen la identidad individual y
colectiva se establece como una necesidad social, cultural y educativa. Por su parte, la investigacion en Educacién
Patrimonial tiende a adoptar una visidn holistica del patrimonio. Desde esta perspectiva amplia, destaca la
importancia del patrimonio etnoldgico por su capacidad de vincular a las generaciones presentes con los saberes,
practicas y expresiones que las comunidades identifican como parte esencial de su identidad cultural. Del mismo
modo, las propuestas de Educacién Patrimonial vinculadas a los Objetivos de Desarrollo Sostenible reflejan la
necesidad de trabajar para garantizar una educacién ecosocial que sittie la sostenibilidad de la vida en el centro. Al
igual que el patrimonio etnoldgico, esta perspectiva educativa busca potenciar el aprendizaje en el territorio y la
comunidad, fomentando una ciudadanfa critica, consciente y capaz de imaginar y construir alternativas al modelo
de desarrollo actual. Sin embargo, la investigacion sobre el potencial educativo de esta tipologia patrimonial resulta
limitada e insuficiente y las evidencias en materia de Educacién Patrimonial manifiestan una clara tendencia general
hacia el enfoque material e histérico-artistico, derivado de la escasa formacién del profesorado.

El objetivo de esta investigacion es el de conocer y analizar las concepciones de docentes en formacién inicial sobre
el patrimonio etnoldgico y su valor educativo, tanto general como centrado en el enfoque ecosocial. Para ello, el
estudio trata de analizar la autopercepcidn sobre su significado y sus caracteristicas, ademds de identificar las
metodologias que consideran mds adecuadas para trabajar esta tipologia patrimonial en las aulas y analizando
posibilidades, desafios y necesidades percibidas. La metodologia empleada responde a un enfoque mixto,
combinando el tratamiento estadistico de respuestas con el analisis de narrativas. Para la recogida de datos se ha
disefiado un cuestionario formado por 5 preguntas de respuesta abierta y 20 de escala de valoracidn tipo Likert. Los
datos obtenidos se han dividido en cuatro dimensiones que atienden a la conceptualizacién del patrimonio
etnoldgico, su valor atribuido, el tratamiento educativo del mismo y los desafios y necesidades percibidas para su
trabajo y desarrollo en las aulas. La muestra estd compuesta por un total de 219 docentes en formacién inicial de la
Facultad de Educacién de la Universidad de Alicante.

La mayor parte de la muestra refiere dificultades para definir con seguridad el concepto de patrimonio etnoldgico,
destacando, entre sus manifestaciones, las celebraciones, fiestas y rituales. Entre los valores que la muestra atribuye
al patrimonio etnoldgico destacan la transmisién cultural y el desarrollo de la identidad individual y colectiva,
asociando el menor porcentaje al valor medioambiental e inclusivo. Por otro lado, se perciben grandes retos
asociados a la falta de formacidn especifica y de recursos, incluyendo una preocupacion por la dificultad de motivar
al alumnado para trabajar el patrimonio etnolégico, ya que se presupone que no es de su interés. Ademas, los
resultados evidencian que el futuro profesorado asocia la diversidad cultural en el aula como un obstaculo para
llevar a cabo propuestas didacticas basadas en el patrimonio etnoldgico. Tras el andlisis se concluye que, a pesar de
atribuir un potencial valor educativo, social y cultural al patrimonio etnoldgico, las percepciones son reducidas y
limitadas. Esto pone de manifiesto la necesidad de intervenir para mejorar la formacién en Educacién Patrimonial y
de disefiar acciones en las que esta tipologia patrimonial sirva de eje sobre el que trabajar y desarrollar la capacidad
critica y la identidad individual y colectiva.
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1.INTRODUCCION

En la actualidad, la proteccién y valoracién de los elementos patrimoniales que definen la identidad individual y colectiva se

establece como una necesidad social, cultural y educativa. Sin embargo, las evidencias en materia de Educacién Patrimonial
manifiestan una tendencia hacia el enfoque material e historico-artistico, derivado de la escasa formacién del profesorado.

Por ello, la investigacion educativa actual se centra en la vision holistica del patrimonio y, en este sentido, adquiere relevancia el

patrimonio etnolégico por su naturaleza y caracteristicas:

2. OBJETIVO

A k?r:dald Enfoque Territorio y Relacién

n ua i . : .
0] 4 ¥ ecosocial y ODS comunidad intergeneracional
colectiva

Sin embargo, la investigacion previa es limitada.

Ciudadania critica
Nuevos modelos
de desarrollo

En futuro profesorado de Educacion Infantil.
e Vision general positiva
e Relacion con metodologias activas
(Porras y Egea, 2024)

Aportacion estudios
previos

Analizar las concepciones de docentes en formacion inicial sobre el patrimonio etnolégico y su valor educativo, tanto general como

centrado en el enfoque ecosocial.

3. METODOLOGIA

Enfoque mixto
Muestra
e 219 docentes en formacion inicial (UA)

Grado Magisterio Educacion Infantil > Grado Magisterio Educacion Primaria

4. RESULTADOS

D1. Conceptualizacion

Baja autopercepcion (M=<3) — 27% lo desconoce
Alto reconocimiento de ejemplos (M=>3)
Recursos sostenibles Mobiliario de una casa

Vestimenta tradicional ee Organizacién comunitaria

Fiestas y rituales Patrimonio Industrial

Material

D2.1 Valor atribuido general — Altos acuerdos

Identidad colectiva / Transmision / Intergeneracional

5. CONCLUSIONES

Instrumento y analisis de datos
e Cuestionario Google Forms
o 20 preguntas en Escala de valoracion Likert — SPSS
o 5 preguntas abiertas — AQUAD7
e 4 dimensiones:

2. Valor
atribuido

3. Tratamiento

4. Desafiosy
educativo

1. Conceptualizacion necesidades

D2.2 Valor asociado — ENFOQUE ECOSOCIAL

Sostenibilidad

Consumo responsable ° Q

Pérdida biodiversidad

Proteger derechos animales
Igualdad de género
Integracion cultural

D3. Tratamiento educativo

Testimonios orales
24.2%

Metodologia activa
56.2%

Salidas o excursiones

5%

D4. Desafio y necesidades percibidas

Factores

pedagogicos < 62.,49%
Dificil comprension

Desconocimiento

Factores del
entorno educativo

Falta de recursos y tiempo .—l

El futuro profesorado reconoce el alto valor del patrimonio etnoldgico para la identidad y la transmisién de saberes, asi como su

potencial para abordar el enfoque ecosocial.

e Predominio de lo inmaterial y popular-tradicional frente a un menor énfasis en lo cotidiano e industrial.
Existe una brecha entre el reconocimiento y su autopercepcion de la comprensiéon del concepto — Conocimiento teérico limitado.
Necesidad de Fortalecimiento Conceptual — Bases para el disefio de programas en Didactica Especifica
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Identidades interseccionales en el aula: patrimonio, emociones, controversia 'y
contextos
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RESUMEN

Las identidades no son naturales, se construyen a lo largo de la vida y lo hacen en los mismos contextos en los que
se desarrollan las politicas de la pertenencia (Yuval-Davis, 2006:199) y las politicas de la identidad que nos vinculan
a los elementos patrimoniales que nos rodean. En nuestras aulas, mayoritariamente, se ha construido una relacién
directa entre la identidad de quienes habitan y sus emociones y significados vinculados al patrimonio que les rodea.
Igualmente, lugares y elementos patrimoniales se han analizado y explicado desde la Iégica identitaria homogénea
sin atender las diversidades. La formacién del profesorado es esencial para atender la riqueza de la superdiversidad
al comprender tanto el patrimonio como las identidades. Proponemos hacerlo a través de recursos que les llegan
por redes sociales y trabajar la interseccionalidad a través de la alfabetizacién critica digital feminista incorporando
la literacidad visual critica, desafiando las narrativas dominantes que reproducen exclusiones, germen de
estereotipos y prejuicios, poniendo de relieve las desigualdades y propiciando el cuestionamiento de las estructuras
de poder que las sustentan, promoviendo, por tanto, la formacién de una ciudadania democratica y critica que
aporte al desarrollo de la conciencia ecosocial.

La formacidn inicial del profesorado requiere hoy el desarrollo tanto de competencias de cultura democrética como
de competencias digitales para una ciudadania que reconozca la riqueza de las diversidades y detecte relatos
patrimoniales culturales e identitarios que han moldeado ideas excluyentes de pertenencia a fin de construir
contrarrelatos donde se dé voz a las diversidades. El problema de investigacion se ha centrado en conocer si el
alumnado en formacién inicial es capaz de aplicar una mirada interseccional y su nivel competencial. Asi mismo
hemos analizado las controversias que manifiestan con respecto la construccién de identidades analizando una serie
de recursos propuestos. En dicho andlisis se detectan los estereotipos y prejuicios que forman parte de nuestro
patrimonio identitario. Partiendo de la alfabetizacién visual critica feminista, se ha utilizado por un lado un
cuestionario validado y que cuenta el visto bueno del comité de ética y producciones del alumnado en formacién
del grado en Educacién Primaria y el Master en Formacién de Profesorado. El andlisis cuantitativo y cualitativo se ha
realizado con software especializado. Las categorias utilizadas se enmarcan dentro de la Teorfa Fundamentada.

Matusiak et al. (2019, citado en Miller & Hunt 2022:694), indicaban que las y los estudiantes universitarios expuestos
a contenido visual pueden desarrollar cierta desensibilizaciéon al papel de las imdgenes como portadoras de
informacion, ya que las perciben como modos de entretenimiento mas que como medios de comunicacién del
discurso. Nuestro andlisis pone de manifiesto la relevancia de fomentar la competencia digital docente
interseccional. Este enfoque promueve una mirada controversial y critica sobre el patrimonio implicando al futuro
profesorado en la identificacion y denuncia de los relatos hegemdnicos que homogeneizan en lugar de abordarse
desde las diversidades. Se evidencian las dificultades para identificar los elementos patrimoniales que forman parte
de la identificacion de las identidades sexo-género y la racialidad en imagenes y recursos que le llegan a través de
las redes enmarcadas en un contexto sociocultural que marca la homogeneizacién y rechaza o no entiende las
miradas desde la diversidad. Asi mismo se comprueba la mayor dificultad al aplicar la interseccionalidad, lo que
puede comprobarse en el andlisis de los contrarrelatos que construyen y en los que tienden a centrarse en
cuestiones dicotédmicas, tanto en sexo-género como en racializacion-etnicidad. Se constata la importancia de
desarrollar una formacidn critica digital, visual, feminista e interseccional en la formacidn inicial del profesorado para
abordar la deconstruccidn y la construccién activa y participativa de una sociedad basada en la diversidad y la
igualdad, con valores y principios democratico, lo que contrasta con la falta de estudios desde la Didactica de las
Ciencias Sociales en andlisis critico del discurso feminista y literacidad critica visual con perspectiva interseccional,
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en particular aquellos que se refieren a las identidades de género, raciales, etnoculturales y de clase, asi como a las
diversidades de capacidades, discapacidades y corporales en las aulas.
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Identidades interseccionales en el aula: patrimonio,

emociones, controversias y contextos
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RESUMEN: Esta investigacion examina el papel estratégico de la formacién docente en la construccién de una ciudadania democritica, critica y participativa,
especialmente en contextos educativos marcados por la creciente interculturalidad global. Desde una perspectiva interseccional, se argumenta que el profesorado
en formacion debe estar capacitado no solo para la transmision de conocimientos, sino que también para la comprension profunda de las identidades desde una
perspectiva holistica —entre otros, sexo/género, raza y cultura— como construcciones sociales dinamicas. Este posicionamiento convierte al futuro profesorado en
un agente transformador capaz de desafiar los discursos hegeménicos que reproducen desigualdades y exclusiones.

El objetivo es contribuir a la identificacion y visibilizacién de las narrativas identitarias por cuestiones de género transmitidas en los medios de comunicacién, asi

como la deconstruccién activa.

Presentamos los resultados de una investigacion sobre cual es el grado competencial en alfabetizacion visual critica feminista del profesorado en formacion a la vez
que se muestra la identificacion y contrarrestacion del discurso de odio dirigido a la comunidad LGBTQIA+ y las violencias hacia las mujeres. Los datos
comparativos de las universidades participantes ofrecen una vision de las competencias criticas del profesorado en formacién. Al mismo tiempo, revelamos los
resultados obtenidos a partir del anlisis de los recursos utilizados en el marco de un PID que ponen de manifiesto la relevancia de fomentar la competencia
docente en alfabetizacion critica digital feminista entre el alumnado de educacién. Este enfoque promueve una mirada critica, reflexiva y analitica hacia el discurso
feminista, y la implicacién del futuro profesorado no solo en su propia formacién en competencias democraticas y digitales, sino también en la transferencia a su

futuro alumnado.

Los resultados subrayan la urgente necesidad de seguir investigando sobre la integracién de la interseccionalidad en la formacién del profesorado para responder a
las demandas exigidas dentro de las politicas educativas en un camino que busca la mejora de las competencias criticas a través de un enfoque holistico, sensible al

‘genero y ala raza, y centrado en la equidad, igualdad y justicia social.
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Educar en la controversia: Concepciones transformadoras del profesorado en
formacién sobre ciudadania y patrimonio
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RESUMEN

La formacién del profesorado en educacién para la ciudadania representa un componente esencial en la preparacién
de futuros docentes de educacién primaria. Esta investigacion, integrada en el proyecto EPITEC 2, se centra en el
conocimiento especializado del profesorado en formacidn, especificamente en su comprensién y potencial
utilizacién del patrimonio controversial como recurso didactico para formar ciudadanos criticos y comprometidos.
Desde la perspectiva del Conocimiento Pedagdgico del Contenido (PCK) desarrollado por Shulman (1987) y
posteriormente refinado por Magnusson et al. (1999), este estudio analiza cémo los docentes en formacién
conceptualizan la educacién para la ciudadania y su vinculacién con elementos patrimoniales controvertidos. La
investigacion contribuye a la construccién del modelo analitico denominado Social Sciences Teacher's Specialized
Knowledge (SSTSK). La literatura especializada sefiala que el patrimonio controversial puede erigirse como
catalizador del pensamiento critico y la conciencia histérica, contribuyendo a la formacién de una ciudadania activa
y participativa (Cuenca et al., 2021; Estepa, 2024). Este trabajo explora patrones excepcionales identificados en cinco
estudiantes de magisterio que muestran conceptualizaciones innovadoras sobre ciudadania, pensamiento critico y
aprovechamiento didactico del patrimonio controversial.

La investigacién aborda la carencia de claridad en la formacién inicial docente respecto a la instrumentalizacién del
patrimonio controversial como herramienta para una educacién ciudadana transformadora. Especificamente, se
pretende identificar y comprender enfoques innovadores que emergen en estudiantes con perspectivas
destacadas. Los objetivos especificos son: (1) Caracterizar las concepciones distintivas de cinco futuros docentes
sobre educacién para la ciudadania; (2) Examinar sus propuestas metodoldgicas para desarrollar pensamiento
critico a través del patrimonio controversial; y (3) Identificar patrones comunes que puedan informar programas de
formacion docente. Metodoldgicamente, se implementd un estudio cualitativo basado en un cuestionario aplicado
a 126 estudiantes de magisterio en educacién primaria. Mediante analisis de contenido, se identificaron cinco sujetos
(cuatro mujeres y un hombre, con edades comprendidas entre 21-25 afios) cuyas respuestas evidenciaban patrones
significativamente diferentes al resto de participantes. Se analizaron sus definiciones de ciudadania, pensamiento
critico y patrimonio controversial, junto con sus propuestas metodoldgicas y enfoques pedagdgicos.

El andlisis comparativo revela que los cinco sujetos seleccionados comparten una concepcidn de ciudadania que
integra dimensiones criticas, participativas y de justicia social. Sus definiciones convergen en caracterizar la
educacién ciudadana como un proceso formativo orientado a desarrollar actitudes criticas frente a problematicas
sociales contempordneas, con énfasis consistente en la igualdad de género y la justicia social como elementos
constitutivos. Respecto al pensamiento critico, los cinco casos coinciden en conceptualizarlo como un proceso
reflexivo de cuestionamiento y andlisis profundo, caracterizandolo como una capacidad para evaluar afirmaciones
comunmente aceptadas. Significativamente, todos identifican con precisién el concepto de patrimonio
controversial, proporcionando ejemplos concretos como la tauromaquia o celebraciones del Orgullo LGBTIQ+,
demostrando comprensién de su naturaleza polémica y divisoria en contextos sociales. En cuanto a la praxis
educativa, estos estudiantes muestran preferencia por enfoques sociocriticos y constructivistas, proponiendo
metodologias activas como debates, simulaciones, proyectos comunitarios y voluntariado. Resulta revelador que
todos sefialan la "vergiienza" como emocién predominante asociada al tratamiento de temas controversiales en el
aula, lo que sugiere un reconocimiento comun de los desafios emocionales implicitos en abordar estos contenidos.
Estos hallazgos contrastan con las tendencias generales identificadas en el resto de participantes, quienes
mayoritariamente presentaban concepciones mas tradicionales de ciudadania, centradas en derechos y deberes
formales, con menor énfasis en componentes criticos y transformadores. Las concepciones compartidas por estos
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cinco casos excepcionales revelan un potencial significativo para transformar la educacién ciudadana mediante
aproximaciones criticas al patrimonio controversial. Su énfasis consistente en la justicia social, laigualdad de género
y metodologias participativas sugiere una orientacién pedagdgica alineada con perspectivas transformadoras de la
educacion. Sin embargo, la presencia uniforme de emociones como la vergiienza indica la necesidad de fortalecer
la formacidn en gestidn emocional para el abordaje de temas controversiales. Estos resultados apuntan a la
necesidad de redisefiar programas formativos que potencien las visiones transformadoras identificadas en estos
casos excepcionales, asi como desarrollar materiales didacticos que faciliten la incorporacion del patrimonio
controversial en el aula. Se propone ampliar esta investigacién mediante entrevistas en profundidad y observacién
de précticas docentes con estos estudiantes, para comprender mejor cdmo traducen sus concepciones tedricas en
intervenciones pedagdgicas efectivas.
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Marco tedrico

= Conocimiento Pedagogico del Contenido
(PCK) (Shulman, 1987).

= Adaptacion del modelo Mathematics
Teacher's Specialized Knowledge
(MTSK) (Carrillo et al., 2018) hacia un
modelo analitico para la Didactica de las
Ciencias Sociales (SSTSK).

Resultados

Caracteristicas de un ciudadano critico

Definicion de patrimonio controversial

= El patrimonio controversial como
catalizador del pensamiento critico vy la
conciencia historica (Estepa et al.. 2020)
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= Analisis: Contenido de definiciones,
propuestas metodoldgicas v enfoques
pedagodgicos

Conclusiones

Los cinco casos excepcionales revelan un potencial transformadoren
la educacion ciudadana mediante aproximaciones criticas al
patrimonio controversial

Necesidad de fortalecer la formacion en gestion emocional para el
abordaje de temas controversiales

Importancia de redisenar programas formativos que potencien
visiones transformadoras

Se propone ampliar la investigacion mediante entrevistas en
profundidad yobservacion de practicas docentes
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Vivir el Parque Educativo y Cultural Miraflores

LEONOR DIEZ-BARBOSA | JORGE RUIZ-MORALES
Universidad de Sevilla

RESUMEN

En una era marcada por la hiperconectividad digital y el distanciamiento progresivo del entorno natural, la infancia
sufre una alarmante desconexién con el territorio que habita. Esta desconexién —conceptualizada como “trastorno
por déficit de naturaleza” (Louv, 2008)— no solo compromete el bienestar fisico y emocional de los nifios y nifas,
sino que empobrece sus formas de conocer, sentir y habitar el mundo. Ante esta realidad, el sistema educativo sigue
ofreciendo respuestas limitadas, ancladas en modelos normativos y descontextualizados que marginan la
experiencia directa y el vinculo afectivo con el entorno. Esta desconexién, ampliamente documentada por autores
como Kellert (2005) o Chawla (2015), no constituye solo una pérdida pedagdgica, sino una amenaza al desarrollo
humano integral. Las nuevas generaciones crecen en espacios cada vez mds cerrados, con escasas oportunidades
para el juego libre, la exploracién auténoma y el contacto con lo vivo. Esto limita no solo el desarrollo motor o
sensorial, sino también la capacidad de asombro, el pensamiento ecoldgico y la construccién de una ciudadania
arraigada al territorio. En este contexto, la escuela se ve interpelada a repensar su rol: ya no basta con transmitir
contenidos, sino que debe convertirse en un espacio de experiencias que reconecten a los nifios y nifias con su
entorno natural y cultural. Desde esta perspectiva, el Parque Miraflores de Sevilla se revela como una oportunidad
educativa excepcional. Su biodiversidad, su historia de recuperacién vecinal y su accesibilidad lo convierten en un
aula al aire libre con un potencial extraordinario para resignificar la relacidn entre infancia, naturaleza y patrimonio
desde una pedagogia activa, situada y transformadora.

El progresivo alejamiento de la infancia respecto a su entorno natural y social plantea un desafio urgente para el
ambito educativo: reconectar al alumnado con su territorio a través de experiencias vivenciales, significativas y
emocionalmente conectadas. En este marco surge Aventura en el Parque Miraflores, una propuesta educativa que
utiliza el juego como herramienta metodoldgica para activar la curiosidad, el pensamiento critico, la conciencia
ecoldgica y el sentido de pertenencia territorial desde edades tempranas. Dirigida a nifios y nifias de 5 y 6 afios, la
experiencia se estructura en torno a unjuego de tablero que simula un recorrido por el Parque Miraflores, un espacio
urbano-natural con alto valor patrimonial, ecoldgico y social. A lo largo de cinco misiones tematicas, el alumnado se
enfrenta a retos sensoriales, cognitivos y cooperativos que invitan a la exploracién activa del entorno. Esta dindmica
promueve no solo aprendizajes académicos, sino también vinculos emocionales con el medio, favoreciendo un
desarrollo integral. La propuesta se apoya en dos materiales complementarios: el Cuaderno del Docente, una guia
metodoldgica detallada con descripciones de actividades, materiales, narrativas y orientaciones de evaluacion; y el
Cuaderno del Explorador/a, un diario personal en el que cada nifio o nifia registra sus observaciones,
descubrimientos y emociones, fortaleciendo la autoexpresidn y el pensamiento reflexivo. Desde una perspectiva
pedagdgica, la propuesta se fundamenta en metodologias activas como la escuela bosque, Reggio Emilia,
Montessori y el aprendizaje experiencial de Dewey y Kolb. Integra, ademas, aportes de la psicologia del desarrollo
(Piaget, Vygotsky) y de la teoria de las inteligencias multiples (Gardner), en coherencia con los principios ecosociales,
inclusivos y sostenibles promovidos por la LOMLOE (2020) y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ONU, 2015). Se
trata de una propuesta metodoldégica comprometida con una educacidn transformadora, situada y profundamente
conectada con la vida.

Aventura en el Parque Miraflores trasciende su caracter de recurso didactico para convertirse en una propuesta
pedagdgica integral que reivindica el derecho de la infancia a aprender en contacto con la naturaleza y el territorio.
Frente a modelos escolares que aun privilegian el aprendizaje estandarizado, esta experiencia apuesta por una
pedagogia del vinculo, del asombro y del cuidado, en la que el espacio publico se convierte en un agente educativo
vivo. Los resultados esperados se sitian en mdiltiples niveles: por un lado, se pretende favorecer el desarrollo global
del alumnado —emocional, cognitivo, social y fisico— a través de la experiencia directa, el juego y la exploracion.
Por otro, se busca consolidar actitudes de respeto, empatia y responsabilidad hacia el entorno, fortaleciendo la
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inteligencia emocional y ecoldgica. Asimismo, se fomenta la creatividad, la expresién individual y la colaboracién
grupal como claves del aprendizaje significativo. El Parque Miraflores, con su historia de recuperacién vecinal y su
biodiversidad urbana, se erige como un contexto idéneo para formar una ciudadania sensible, critica y
territorialmente arraigada. Se transforma asi en un espacio patrimonial que no solo se visita, sino que se habita y se
siente, ofreciendo a la infancia la posibilidad de reconstruir su relacién con el mundo desde una mirada ética y
transformadora. En conclusidn, esta propuesta pedagdégica no ensefia solo contenidos, sino una forma de estar en
el mundo. Una forma en la que cuerpo, emocién, comunidad y paisaje se entrelazan para educar no solo mentes,
sino también corazones comprometidos con el presente y el futuro comun.
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Pluri-identitats: un puente entre el arte contemporaneo y la ecociudadania
critica en la formacién docente

LAURA LUCAS PALACIOS | REMEDIOS NAVARRO MONDEJAR
Universidad de Alicante

ESPERANZA QUEVEDO FABREGA
Universidad Politécnica de Valencia

RESUMEN

Presentamos una propuesta de artivismo educativo en torno a la exposicion "Pluri-identitats" del Museo de Arte
Contempordneo de la Universidad de Alicante (MUA) como herramienta pedagdgica para desarrollar la
ecociudadania critica en futuros maestros de Educacién Primaria. La propuesta se enmarca en la interseccién entre
la educacién patrimonial, el artivismo educativo y la formacién ecosocial, y busca explorar cémo el arte
contempordneo puede facilitar la comprensiéon de identidades plurales y su conexién con los desafios
socioambientales actuales.

A través de una metodologia basada en la investigacion-accidon y el aprendizaje experiencial, los estudiantes de
magisterio participaron en un taller de mediacidn artistica para analizar criticamente las obras de la exposicidn,
reflexionar sobre sus propias identidades y explorar cdmo estas se relacionan con cuestiones como la sostenibilidad,
la justicia social y el respeto a la diversidad.

Los resultados preliminares muestran que la interaccidon con el arte contemporaneo fomenta el desarrollo de
competencias clave para la ecociudadania, como el pensamiento critico, la empatia, la creatividad y la capacidad de
accién transformadora. Ademads, la propuesta destaca el potencial del patrimonio artistico controversial como
recurso educativo para abordar contenidos curriculares de la asignatura de Historia desde una perspectiva critica y
comprometida con la construccién de un futuro mas justo y sostenible con la vida en la Ecosfera.
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PLURI-IDENTITATS: UN PUENTE ENTRE EL
ARTE CONTEMPORANEO Y LA
ECOCIUDADANIA CRITICA EN LA FORMACION
DOCENTE

Laura Lucas Palacios; Remedios Navarro Méndejar; Esperanza Quevedo Fébrega

Presentamos una propuesta de artivismo educativo en forno a la exposicidn
"Pluri-identitats" del Museo de Arte Contempordneo de la Universidad de
. Alicante  (MUA) como herramienta pedagégica para desarrollar  la
INTRODUCCION ecociudadania critica en futuros maestros y maestras de Educacién Primaria.
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clave para la ecociudadania, como el pensamiento critico, la empatia, la
RESULTADOS creatividad y la capacidad de accién transformadora. Ademds, destacan el
potencial del patrimonio artistico controversial como recurso educativo para
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critica y comprometida con la construccidn de un futuro mds justo y sostenible con
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El uso de estaciones de aprendizaje para el abordaje del patrimonio local

PILAR GRAGERA RUIZ | MARIO FERRERAS LISTAN
Universidad de Sevilla

RESUMEN

La Educacién Patrimonial es clave en Primaria, ya que aborda contenidos que se trabajan desde la motivacién
utilizando recursos que promueven un aprendizaje mas eficaz en el alumnado (Mesa-Raya et al., 2022). A través de
la valoracidn del patrimonio, los estudiantes comprenden mejor la sociedad en la que se encuentran potenciando el
desarrollo del pensamiento critico, siendo éste la capacidad de analizar, cuestionar y evaluar informacién que les
permite formar sus propias opiniones y perspectivas (Fontal et al., 2021; Castillo-Ruiz, 2022). Por otra parte, las
estaciones de aprendizaje se configuran como una estrategia pedagdgica de ensefianza activa que consiste en
trabajar una serie de contenidos concretos mediante diferentes actividades. Se basan en un circuito de aprendizaje,
en el que el alumno va pasando por cada estacién y realizando la actividad indicada para adquirir y desarrollar
conocimientos y competencias (Navarro-Granados et al., 2023). Las estaciones son una alternativa a la clase
magistral, ya que elude el rol pasivo del alumnado al fomentar que sean ellos los protagonistas de la accién
educativa. Una de las claves de las estaciones, es el movimiento ya que el alumnado debe moverse y rotar por las
diferentes estaciones, rompiendo asi con el espacio tradicional del aula (Bermejo-San Frutos et al., 2022; Gonzalez-
Gonzdlez, 2024).

A través de las estaciones de aprendizaje se pretende trabajar el patrimonio de la localidad, de una forma activa 'y
significativa. Por tanto, el principal objetivo de este trabajo es analizar en qué medida el aprendizaje del patrimonio
pude verse favorecido por laincorporacién de una estrategia concreta y de uso habitual en las metodologias activas,
en este caso las estaciones de aprendizaje. Para ello, en primer lugar, se establecieron los elementos del patrimonio
local de la ciudad de Dos Hermanas que se trabajaria en las estaciones de aprendizaje. Para ello se analizd
pormenorizadamente los tipos de patrimonio que podemos encontrar en la ciudad, tanto materiales como
inmateriales. Posteriormente y tras una revisidn tedrica sobre las estaciones de aprendizaje como estrategia
didactica, se procedié a establecer los criterios y caracteristicas de las diversas actividades que conformarian cada
una de las estaciones. También se establecid la duracién, la organizacién y la composicién de cada una de estas
estaciones. Finalmente, se llevd a cabo su puesta en practica en un aula de 4° de primaria en el CEIP Maestro José
Varela, al ser uno de los centros educativos mas antiguos de la localidad de Dos Hermanas.

Se establecieron cuatro estaciones principales de aprendizaje y en cada una de ellas se ubicaron 6 alumnos. Durante
10 minutos cada grupo trabajé los contenidos seleccionados en cada estacién y posteriormente fueron rotando con
el fin de poder trabajar en cada una de ellas. En la primera estacién ‘“Exploradores de Dos Hermanas” se observd
cémo los estudiantes trabajaron la orientacién espacial a través de la interpretacién de mapas de la localidad y la
ubicacién de sus elementos patrimoniales. En la segunda “Patrimonio por piezas” pudieron desarrollar su capacidad
de observacién y memoria visual a través de la composicién de puzles que representan los principales monumentos
de la ciudad. En la tercera estacion “adivina adivinanza” se fomentd el interés por elementos del patrimonio cultural
y natural a través de una serie de preguntas y descripciones. Finalmente, en la cuarta, “;de dénde venimos? Se
estimuld la comprensién lectora y se analizé el nombre y el gentilicio de la ciudad.

En general se evidencid como las estaciones de aprendizaje consiguieron romper la dindmica habitual del aula,
provocando que el alumnado participara de manera mas activa y que se sintieran mas motivados ala hora de trabajar
los contenidos seleccionados. Igualmente se evidencidé que al trabajar con el patrimonio de la localidad mejord su
capacidad de comprension respecto a cémo se conforma su sentido de pertenencia al contexto sociocultural en el
que se encuentran, otorgando un mayor valor simbdlico-identitario a esos bienes patrimoniales.
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La Educacion Patrimonial es clave en Educacion Primaria, ya que, a través de la valoracion del patrimonio, los estudiantes
comprenden mejor la sociedad en la que se encuentran potenciando el desarrollo del pensamiento critico, siendo éste la capacidad de
analizar, cuestionary evaluar informacion, que les permite formar sus propias opinionesy perspectivas.

Por otra parte, las estaciones de aprendizaje se configuran como una estrategia pedagogica de ensefanza activa que consiste en trabajar una
serie de contenidos concretos mediante diferentes actividades. son una alternativa a la clase magistral, ya que elude el rol pasivo del
alumnado siendo una sus claves el movimiento rompiendo asi con el espacio tradicional del aula (Bermejo-San Frutos et al., 2022).

OBJETIVO METODOLOGIA

= Formar adecuadamente a maestros en formacion inicial, en el ambito = El trabajo examina una propuesta didactica llevada a cabo en un aula
de la educaciéon patrimonial, a través de estrategias didacticas de 4° de primaria de un centro educativo de la localidad de Dos
diversas. Hermanas.

= Trabajar el patrimonio de la localidad, de una forma activa y = Se describe una experiencia educativa, donde se utilizan
significativa. metodologias activas de ensefanza-aprendizaje, centrado en las

= Utilizar las estaciones de aprendizaje, como estrategia activa en las estaciones de aprendizaje

aulas para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales. = El disefio metodolégico de esta propuesta se apoya en el modelo
didactico de investigacion escolar propuesto por el grupo IRES

= Desarrollar el pensamiento critico a través de una propuesta S
(Garcia Pérez, 2000).

didactica que ponga de manifiesto el uso y tratamiento de diversos
tipos de patrimonio.

MATERIALES DE
TRABAJO

s | : \

”
>
-
=
Este trabajo es resultado del proyecto de I+D+i PID2020-116662GB-100 “Patrimonios contro! i para la ion ial de la ciudadania. Unaiir igacion de i6n patrimonial en la ensefanza reglada
(EPITEC2)”", financiado por MICIU/AEI/10.13039/501100011033 . Especial Agradecimiento al CEIP M José Varela

T MINISTERIO g&%ni

, "> DE CIENCIA INNOVACION
S Y UNIVERSIDADES INVESTIGACION

ol









Tniversidad
de Huehvd




	Página en blanco

