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Resumen

La educacidn para la ciudadania es fundamental para la formacién de ciudadanos responsables y
criticos con su realidad, plateamos una propuesta de intervencion desde las Ciencias Sociales,
ambito educativo que consideramos como preferente para el desarrollo de esta tematica, en
contacto con la realidad directa del alumnado y procurando su significatividad, todo ello dentro
del marco de la competencia digital, a través de la plataforma mooodle, haciendo especial
hincapié en el caso de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
desarrollando este aspecto desde dos perspectivas la adaptacion de acceso y la diversidad desde

el punto de vista de una educacién para la ciudadania solidaria.

Educacion para la ciudadania en la ensefianza — aprendizaje de las Ciencias
Sociales
1.1.- El papel de la educacion civica en el area de Ciencias Sociales, Geografia
e Historia

La educacion ciudadana en la escuela tiene pequefios matices que marcan su
propia personalidad en funcion del pais en el que nos encontremos; sin embargo, a raiz
de una investigacion de Eurydice (2005), sabemos que la formacion ciudadana es un
asunto que preocupa a todos los paises de la Union Europea. El reflejo de este estudio
podemos verlo materializado en la legislacion educativa vigente de nuestro pais. No hay
mas que observar los objetivos perseguidos en la ESO (LOE, art. 23, 2006 y RD
1631/2006, art.3) para darnos cuenta de que aproximadamente el 40% de los mismos
estan referidos de manera directa a la formacion civica. Por otro lado, esta potenciacién
de la formacién ciudadana, por la propia entidad del area, adquiere un especial
protagonismo en el ambito de las Ciencias Sociales, la Geografia y la Historia (RD
1631/ 2006).



Ladson — Billings (2001) habla de la necesidad de buscar una compatibilidad
entra las experiencias escolares y las experiencias familiares y culturales a través de una
ensefianza culturalmente relevante donde los docentes entienden el conocimiento
compartido entre alumnado y profesorado, ven el conocimiento criticamente, establecen
puentes para construir el conocimiento y las capacidades, y atienden a las
individualidades del alumnado. Esta propuesta tiene una fuerte vinculacion con las
finalidades de las Ciencias Sociales, la Geografia y la Historia. De este modo,
Santisteban (2004), propone una serie de finalidades de las Ciencias Sociales:
finalidades politicas de construccion de la Democracia, finalidades cientificas de
reconstruccion del conocimiento, finalidades intelectuales de formacion del
pensamiento social y finalidades culturales de reproduccion, interpretacion y
transformacion de la cultura, y finalidades para el desarrollo personal del
autoconocimiento y de la autonomia personal.

Por otro lado, Pagés (2005), a raiz de la revision de diferentes trabajos, concluye
con que las Ciencias Sociales hacen grandes aportaciones a la formacion ciudadana de
los jovenes, destacando una serie de contenidos civicos vinculados intimamente al area:
construccion del sentido critico e interrogacion de las ciudadanias existentes,
adquisicién de una madurez politica y participativa, capacidad de relacionar pasado,
presente y futuro, construyendo con ello una memoria comdn, trabajo sobre problemas
contemporaneos relacionados con la politica y la sociedad, y desarrollo de la capacidad
de debatir, construir opiniones, elegir y analizar sucesos. En definitiva, como afirman
Segal e lgaes (1993) y Benejam (1997), la Historia que se debe ensefiar en la escuela no
puede ser un fragmento de la Historia que deben aprender los historiadores, 1o mismo
ocurre en el caso de la Geografia. Es decir, el contenido escolar es una transposicion
didactica que busca la adaptacion de los contenidos cientificos a la realidad de la vida
escolar. Esta situacion implica igualmente adaptaciones en la secuenciacién y la
organizacion de los contenidos, siendo las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion un medio clave para el acercamiento de la realidad social al aula, para la
implementacién de nuevas formas de organizar el curriculum de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, para potenciar la democratizacion curricular tanto en aspectos
funcionales como estructurales y para garantizar la accesibilidad de todos los alumnos y

alumnas al curriculum ordinario.



1.2.- La participacion ciudadana en el aula desde el reflejo de la Carta de

Derechos Fundamentales de la Unién

Desde nuestro planteamiento, la participacion escolar del alumnado es un
elemento clave para la potenciacion de un aprendizaje mas practico y funcional.
Igualmente, el hecho de garantizar la accesibilidad de todo el conjunto discente al
curriculum ordinario de Ciencias Sociales a través de las potencialidades de las TIC's,
en general, y de la plataforma Moodle, en particular, implica un desarrollo integral de
las competencias basicas (LOE, 2006) y una implementacion en la practica educativa de
los Derechos Fundamentales de la Union.

Hablar de igualdad entre los ciudadanos de la Union Europea, como bien se
explicita en la "Carta de Derechos Fundamentales de la Union™ (18/12/2000) implica la
no realizacién de distinciones por motivos de condicion, sexo, raza, ideologia, religion,
etc. Si extrapolamos esta idea al aula y tenemos como referente los seis titulos que
configuran el documento comuniario (dignidad, libertades, igualdad, solidaridad,
ciudadania y justicia) no podemos hablar de democratizacién de la ensefianza si no se
facilita la participacion de todos los alumnos y alumnas que forman parte del aula.
Todos los alumnos y alumnas, independientemente de sus caracteristicas individuales
son “ciudadanos” dentro de grupo clase. Ante esta reflexion, a la hora de construir una
ciudadania democratica y participativa en las Ciencias Sociales, podemos preguntarnos:
¢Qué tipo de ciudadania puede configurarse si no existe una igualdad manifiesta a la
hora de participar en el aula?, ;Se desarrolla la solidaridad en el grupo clase?, ¢Se cuida
el respeto a la dignidad y a las libertades de la totalidad del alumnado?, ;Podemos
hablar de justicia cuando las posibilidades de participacion son desiguales?. En relacion
a esto, son muchas las posibilidades que ofrecen las TICs. De esta forma, autores como
Carolina Martin (2011), por ejemplo, justifican el uso de blogs en la ensefianza de la
Historia; igualmente, Maria Felit y Anna Triad6 (2011) hablan de las potencialidades

que las TIC’s ofrecen en el terreno de la participacion dentro y fuera del aula.
2. Las Tic para la igualdad: adaptado la escuela
Vivimos en la sociedad del conocimiento, y las tecnologias de la informacién y la

comunicacion forman parte de nuestra vida diaria, asi como la de los alumnos y

alumnas en los diferentes centros escolares. La participacion ciudadana es necesaria



para lograr la formacion integral de todo el alumnado, los alumnos/as con necesidades
especificas de apoyo educativo forman parte del colectivo de alumnado, pero en
términos reales por lo general se trabaja siempre el concepto de diversidad en la
ciudadania desde la perspectiva de la diversidad cultural, pero no se recoge la
participacion de los alumnos con necesidades, desde la perspectiva de estos como parte
de la ciudadania y partiendo de la necesidad de adaptar la dindmica general y el trabajo
de la educacion para la ciudadania en el aula.

Partiendo de la importancia de desarrollar la competencia digital (Decreto
1513/2006 de educacion primaria), las TIC’s son una herramienta extraordinaria para
trabajar en todos los diversos ambitos de la escuela y para el desenvolvimiento en la
sociedad en la que nos encontramos inmersos.

Existen diferentes motivos que justifiquen la utilizacion de los medios
tecnoldgicos con las personas con necesidades educativas especiales, entre las que
podemos destacar (Cabero y otros, 2007): las posibilidades que aportan para superar
dificultades especificas, abrir los modelos y posibilidades de comunicacion del sujeto
con su entorno, y al familiarizarse con su utilizacion facilita la incorporacién del sujeto
a la sociedad del conocimiento y la integracion sociolaboral. En ultima instancia,
destacar que aumenta la posibilidad de relacién con el entorno y mejorar esta forma su
calidad de vida.

A continuacion, nos centraremos en los cuatro grandes grupos de discapacidades y
los aspectos necesarios para su adaptacion: discapacidad visual, auditiva, motorica o
cognitiva.

En el caso de la deficiencia visual y siguiendo a Ipland (2010) las principales
necesidades de este colectivo, se centran en el acceso al medio, tanto para los alumnos
con ceguera como con deficiencias visuales de diferente nivel, para estos un elemento
importante son los mas magnificadores de pantalla como por ejemplo zoomtext o en los
casos de ceguera aplicaciones como Abcsound® que permite reducir el texto escrito mediante el
sintetizador de voz: por letras, linea o texto completo, o JAWS: Job Acces with Speech?,
programa lector de pantalla.

En el caso de los alumnos con deficiencia auditiva, podemos encontrar diferentes

aplicaciones para la reeducacion del habla como el “Pequeabecedario”, el Simicole o el “Gram”

! Procesador de textos (como Word) con la variante de que es parlante, por lo que es ideal para alumnos
con discapacidad visual.

2 Ademas de mencionar lo que esta en pantalla lo explica, logrando asf un funcionamiento de facil acceso
para las personas con discapacidad visual.



(Cabero, 2007), una vez reeducada el hablar las adaptaciones se centran en la adaptacion de la
complejidad del texto a las posibilidades del alumno, recordamos siguiendo a Garcia Fernandez,
y Pérez Cobacho, (2001) que una de las principales necesidades de estos alumnos se centra en
alcanzar un nivel de comprension del lenguaje oral y escrito adecuado.

Para los alumnos con discapacidad motora (Gallardo y Salvador, 2001) la adaptacion se
centran en la comunicacion con aplicaciones como en Plaphoons® o las adaptaciones de
hardware en los periféricos adaptadas a sus capacidades manipulativas, por ejemplo sin alumno
tiene un tipo de pinzas cilindricas el elemento de acceso estara adaptado a esta peculiaridad
(Guerra 2010).

Finalmente, en el caso de la discapacidad cognitiva, las necesidades (Pérez Cobacho,
2002) se centran en el acceso al medio informatico, en el caso de contar con una dificultad
motriz y en la adaptacion de la complejidad de los elementos del discurso y las situaciones. A
modo de ejemplo citar Authorware*, para trabajar los diferentes aspectos a recuperar.

Como hemos podido observar las principales necesidades en el desarrollo de la
competencia digital para trabajar la educacion para la ciudadania se centran en el acceso y la
comunicacién dentro del medio informatico, no en un impedimento insalvable que impida que
los alumnos y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo y de forma méas concreta
los alumnos con necesidades educativas especiales, accederan al uso de las TIC para el

desarrollo de una educacion para la ciudadania.

3. Analisis de accesibilidad de la plataforma Moodle

La herramienta seleccionada para el desarrollo de la educacién para la ciudadania en el
marco de la competencia digital es la plataforma de teleformacion Moodle, se trata de en una
aplicacion informatica disefiada para facilitar la comunicacion pedagdgica entre los
participantes de un proceso educativo (presencial, a distancia 0 combinando ambas
modalidades), asi como para distribuir, crear y acceder a materiales.

La accesibilidad de los contenidos digitales viene amparada por gran entramando
legislativo a nivel nacional y supranacional comunitario.

Espafia
Desde el afio 2002, en Espafia se han desarrollado varias leyes que definen los niveles de

accesibilidad y fechas de cumplimiento:

% Plaphoons: programa de comunicacion. Pensado para personas con discapacidad motora que no se
puedan comunicar mediante el habla.

* Authorware podremos crear atractivos materiales multimedia a través de un lenguaje de programacion
grafico interpretado basado en diagramas de flujo en los que se puede integrar imagen, sonido, texto,
graficos, animaciones y peliculas.



e Ley 34/2002 de 11 de julio, de servicios de la sociedad de la informacion y de comercio
electronico.

e Ley 51/2003 de 2 de diciembre de Igualdad de Oportunidades, No Discriminacion y
Accesibilidad Universal con discapacidad.

o Real Decreto 366/2007 de 16 de marzo, de accesibilidad y no discriminacion de las
personas con discapacidad en sus relaciones con la Administracion General del Estado.

e Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de signos espafiolas
y se regulan los medios de apoyo a la comunicacién oral de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas.

o Real Decreto 1494/2007, de 12 de noviembre, por el que se aprueba el Reglamento
sobre las condiciones béasicas para el acceso de las personas con discapacidad a la
sociedad de la informacion.

e Ley 49/2007, de 26 de diciembre, por la que se establece el régimen de infracciones y
sanciones en materia de igualdad de oportunidades, no discriminacion y accesibilidad
universal de las personas con discapacidad.

Normativa UNE 139803:2004

Llamada “Aplicaciones informaticas para personas con discapacidad. Requisitos de
accesibilidad para contenidos en la Web”, proporciona soluciones accesibles para los
desarrolladores Web, creando un listado de recursos que permiten definir las caracteristicas que
han de cumplirse en materia de los contenidos Web en Internet, Intranets y en cualquier otro
tipo de redes informaticas, para que éstos puedan ser utilizados por el mayor nimero de
personas, incluyendo las personas con discapacidad y las personas de edad avanzada.

Como referencia mas actual citar las Pautas de Accesibilidad para Agentes de
Usuario (UAAG®) 2.0 de 2008 que recoge cémo los navegadores, los reproductores
multimedia y otros “agentes de usuario” deberian soportar la accesibilidad para gente
con discapacidades y trabajar con tecnologias asistivas.

A la hora de analizar la plataforma moodle en cuestiones de accesibilidad, debemos decir
que no existe un estandar que nos permita analizar la accesibilidad de la misma por lo que
utilizaremos los estandares de accesibilidad establecidos por pautas de accesibilidad Web, que
son una especificacion del W3C; se trata del Consorcio World Wide Web (W3C), corporacion
internacional donde las organizaciones miembros y el publico en general, trabajan
conjuntamente para desarrollar estandares Web.

Segun el estdndar mencionado Yy siguiendo a Egea (2003) las barreras mas habituales
que se suelen encontrar en la Web son:

e Imégenes sin texto alternativo.

> UAAG: User Agent Accessibility Guidelines (Pautas de Accesibilidad para Agentes de Usuario).



e Ausencia de texto alternativo para las zonas sensibles de los mapas de imagen.

e Uso incorrecto de los elementos estructurales en las paginas.

e Sonidos no subtitulados e imagenes no descritas.

e Ausencia de informacion alternativa para los que no pueden acceder a los
marcos (frames) y a los scripts u otros objetos programados.

e Tablas dificiles de interpretar cuando se alinean.

e Contraste de colores pobre.

Las limitaciones de accesibilidad de moodle utilizada para el desarrollo de la propuesta
didactica, se estableceran tanto a niveles automaticos como manipulativos, en lo que a la
interaccion en la plataforma se refiere.

1.- A nivel automético
e No existen textos alternativos para la imagen.
o Elementos HTML esta desaconsejado en HTML4.012 y no deberia ser utilizado.
e Existen tablas que carecen de resumen.
2.-A nivel manipulativo, en el nivel uno:
¢ No se proporcionan textos equivalentes para todos elementos no textuales.
¢ Visibilidad indecuada entre el color del texto y el fondo de la imagen en los diferentes
logotipos de servicios y programas.
e Es necesario convertir los elementos de maquetacion a hoja de estilo por ejemplo
“FRONT”3.
o Hay enlaces comparten el mismo texto pero estan vinculados a recursos diferentes,
como aparece en la Web, lo cual puede llevar a la confusion.
En el nivel tres:
e Existen tablas a las que les falta resumen para facilitar su comprension.

Una vez realizado el andlisis de la plataforma moodle siguiendo los estandares de

accesibilidad Web procedemos a describir la propuesta didactica adaptada siguiendo los

aspectos de acceso para los alumnos con necesidades especiales.

4. Propuesta de intervencion

En este punto presentamos el esquema del disefio una Unidad Didactica
innovadora para el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia “¢Como podemos
participar en las organizaciones politicas?” donde se establecen las convergencias
pertinentes entre la organizacion politica desde el &mbito local hasta el supranacional de

manera que permita la construccion de una educacion para la ciudadania democratica



estratificada, participativa y critica; siendo necesario el uso de software y hardware
complementario para asegurar la accesibilidad de todos los alumnos y alumnas, y evitar
una merma en la participacion por motivos de condicion individual.
Competencias

Dadas las caracteristicas de la Unidad presentada las competencias que se trabajan
son la competencia en comunicacion linglistica, la competencia digital y tratamiento de
la informacion, la competencia social y ciudadana, la competencia y actitudes para
sequir aprendiendo de forma autonoma a lo largo de la vida y la competencia para la
autonomia e iniciativa personal. Esto es, se desarrollan las habilidades basicas de
comunicacion, el uso de las TIC’s, la formacion en aspectos vinculados directamente a
la ciudadania y su ejercicio responsable, la iniciativa y la capacidad de buscar, sintetizar
y presentar informaciones a través de diferentes medios y desde una éptica reflexiva. El
hecho se asegurar la participacion de todos los alumnos y alumnas, asegura el desarrollo
de una conciencia solidaria que implica muy especialmente a la competencia social y
ciudadana.
Objetivos

Desde conocer los aspectos definitorios de diferentes modelos de Estado hasta
reconocer las instituciones supranacionales comunitarias, nacionales y regionales se
trata de que el alumnado comprenda los caminos necesarios para participar como
ciudadano en el funcionamiento de dichas estructuras. Para ello serd necesario extraer
informacién relevante de fuentes orales y escritas, estructurar la informacion y
sintetizarla a través de diferentes medios: informes, mapas conceptuales, graficas,
exposicion oral, etc. Serd4 necesario, pues, fomentar una actitud critica ante las
interacciones existentes entre las estructuras politicas y la actividad de la ciudadania.
Metodologia

De cara al desarrollo de la unidad seran de gran importancia las respuestas
obtenidas en la asamblea de ideas previas y la informacion extraida a raiz de las
intervenciones del alumnado en la plataforma Moodle. En dicha plataforma se iran
colgando progresivamente los documentos, articulos, noticias, referencias bibliograficas
utiles para la cumplimentacion de las tareas (cada actividad estara constituida por una o
mas tareas). La metodologia tendra un gran peso cooperativo, intercalado con tareas
individuales. Continuamente, se buscara la conexion entre el trabajo escolar y la
realidad politico — territorial, esto es, buscaremos continuamente la funcionalidad de los

aprendizajes del area, evitando la desconexidn con la realidad cercana al alumnado. Las



tareas se irdn subiendo a la plataforma Moodle y, paralelamente, el alumnado tendra la
libertad de colgar en el foro dudas, aportaciones, noticias o enlaces que hagan
referencias a aspectos de interés en el ambito de la unidad. El docente, valorara la
participacion del alumnado en el foro, las iniciativas mostradas y la calidad y capacidad
critica mostrada en dichas intervenciones.
Actividades
e Actividad 0: (Qué sabemos y qué queremos saber sobre las organizaciones
politicas?
e Actividad 1: El ayuntamiento y la ciudad ¢(Como se pueden solucionar los
problemas de mi municipio?
e Actividad 2: ;Podemos mejorar la situacion de mi Comunidad Auténoma?
e Actividad 3: ¢Influyen los modelos de Estado en la posibilidad de participacion
ciudadana?
e Actividad 4: ;Coémo se relacionan las organizaciones politicas en mi Comunidad
auténoma, Espafia y Europa?
e Actividad 5: Actividad de sintesis “;Qué he aprendido?”
Evaluacion
Se valora la capacidad critica del alumno ante las posibilidades de participacion
de la ciudadania y las iniciativas tomadas a través del foro de debate de la plataforma
Moodle. Se evalla también la capacidad emprendedora para idear, planificar,
desarrollar y evaluar un informe. Por otro lado, ademas de valorar el conocimiento de
las instituciones supranacionales, nacionales y regionales, se evalta la comprension de
la organizacion politica que regula nuestras relaciones sociales, la cual va a desembocar
en el disefio de un proceso democratico de participacion ciudadana. Es la triangulacion
entre lo que saben (las concepciones), lo que quieren saber y lo que han ido aprendiendo

lo que finalmente dara un sentido funcional a la propia evaluacion.
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