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Parece evidente el relevante papel que juegan los materiales curriculares dentro de
los procesos de ensefianza-aprendizaje, sin duda son los recursos que mayor influencia
ejercen sobre el profesorado a la hora de desarrollar su tarea docente y en funcién a esto,
el disefio que se haya seguido para su elaboracién determinard en gran parte la
metodologia empleada y las decisiones tomadas en el aula. En el caso que nos ocupa
parece de gran interés analizar desde qué perspectivas los materiales curriculares de uso
habitual trabajan los referentes patrimoniales, qué propuestas metodologicas plantean y
bajo qué finalidad entienden su ensefianza.

Entre los materiales curriculares, el mas destacado es el libro de texto, que, como
ya se ha expuesto en innumerables trabajos, ha sido empleado de forma habitual como
unico e intocable material de trabajo del profesorado. A pesar de la gran cantidad de
criticas que se han vertido en este sentido, el libro de texto sigue manteniendo la direcciéon
y la hegemonia del proceso didactico (Parcerisa, 1999), en funcién a cuatro variables
bésicas: la relacion costes/beneficios referida al tiempo empleado por el docente para la
preparacion de las clases y la atencion directa al alumnado; la perspectiva econdmica de
las editoriales; la oferta de libros cada vez mds completos y puestos al dia; y la demanda
social de alumnos, padres y responsables de centros (Schug, Western & Enochs, 1997). De
ahi que el uso de los libros de texto, se mantenga como elemento clave y determinante de
los procesos educativos, siendo en la mayoria de las ocasiones el Unico referente y
material de trabajo para profesores y alumnos. Por ello, las perspectivas desde las que
éstos se hayan diseflado son un componente altamente significativo tanto del propio
proceso de ensefianza como del estado de desarrollo profesional de los docentes en activo,
asi como de los que aun se encuentran en formacién inicial.

Avila (2001) expone, desde una perspectiva compleja, constructivista y critica del
curriculum y del conocimiento profesional, que el libro de texto presenta un conocimiento
incuestionable, alejado de los intereses de los alumnos y de dificil comprension para ellos,
favoreciendo un aprendizaje pasivo, fundamentado en la memorizacién mecénica de los
contenidos. Por ello, la autora se decanta por el desarrollo de unos procesos de ensefianza
en los que el libro de texto se convierta en un recurso mas, dentro del marco de un
proyecto curricular que ponga en relacién la practica con la teoria a través del disefio,
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experimentacion y reflexion critica de materiales curriculares, en cuya elaboracion ha de

ici iamente el profesorado. '
parthlpg;n::feSa;ilungo no fe sigue la estructura de un analisis .}3abitual de materlales
curriculares, sino que pretendemos analizar su disef,lo en funcién de un sistema ge
categorias, variables, indicadores y descriptore,s (lamina 1’) sobre el concepto dz
patrimonio y su enseflanza-aprendizaje, que a’cFua como guia de todo eleroceso <
investigacion llevado a cabo en torno 2 esta tematica (Cuenga, 2002y 2003.). omo 1111397.
de referencia analitico, hemos contado con algunos trabajos de referencga. (Sapz, 1997
Valls, 1998; Dominguez, 1999; Prats, 2001) que han desarrollado 1nvest1ga01o,nes
centradas en el analisis de diferentes materiales curricul'ares empleados, de forma mas o
menos habitual, en la practica de aula, en los diferentes niveles educativos. ,

Se han tomado como muestra los materiales que los alumnos fiel CAP del moédulo
de Ciencias Sociales, Geografia Historia, matriculados en 'la Universidad Qe Huelva
durante el curso 2000/01, han empleado en los diferentes 1nst.1t1.1tos donde rc?ahzaron sus
practicas formativas como docentes. Estos materiales consistieron .eixcluswamente en
libros de texto, aunque parece que para la consulta, disefio y preparacion de las clase_s len
los seminarios disponian de varias editoriales, destacando el empleo de los mateélales
elaborados por Akal-Insula Barataria, Vicens-Vivesy McGrayv Hill. So,b.re‘ cad,a uno 2e 0S8
libros de texto que son objeto de estudio aplicamos una parr'llla de analisis (larr}lqa ), en
funcién al sistema de categorias anteriormente citado, atendiendo a las ca}racterlstlcas _(éue
estos materiales presentan respecto a los objetivos que pretende’zn.consegulr, los cpnte_m 0s
que trabajan, las actividades que proponen, ¢l modelo metodoldgico en el que se inspiran 'y

que propugnan y los criterios evaluativos que presentan.

DE EDUCACION
FL. PATRIMONIO EN LOS LIBROS DE TEXTO
SECUNDARIA OBLIGATORIA. EDITORIAL AKAL-INSULA BARATARIA

Los materiales elaborados por Insula Barataria y publicados por lg editorial Akal,
constituyen un ejemplo de concrecion en forma.to libro de texto del tra.bajo desa.rrollz:dlo
por un grupo de profesores de este nivel educatlyo desde una perspectiva experimental
innovadora en la ensefianza de las Ciencias Sociales (Mainer, 1995; Qrupo Insula
Barataria, 1996). Esta propuesta didactica debe enmarcarse en el movimiento de pyoyectos
curriculares alternativos, desarrollado en nuestro Rais en torno a la r.efoxjma educatlvg’
propiciada por la LOGSE (Estepa, 1998). La difusion de esta experiencia de formacion e
investigacion no ha tenido gran acogida entre el profesorado del ambito andaluz, a pesar
de 1a contextualizacion que para esta comunidad autéonoma des’arrollaron Estepa., ’Martlnez
y Baena (1998). Sin embargo, en el momento en el que se llevé a cab’O la seleccmn.ii_e X
materiales para su analisis en esta investigacion era uno de los materiales que se utilizaba
en un centro de los cuatro a los que acudieron los alumnos del CAP para realizar sus

practicas.

La estructura interna de los materiales, planificada por un I_nismo.equipo de trabajl?,
es muy uniforme en todos los cursos y entre los dos ciclos educatlvgs,'swndo el desarr% 0
de las actividades el organizador del proceso de enseﬁanza—aprendlgaje de los conteni 1os
seleccionados. Asi, el proyecto educativo que se propone gira alrededor ’ de los
denominados problemas socialmente relevantes, alrededor de 'los 'cuales se trabajzn €s0S
contenidos propuestos, partiendo del presente y buscand(? ,exphcacmnes en el._ pasado p?ra
poder interpretar la actualidad. Hay que destacar también que e'stos materlz}les son los
Gnicos de los analizados en este estudio que plantean los Ob_]et'lV.OS educativos quedsei
persiguen en cada unidad didéctica, haciendq, de esta manera, participes a los alumnos de
proceso de aprendizaje de una forma mas activa y significativa.

Respecto al desarrollo de los contenidos de caracter patrimonial, en el primer ciclo,
se trabajan todos los tipos de manifestaciones patrimoniales, aunque en el material
correspondiente al primer curso se obvien los componentes naturales y en el de segundo
los tecnolégicos, desarrollandose todos desde perspectivas monumentalistas, estéticas e
histéricas. Asi, priman referentes de caracter etnolégico (casas tradicionales), histérico-
arqueoldgicos (diversas herramientas y ttiles empleados en las diferentes civilizaciones y
culturas del pasado), artisticos (analisis de los diversos movimientos estilisticos del pasado
y del presente), en los que el analisis de la dualidad cambio-permanencia es un
componente clave del trabajo. Destaca en el material dirigido al primer ciclo el tratamiento
que recibe el patrimonio tecnolégico, donde se analizan diferentes elementos histéricos
que tuvieron una trascendental relevancia para el avance del conocimiento cientifico-
tecnolégico y que provocaron importantes cambios socioculturales (fundamentalmente
centrado en la revolucion de los medios de comunicacién y transporte).

Estos aspectos se integran basicamente en el disefio didactico como fiientes del
conocimiento sociohistérico, desde el que se parte para trabajar otros contenidos
relevantes, con lo cual la carga procedimental del disefio es muy importante, junto a los
componentes conceptuales y actitudinales que son también abundantes, estos ultimos
especialmente en relacion con los problemas de conservacion del patrimonio y de defensa
de la multiculturalidad. A ello se le une diversas actividades en las que se propone el
desarrollo de debates y juegos de simulacién que implican de forma mds activa al
alumnado y propician un aprendizaje participativo y significativo. Sin embargo, no son
pocas las situaciones en las que el patrimonio aparece simplemente como ilustracion a los
textos que se exponen en los materiales, planteandose como contenidos, eminentemente
conceptuales, con un caracter didactico marginal y complementario, situacién que se
acrecienta a medida que se deja de trabajar el pasado y nos centramos en contenidos mas
relacionados con la actualidad, ya que se emplean cada vez menos fuentes primarias para
el trabajo y mds textos elaborado por
los propios autores

Todos estos aspectos comentados, junto a algunas interesantes propuestas que se
desarrollan en relacién con los problemas de conservacién patrimonial, a través de los
citados juegos de simulacion y debates, potencian actuaciones y posturas intervencionistas
y comprometidas en los alumnos para la mejora de nuestro patrimonio cultural. Sin
embargo, se presentan algunas otras actividades més tendentes a finalidades de la
enseflanza del patrimonio de caricter cultural, aunque también encontramos algunas
consideraciones de connotacién mas practica, como pueden ser la capacidad para la
organizacion de itinerarios y viajes.

Los materiales del segundo ciclo mantienen unas caracteristicas muy similares a
los anteriores, aunque con algunas diferencias relevantes. En el material de tercer curso,
priman las manifestaciones histéricas, artisticas y tecnolégicas, desde perspectivas
monumentalistas e histéricas, mientras que en el de cuarto curso aparecen todas las
manifestaciones patrimoniales, aunque sin un planteamiento desde una perspectiva
holistica. El trabajo de los referentes etnolégicos puede entenderse desde criterios de
caracter simbolico-identitarios, apareciendo las demas manifestaciones patrimoniales en
funcién a perspectivas excepcionalistas (los componentes naturales, centrados en el valor
de la Amazonia) y estéticas.

Domina la presencia de comparaciones entre el pasado y la actualidad en relacién
con la evolucién de las herramientas y ttiles a lo largo de la historia (desde el Paleolitico
hasta la contemporaneidad), la relevancia del desarrollo cientifico-tecnolégico (en gran
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IE);r}:: Fggizaeouna perspectiva patrimonial) para la Epoqa de lgs Descubrimientos, asi como
para la Revolucion Industrial y la destruccion del medioambiente natural. i

En estos materiales, el patrimonio se entiende como una fuente, para la ensen.ania—
aprendizaje de contenidos sociales, especialmente qbras de arte, 1.1!:1168, hgr,ign:zrlll zsl
arqueoldgicas y monumentos, que, por otro lado, convive con una visién anecdo 1; )
disefio de los materiales, ya que en ocasiones, €stos elementos aparecen como re erentes
complementarios a las actividades propue;tas, _fundamentjalmen.te como 11u(sitra§1one:1
explicativas al texto presentado. Asi, el patrimonio se trabaja. emlnentemeqts Zs te rlgér
perspectiva conceptual, teniendo un mayor componente procedlmqntal enel li ro de f
curso y actitudinal en el de cuarto, € igualmente d§sde perspectivas conservac1omls asdy
valorativas en relacion con el respeto a nuestra propia cultura y a las formas culturales de

ivilizaci del pasado.
otras civilizaciones, tanto del presente como . N i
Con todo ello, respecto a las finalidades pretendidas en relacién con la ensefianza

de los referentes patrimoniales, encontramos una convivencia de las perspectivas critica y

cultural, ya que se promueve una visién comprometida con los problemas de conservacion
? .

del patrimonio mediante la propuesta de actuaciones que puedan resolverlos o al menos

paliarlos, aspecto que se obvia completamente en el caso del libro de texto dirigido a

tercer curso. )

En sintesis, como hemos podido comprobar en estos m_ater.iales, la conceplglon de
patrimonio que S€ desarrolla mayoritariamentfe qute 'de criterios rr}onumenta 1sFas d)(;
estéticos, aunque también la vision de caré_cter hlstprlco juega un papel 1rnportant1ei%1e(1)1de
muy minoritaria la perspectiva simbdlico-identitaria, que solg se representa en € f1 rido °
texto correspondiente a cuarto curso y €n un blloque de contenidos muy concreto rexer
los rasgos culturales de las diferentes civilizaciones del presente. . el

Por otro lado, en la mayoria de los casos, se conjuga una 11}tegra91’ond e los
elementos patrimoniales desde una perspectiva gne.chSt.lca, con una consideracion te estgz
como fuente para el trabajo de contenidos §9010hlstongos. A pesar de ello,d e?fj('m Eecl)n:i s
algunas propuestas de actividades mas participativas € 1n1.10vadoras d.entro le :isenfu &
proceso de ensefanza, planteandose diversos debat§s y juegos de mmulacmr}[ ebién ©
carga patrimonial. Predomina el desarrollo de contegldos conceptuales, aunque Zmde 1 %
encuentran presentes procedimientos, valores o actitudes, que no se plantean des

ivai a. ‘

perSpeC(t:I\(;ill l?;cel%rﬁlo, la finalidad de mayor presencia en todos estos materlalfe§ es la
cultural, aunque hay diversos referentes de carécter. préctlco y especialmente critico, en
relacién con el desarrollo de propuestas d(_e act.1v1da'des que fome’ntan afituacmr;es
comprometidas con la conservacion del patrimonio, situacién que sélo se da en los
materiales de primero y cuarto curso.

EDITORIAL VICENS VIVES.

Dentro de esta editorial también analizamos los cuatro .libros de t,exto elabpradps
para cada uno de los cursos de Educacion Secundaria Obligatorle}, para el 4rea de .Czenczai
Sociales, Geografia e Historia, teniendo en cw_uenta que los 11bro§ correspondlgntelsloz
segundo ciclo estan elaborados por autores filstlntgs, aunque se repiten algunos de ellos,
no sucediendo lo mismo en el caso del primer ciclo, cuyos matepales cuentan con un
mismo equipo de trabajo. En el disefio general de todos estos m'a,terlales encontrantll(l)s uni
visién muy academicista del conocimiento esc_olar, es_tal?leglendose su gstruc ra 3
funcién a una ordenacién totalmente cronoldgica y disciplinar, esta ultima centrada
exclusivamente en los ambitos geografico e historico.

En el primer ciclo, se parte de una concepcion del hecho patrimonial bajo criterios
monumentalistas, estéticos e historicos, trabajandose las manifestaciones patrimoniales de
carécter histérico, artistico y tecnoldgico. S6lo en el libro de texto de segundo curso hay
referencias relacionadas con el patrimonio natural, no presentandose en ninguno de los dos
materiales referentes de tipo etnolégico. Estas referencias al patrimonio aparecen siempre
bajo unas consideraciones disciplinares y académicas muy férreas, que impiden cualquier
posibilidad de visiéon holistica, pudiéndose relacionar este hecho también con la
inexistencia de referencias a elementos patrimoniales de cardcter etnolégico. Asi
predomina la presencia de elementos arqueoldgicos y tecnolégicos en relacion con
contenidos correspondientes a la Prehistoria e Historia Antigua, primando maés los
componentes artisticos cuando se aborda la Edad Media y Moderna, donde a través del
analisis estilistico se trabaja la arquitectura, escultura y pintura de los periodos Isldmico,
Mudéjar, Romanico, Gético, Renacimiento y Barroco.

En las unidades didacticas predomina una consideracién de la ensefianza del
patrimonio como una fuente de trabajo desde la que abordar otros contenidos
sociohistéricos, aunque a medida que en el desarrollo del disefio los contenidos se
aproximan a la actualidad, la presencia del patrimonio va siendo cada vez mas escasa. Asi,
fundamentalmente el proceso de ensefianza de contenidos patrimoniales se centra en la
aportacion de datos, el estudio de conceptos clave o el relato de hechos. Por otro lado, los
procedimientos que se presentan estin relacionados eminentemente con el andlisis de
aspectos estilisticos y la clasificacién de determinados elementos en su periodo histérico o
artistico en funcién a sus caracteristicas propias. Finalmente, los escasos contenidos
actitudinales que se desarrollan en estos disefios estdn centrados en los referentes
patrimoniales de caracter natural, en relacién con los problemas que suponen la
sobrexplotacion y contaminacion para la conservacion de los espacios naturales.

La finalidad de los procesos de ensefianza de los elementos patrimoniales que se
propician en estos materiales son mayoritariamente de caracter cultural, no haciéndose
ningln tipo de referencia a los problemas de conservacion del patrimonio en el libro de
texto de primer curso. En el material de segundo curso, las referencias se centran, como ya
hemos comentado, en los problemas de proteccidon del patrimonio natural, obviandose los
aspectos referidos al resto de manifestaciones patrimoniales.

En el caso de los materiales elaborados para el segundo ciclo, su distribucién es
totalmente disciplinar, existiendo un libro de texto para cada una de las areas hegemonicas
dentro de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Este hecho repercute,
evidentemente, en la visidn disciplinaria de los referentes patrimoniales trabajados a los
largo de estos materiales. Asi, el libro de texto dedicado a Historia se centra en las
manifestaciones histdricas, artisticas y tecnologicas, bajo criterios de determinacién
monumentalistas, estéticos e histéricos. Las manifestaciones artisticas parten del analisis
estilistico del arte contemporaneo (siglos XIX y XX) y de la presencia de componentes
tecnolégicos relacionados con la Revolucidon Industrial, siendo mucho mas escaso el
acercamiento a elementos de caracter histérico.

Por otro lado, en el caso del libro de Geografia sélo existen referencias al
patrimonio tecnoldgico y de manera poco significativa, en base a criterios de caracter
histérico. En este Gltimo material aparecen algunas referencias relacionadas con los
problemas de conservacién del medioambiente, pero en realidad no se establecen ni se
trabajan desde una perspectiva patrimonial.

Con respecto a los procesos de ensefianza-aprendizaje dél patrimonio, predomina
una integracion anecddtica en los disefios diddcticos de estos materiales, aunque en no
pocas ocasiones, s6lo en el libro de Historia, aparecen diversas actividades que propician
el trabajo de los referentes patrimoniales como fuentes de anélisis historico y artistico. Es
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en estas propuestas de trabajo donde Gnicamente se desarrollan contenidos de garécter
procedimental, ya que en el resto de las actividades de ambos materiales, en .relacu')n con
el patrimonio, se trabajan exclusivamente contenidos conceptuales, obv1éndose‘ por
completo la presencia de valores o actitudes en estos disefios. Hay que decir que, al igual
que sucedia en el ciclo anterior, la presencia del patrimonio disminuye a medida que los
contenidos trabajados estdn mas cerca de la actualidad, excepto en las ocasiones en las que
se trabaja el arte moderno y contemporaneo. Por ello, las finalidades de la ensefianza del
patrimonio que se proponen en este ciclo educativo son eminentemente de caréqtfer
cultural, sin que en ningin momento se hagan referencias a los problemas de conservacion
y proteccion del patrimonio. '

Es evidente el predominio de criterios monumentalistas, estéticos e historicos para
la determinacion del hecho patrimonial a lo largo de los materiales curriculares de esta
editorial, salvo en el caso del libro de texto de segundo ciclo dedicado a geografia, donde
s6lo se desarrolla bajo la perspectiva historica. También predomina la presencia de
referentes patrimoniales de caracter historico, artistico y tecnologico sobre las demas
manifestaciones, aunque existen menciones en el material de segundo curso a referentes
naturales, obviandose en todos los libros de texto la presencia del patrimonio etnologico.

De la misma manera, la integracién del patrimonio en los disefios de estos
materiales suele encontrarse entre una perspectiva anecddtica y una consideracion como
fuente de trabajo y andlisis histérico, dependiendo fundamentalmente del ambito que se
desarrolle en cada unidad didéctica, aunque en todo momento los referentes patrimoniales
pueden encontrarse presentes a modo de ilustraciones y ejempliﬁcaciones' al texto.
Ademas, s6lo en un caso -el material correspondiente a segundo curso-, se trabajan los tres
tipos de contenidos, aunque no de forma integrada, predominando en todo momento los
datos, hechos e informaciones. '

Respecto a las finalidades que se desarrollan en los disefios de estos materla}les es
clara la hegemonia del caracter cultural, destacando la nula presencia de actividades
relacionadas con los problemas de conservacion del patrimonio, salvo en el caso, de nuevo
del libro de texto de segundo curso.

EDITORIAL CASALS.

La ultimos materiales curriculares que vamos a analizar son los correspondientes a
la editorial Casals, consistente también en cuatro libros de texto, uno por curso, elaborados
todos ellos por diferentes autores, aunque siempre con un mismo coordinador del proyecto
editorial. Estos materiales son los de mayor caracter academicista en su disefio, en relacion
con los que hemos visto hasta el momento, estructurandose en todo momento en funcién a
las disciplinas de Geografia e Historia, hecho que simplemente puede observarse con la
denominacion de cada uno de los libros.

Los materiales dirigidos al primer ciclo, presentan perspectivas respecto a la
consideracién del hecho patrimonial, de cardcter monumentalista, estético e historico,
planteandose también desde criterios excepcionalistas en el libro de texto de prip’ner curso.
Las manifestaciones patrimoniales que se trabajan en estos materiales son
fundamentalmente histéricas, artisticas y etnolégicas, realizdndose también diversas
referencias al patrimonio natural en el material de primer curso. ‘

Asi, podemos citar referencias a los ciclos festivos agricolas y fiestas tradicionales
(Fuegos de San Juan o San Fermin), la Ciudad Encantada, asi como otras aspectos
relacionados con la conservacién del patrimonio historico-artistico, los problemas
relacionados con la evolucién de los cascos antiguos de las ciudades, destacando la

presencia de componentes artisticos en relacion a propuestas de actividades que
desarrollen competencias para su analisis estilistico.

Las referencias etnologicas estin relacionadas con diversas tradiciones culturales
ampliamente arraigadas en nuestra sociedad, mientras que las manifestaciones histdrico-
artisticas se centran en el estudio de las diferentes caracteristicas artisticas desarrolladas en
las civilizaciones del pasado y del presente. Sin embargo, el trabajo de los componentes
patrimoniales de caracter etnoldgico y natural se plantea en los bloques de contenidos
dentro del 4mbito geografico, sin que se hagan referencias en el historico, hecho que nos
indica el bajo nivel de interdisciplinariedad existente en el desarrollo de los contenidos
patrimoniales.

El trabajo con estos contenidos patrimoniales se centra en su consideraciéon como
fuente para el estudio sociohistérico, aunque en no pocas ocasiones su integracion es mds
bien anecddtica. Asi, se abarcan contenidos tanto de cardcter conceptual como
procedimental y actitudinal, planteandose algunas actividades que propician el desarrollo
de debates y puestas en comiin respecto a diversos temas, especialmente relacionados con
los problemas de conservacion del patrimonio.

Con todo ello, prima una perspectiva cultural en la finalidad desde la que se
plantea la ensefianza de los componentes patrimoniales en estos materiales curriculares,
destacando las actividades que pretenden concienciar sobre los peligros que actualmente
encuentra el patrimonio respecto a su conservacidn, aunque solo en el libro de texto de
primer curso estas propuestas parten de intentar alcanzar en los alumnos posicionamientos
comprometidos y activistas en ese sentido.

En los libros de texto orientados por la editorial Casals para el segundo ciclo de
Ensefianza Secundaria Obligatoria, destaca la escasa presencia de los referentes
patrimoniales. A pesar de ello, podemos decir que en el material de cuarto curso se realiza
alguna mencidn a todas las manifestaciones patrimoniales, aunque en el de tercero solo se
hacen sobre el histérico-artistico y tecnologico. En ambos libros de texto, estas
representaciones aparecen en funcioén a criterios histéricos, aunque también por motivos
monumentalistas en tercero y estéticos en cuarto.

Podemos encontrar abundantes referencias al patrimonio artistico a través de
pinturas o esculturas que representan a diferentes personajes histéricos, como ilustraciones
al texto, junto a otras obras de arte contemporaneas y actuales que por su relevancia son
objetos de estudio estilisticos, especialmente en el caso de Goya. Hay que mencionar
también la presencia de componentes tecnoldgicos en relacion con la Revolucién
Industrial, presentandose la evolucién de la maquina de vapor, el ferrocarril y otros
aspectos de gran significatividad social, estableciendo relaciones en ocasiones con los
problemas de conservacion del patrimonio natural. A ello hay que unir el analisis de los
rasgos culturales de diferentes civilizaciones, estudiando su origen, valorando y
respetando la multiculturalidad.

La integraciéon de estas escasas representaciones de componentes patrimoniales
suele ser de caracter anecdético, aunque en diversas ocasiones aparece como fuente para el
estudio de diferentes aspectos sociales, especialmente relacionados con manifestaciones
artisticas. Estas representaciones patrimoniales conllevan el trabajo de contenidos
conceptuales y procedimentales en los materiales de ambos cursos, promoviéndose
también determinadas actitudes y valores en el libro de texto de cuarto curso, relacionadas
con la conservacion del patrimonio natural y el respeto a las diferencias culturales.

La finalidad de la ensefianza de estas nociones patrimoniales es eminentemente
cultural, trabajandose también, como ya hemos comentado, los problemas que actualmente
encontramos para la conservacion del patrimonio, en este caso exclusivamente de caracter
natural, aunque sin el desarrollo de posturas criticas y comprometidas.
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En resumen, las concepciones que estos materiales transmiten en relacion con el
concepto de patrimonio responden al criterio de antigiiedad, siendo también muy
mayoritaria su consideracion en funcién a perspectivas monumentalistas ¥ estéticas, no
dandose ningln caso que permita adscribir su tendencia a visiones simbolico-identitarias.
Por otro lado predomina la existencia de manifestaciones de carcter historico-artistico,
junto a las etnologicas, destacando el libro de texto de cuarto curso en la que se presentan,
aunque de forma muy reducida, todos los tipos de patrimonio.

Respecto a las concepciones dominantes sobre la ensefianza-aprendizaje de los
referentes patrimoniales, hay una visién general del patrimonio como fuente para el
estudio de los contenidos sociales, siendo también muy comiin el cardcter anecdotico en la
presentacion de estos referentes dentro del disefio de estos materiales. De igual manera son
habituales las propuestas de trabajo que abordan los tres tipos de contenidos, nunca desde
una perspectiva integrada, excepto en el caso del libro de texto de tercer curso.

Por otro lado la perspectiva que predomina respecto a la finalidad de la ensefianza
de los componentes patrimoniales en los cuatro materiales analizados de esta editorial es
de caracter cultural, aunque son varios los casos en los que se trabajan contenidos
relacionados con los problemas de conservacion del patrimonio, excepto en el material de

tercer curso, llegando a proponer en alguna ocasion actitudes comprometidas y criticas
con esta problemética en el libro de texto de primer curso.

CONCEPCIONES TRANSMITIDAS POR LOS LIBROS DE TEXTO SOBRE LA
ENSENANZA DEL PATRIMONIO DURANTE LA EDUCACION SECUNDARIA

OBLIGATORIA.

En la mayoria de estos materiales el trabajo con referentes patrimoniales de
cardcter historico-artistico se concreta fundamentalmente en aquellos bloques de
contenidos correspondientes a la Historia Antigua, siendo cada vez menos abundantes a
medida que nos acercamos al presente, aspecto que indica una clara visién de la
determinacion de los referentes patrimoniales en funcién a criterios de antigiiedad.

La mayoria de los materiales analizados parten de una visién del patrimonio de
caricter estético e historico, considerandose normalmente como una fuente de
conocimiento para el estudio de contenidos socionaturales. En esta linea suelen trabajarse
los tres tipos de contenidos, conceptuales, procedimentales y actitudinales, aunque hay que
destacar el predominio de los primeros. También es normal en el desarrollo de estos libros
de texto las consideraciones relacionadas con el acercamiento a los problemas de
conservacion del patrimonio, predominando de forma hegeménica las finalidades de
cardcter cultural en la ensefianza de los componentes patrimoniales, por lo que no es
frecuente el fomento de actitudes intervensionistas en defensa del patrimonio.

Por otro lado, no es habitual en los materiales analizados que se expresen todas las
manifestaciones patrimoniales, siendo las mas comunes las histérico-artisticas, con una
escasa vision interdisciplinar en el tratamiento de los contenidos, que impide una
consideracion holistica de los referentes patrimoniales, al tiempo que €s comun también la
integracién de muchos componentes patrimoniales desde perspectivas anecddticas,
planteandose disefios muy cerrados en los libros de texto que dificultan en muchas
ocasiones el desarrollo de metodologias de cardcter investigativo que conlleven a procesos
de ensefianza-aprendizaje més activos y participativos respecto a la intervencion de
profesores y alymnos. )

Hay que mencionar también que algunos de estos materiales se encuentran mas
proximos a nuestra referencia deseable en relacién con el patrimonio y su ensefianza:

cons1dergciones simbolico-identitarias en la determinaciéon del hecho patrimonial
perspectivas de integracion bastante significativas, disefios didacticos de corté
investigativo, finalidades criticas de la enseflanza patrimonial y posicionamientos
comprometidos con la conservacion de los bienes patrimoniales. Si bien hay que decir que
los'\ca_sos en los que se dan estas caracteristicas son aislados, destacando en este sentido la
editorial Akal-Insula Barataria, en funcién a su vision de los elementos patrimoniales y a
las propuestas que realizan para trabajar con ellos en la educacion obligatoria.

Con todos los datos analizados podemos decir, en general, que la categoria que
cuel?ta con un mayor nivel de desarrollo es la segunda, en la que predomina la vision del
patrimonio como fuente y el tratamiento de los tres tipos de contenidos, aunque sin
Plantearse desde una vision integrada. Sin embargo, en la primera categoria s,e evidencian
1mpf)rtan?es problemas a la hora de plantear la diversidad de manifestaciones
patrlmonla}lt?s que hemos considerado, existiendo un bajo nivel de interdisciplinariedad y
escasas visiones simbdlico-identitarias para determinar el hecho patrimonial, que se
ana.hza desde criterios estéticos e histéricos. De igual manera, la tercera categoria ’se centra
casi de’ forma exclusiva, como ya hemos dicho, en finalidades de cardcter cultural
encontrandose parejo el nimero de materiales que muestran el interés por trabajar los’
p.roblernas de conservacion del patrimonio con aquellos que obvian esta problemética
siendo muy escasos los casos que proponen el desarrollo de posturas comprometidas ’

) La revision de toda esta informacién nos permite delimitar fundamentalmenté tres
obstac}llos para la planificacién de una didactica del patrimonio deseable y el desarrollo
profesional dg los docentes (Estepa, 2001): por un lado, el propio concepto de patrimonio
que se transmite; por otro, la escasa dinamizacion, asi como la falta de criterios
1nnovadore§ en el proceso de ensefianza, dominando eminentemente perspectivas
metod(?léglcas de cardcter tradicional; finalmente, la falta de una finalidad critica, que
potencie en los alumnos la participacion en la defensa y conservacion del patrimc;nio.

En primer lugar, vemos importantes dificultades a la hora de caracterizar el propio
C(_)n(fep.to de patrimonio, ya que suele presentarse desde una vision muy académica y
d1501_p11nar, factor que impide el desarrollo de perspectivas holisticas. Al tiempo, aunque
en dlvqrsos_ materiales se presenten los referentes patrimoniales en funcién a crit’erios de
determmaqlén simbolico-identitarios, éstos son casos aislados, ya que la gran mayoria
parte d@ crltfzrios estéticos e historicos, siendo también abunde;ntes las visiones
excepcionalistas y, sobre todo, monumentalistas, consideraciones poco evolucionadas
dentro de la visién epistemolégica de patrimonio que planteamos en este trabajo.

. El .s'egundo caso, los problemas de cardcter metodoldgico, centrados en la escasa
part1.01pac1on del alumnado en el proceso de ensefianza, es comun en la gran mayoria de
los libros de texto, ya que los disefios que los caracterizan parten habitualmente -si
exceptuamos a Insula Barataria- de posturas cerradas, tradicionales y poco flexibles. Por
ello’, Vem(?s la necesidad de proceder partiendo del disefio de unidades didacticas de'
caricter sistémico, constructivista y holistico, integradas en un proyecto global y
elaboradas por los propios docentes, a partir de centros de interés y problemas socialmente
releyante§, tendiendo siempre que sea posible al contacto directo con los elementos
patrln.lonlales. Para desarrollar esta propuesta, los diversos libros de texto y el resto de
rqaterl_ales curriculares editados se constituyen en fuente y recurso de gran relevancia
didé4ctica.

Por }iltimo debemos hacer mencién, dentro de los problemas que detectamos en
e§t9§ materiales curriculares, a que no se encuentra en la mayoria de ellos desarrollada la
VISIOp, de una finalidad critica asi como de actuaciones comprometidas y activas en
relacién con la conservacion del patrimonio. En este sentido, los materiales curriculares
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analizados no son mds que una manifestacion particular de las concepciones dominantes
en la ensefianza y en la sociedad, en las que al curriculo se le otorga una finalidad cultural
y no se potencian actitudes de compromiso y participacioén social. Vencer este obstaculo
supone un cambio en la educacién y en la sociedad dificilmente abordable en su conjunto,
aunque posible en grupos de profesores que comparten esta perspectiva critica.

PLANTILLA DE RECOGIDA DE INFORMACION DE MATERIALES

CURRICULARES.
AUTOR/S:
TITULO:
INSTITUCION/EDITORIAL:
PAGINAS: FECHA: NIVEL EDUCATIVO:
Objetivos = Contenidos = Metodologia = Evaluacién =
Recursos =
CATEGORIA 1. Concepto y Tipologia Patrimonial.
Concepto de Patrimonio. Tipologia patrimonial.
= Perspectiva fetichista. < Patrimonio Natural.
= Perspectiva excepcionalista. = Patrimonio Histdrico.
= Perspectiva monumentalista. = Patrimonio Arqueolégico.
= Perspectiva estética. = Patrimonio Docurnental.
= Perspectiva historica (antigiiedad). = Patrimonio Artistico.
= Perspectiva simbolico-identitaria. = Patrimonio Etnolégico.
= Patrimonio Tecnoldgico.
< Patrimonio Cultural
(Holistico/Integral).
CATEGORIA 2. Enseiianza/aprendizaje del Patrimonio.
Integracion en el curriculum Recursos y estrategias para la | Contenidos
educativo, ensehanza del patrimonio.
< Patrimonio sin interés educativo. = (Clases magistrales. = Conceptuales.
= Integracion anecddtica. < Charlas-coloquios. -
= Fuente para el andlisis sociohistorico- | o Materiales especiﬁcos. Procedimentales.
natural. - Visitas: = Actitudinales.
= Imbricacién plena en los <~ Primarias. = Integracion .
curricula. = Secundarias.
= Experiencias-simulaciones.
= Unidades didacticas
integradoras.

CATEGORIA 3. Metas de Ia ensefianza del Patrimonio.

Conservacion del Patrimonio Finalidad E/A Patrimonio.
< No es necesario actuar. = Finalidad cultural.

= Participacion pasiva. < Finalidad practica.

= Intervencio6n activa. = Finalidad critica.
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FECHA. DEPOSITO:

BIBLIOGRAFiA:

ISAVHJIA, ,l’{M (2001) “Reflexiones sobre el disefio de materiales curriculares en Ciencias
ociales.” En F.J. Pozuielos y G. Travé (eds.) Entre pupitres. Razones e instrumentos pdra
un nuevo marco educativo. Universidad de Huelva, Huelva. 13-34.

CCO[r{ENCA, J Md )((?0(;2) ’{E'l patrimonio en la diddctica.de las ciencias sociales. Andlisis de
cepciones, aificultacles y obstéculos para su integracic la ed iG ; j
Tesis doctoral. Universiclad de Huelva. gracion en fa educacion obligatoria.
C(}JENQA, J M (2093’), “Anilisis de concepciones sobre la ensefianza del patrimonio en la
]e) ucacion obligatoria.” Evisefianza de las Ciencias Sociales. Revista de Investigacion, 1.
angﬁgg(ﬁUEZ’ ? ( 1 1999) “La formacién inicial del profesorado de educaci6n infantil. El
€ materiales como experiencia reflexiva sobre | acti iva.”
Investigacion en Ia escuela, 38. 77-86. " prictien cducativa
EISTEP:’,X, J. (1998) ‘jProyectos curriculares de Ciencias Sociales para la investigacion en
el al;lla.. E_n G. Travé y F.J. Pozuelos (eds.) Investigar en el aula, Aportaciones para una
diddctica innovadora. Universidad de Huelva, Huelva. 61-78.
ESTEPA, J. (2001) “El patrimionio en la didactica de las ciencias sociales: obsticulos y
gg)lggestas para su tratamiento en el aula.” /per, 30. 93-105.

PA, J., MARTINEZ, C. y BAENA, R M jenci ] j
EY Akal Mo y » RM. (1998) Ciencias Sociales. Andalucia,
GRUPO IN'S’ULA BAR{&TARIA (1996) “Algunas consideraciones sobre [a
ecyfpen_mentac.lon y evaluacién de un proyecto curricular.” En Grupo de Didactica de las

lencias Sociales dgl Proyecto 1RES (coord.) La experimentacion curricular en Ciencias
Sociales. Planteamientos Y perspectivas. Alfar, Sevilla. 35-58.
MAINER, J. ('1995') “[)Nugvos libros para reformar la ensefianza? Apuntes sobre los textos
;sggé%e;fse: AClenc1as Sociales para la Secundaria Obligatoria.” Iber, 4. 87-103

» A. (1999) Materiales curricul ; ; ci

wsarlos, Grag, B z culares. Cémo elaborarlos, seleccionarios y
ls’ii}TS, J. (dir.) (2901) Los jévenes ante el reto europeo. Fundacién La Caixa, Barcelona,
o Z, R. (1997) Prop.uesta para el andlisis de los libros de texto del drea de Ciencias

ociales, Geografia e Historia en la ESO.” En L. Arranz (coord.) Actas del 5° Congreso



EL PATRIMONIO EN LAS CIENCIAS SOCIALES.. 102
sobre el Libro de Texto y Materiales Dzdactzcos Tomo II. Un1vers1dad Complutense de
Madrid, Madrid. 303-311.

SCHUG, M.C., WESTERN, R.D. & ENOCHS, L.G. (1997) “Why do Social Studies
Teachers Use Textbooks‘7 The Answer May Lie in Economic Theory.” Social Education,
61 (2). 97-101.

VALLS, R. (1998) “Los manuales escolares y los materiales curriculares de historia. Una
propuesta de analisis y valoracién critica de los mismos desde criterios didactico-
historiograficos.” Iber, 17. 69-76.

UN PROYECTO DE INVESTIGACION EN MARCHA: EDUCACION EN EL
PATRIMONIO HISTORICO-ARTISTICO DE LA PROVINCIA DE JAEN.

M?* Alcazar Cruz Rodriguez
M? Consuelo Diez Bedmar
M?* Dolores Gamez Carmona
Carmen Rueda Parras
acruz(@ujaen.es

Universidad de Jaén.

ANTECEDENTES.

El presente trabajo forma parte de un proyecto de investigacion que desde el area
de DidActica de las Ciencias Sociales estamos poniendo en marcha en estos momentos.

La Universidad de Jaén tiene establecido, a través del Vicerrectorado de
Investigacion, un Plan de ayudas a proyectos de investigacion, que, por un lado, facilite la
mejora en la produccién cientifica de los grupos beneficiarios, y, por otro, fomente la
realizacion de investigaciones en lineas que potencien la interaccion entre la Universidad y
su entorno social y econdémico. De este modo se pretende contribuir al desarrollo
sostenible y respetuoso con el medio ambiente de la provincia de Jaén.

Dentro de esta filosofia, el Plan estratégico de la Universidad tiene establecidas
tres lineas prioritarias de investigacion:

1*) Estudios sobre el olivar y el aceite de oliva.
2%y Estudios sobre desarrollo sostenible y espacios naturales.
3%) Estudios sobre arqueologia ibérica y Patrimonio histérico-artistico.

Nuestro proyecto se presenté a la convocatoria de junio de 2002 dentro de la
tercera linea prioritaria de investigacion y, tras ser evaluado positivamente por la Agencia
Nacional de Evaluacion y Prospectiva (ANEP), ha sido aprobado y subvencionado por la
Universidad de Jaén, con una duracién de dos afios.

DATOS DE PROYECTO.

Titulo: Educacién en el Patrimonio histérico-artistico de la provincia de Jaén. Itinerarios
Didacticos.

Investigadora principal: M* Alcazar Cruz Rodriguez

Departamento: Didactica de las Ciencias

Area: Didactica de las Ciencias Sociales

Objetivos:
Utilizar las posibilidades culturales que tiene el entorno para que el estudiante
aprenda a interpretarlo y valorarlo.
Motivar la capacidad de observacién entre los estudiantes de los distintos niveles
educativos.
Proporcionar un conjunto de conocimientos basicos sobre la ciudad, en los
aspectos arqueoldgicos, urbanos y artisticos.
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