Universidad de Huelva

Departamento de Educacion

Atencion educativa al alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales : una propuesta formativa dirigida al
profesorado

Memoria para optar al grado de doctora
presentada por:

Lucia Rodriguez Martin

Fecha de lectura: 22 de septiembre de 2017

Bajo la direccion de la doctora:

Asuncion Moya Maya

Huelva, 2017



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/es/deed.es_ES

Atencion Educativa al alumnado con
Altas Capacidades Intelectuales

Una propuesta formativa
dirigida al profesorado

FACULTAD DE EDUCACION
Departamento de Educacion
Programa de Doctorado:

La Educacién en la Sociedad Multicultural
Huelva, Septiembre 2017

Lucia Rodriguez Martin

Tesis Doctoral dirigida por:
Dra. Dna. Asuncion Moya Maya

Tniversidad
de Huelva

o




Atencion Educativa al alumnado con
Altas Capacidades Intelectuales

Una propuesta formativa
dirigida al profesorado

FACULTAD DE EDUCACION
Departamento de Educacion

Programa de Doctorado:
La Educacidn en la Sociedad Multicultural

Huelva, Septiembre 2017

Lucia Rodriguez Martin
Tesis Doctoral dirigida por:
Dra. Dna. Asuncion Moya Maya

Tniversidad
de Huelvd



A mis padres por ser como eran.

Y especialmente a mi madre a la que le hubiese encantado escuchar la
defensa de este trabajo. Te lo dedico a ti mama, por tu apoyo y amor
incondicional hasta el final.

A mi marido e hija, por ser mi aliento en los momentos dificiles y mi gran
alegria. Os quiero.



Quiero expresar mi mas sincero agradecimiento a la Dra. Diia. Asuncién
Moya Maya por guiarme tan firme y amablemente en este arduo trabajo de
investigacion en cuyo desarrollo ha transcurrido un periodo de tiempo lleno de
experiencias profesionales y personales muy positivas.

Gracias, Asuncion por tu inestimable ayuda y contagiarme de tu
positividad ante el trabajo y ante la vida.

También quiero agradecer a todos y todas aquellas personas e
Instituciones que con su colaboracién me han permitido llegar hasta el final y
concluir este trabajo.



INDICE

PRIMERA PARTE: ESTUDIO TEORICO

INTRODUCCION.......ouiieiie e 1
1.- EL CONSTRUCTO DE INTELIGENCIA COMO BASE DEL CONCEPTO DE

ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES.......co i 3

1.1.- Naturaleza y origen del constructo de inteligencia.............ccccccvvvvvvvevivennnnnen. 3

1.2.- Principales modelos que tratan de explicar las altas capacidades
INTEIECTUAIRS. ... e 7

2.- CONFUSION TERMINOLOGICA........cciiiiiiiiicee e, 48

3.- CARACTERISTICAS DE LOS/AS ALUMNOS/AS CON ALTAS

CAPACIDADES INTELECTUALES. ... 56
3.1.- Caracteristicas generales.........c.ccoiiiiiiii i 56
3.2.- Caracteristicas intelectuales..............ccooiiiiiiiii 69
3.3.- Caracteristicas fiSiCas. .......uviiii i 72
3.4.- Caracteristicas socialesy emocionales............cccocoeiiiiiiiiiiiiiiiiii e, 73

4.- ESTEREOTIPOS: FALSAS CREENCIAS. ... 82

5.- ACTITUDES, CARACTERISTICAS Y FORMACION DEL PROFESORADO
DEL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES.............. 92

5.1.- Actitudes del profesorado ante el alumnado con altas capacidades
INtElECTUAIES. ... 92

5.2.- Necesidad de formacion del profesorado del alumnado con altas
capacidades intelectuales. ... ... ..o 102

5.3.- La formacion del profesorado desde una perspectiva nacional e
INtErNACIONAL. ... ... e 119



6.- MODELOS DE INTERVENCION EDUCATIVA........ooviiiiiiiieieeeeiie e 124

6.1.- Estructura curricular del sistema educativo espafiol............................. 125

6.2.- Necesidades educativas del alumnado con altas capacidades
INteleCtUales. ... 140

6.3.- Estrategias de intervencion para el alumnado con altas capacidades
intelectuales curriculares y organizativas................ooooiiiiiiiiiiiieen, 142

6.4.- Identificacién, informe psicopedagdgico y procedimiento para solicitar la
intervencion educativa. ............oooiii i 148

6.5.- Opciones de intervencidbn educativa en el alumnado con altas
capacidades intelectuales.............ccoooiiiiii i 163

7.- COMPARATIVA DE LA NORMATIVA AUTONOMICA SOBRE ALTAS
CAPACIDADES. .. e 207

INTRODUGCCION. .......oouiiiteieeteeeeee ettt ettt ettt ettt e eeenens 222
1.- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION......cooviiiiiecteceeeeteee e 224
2.1.- ODJEtiVO QENETAL ..o 224
2.2.- ODbjetivos SPECITICOS.......uiiiiiiiiiieiciiiee e 224
2.- METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.......cciiiiiiiieecieeee e 225
2.1.- Sujetos Objeto de @StUAIO........uuuuriiiiiieiiiiiiiiiiiiiriieerierrrerrrereer e 225
2.2.- Disefo del @StUAIO........uuiiiieeiiiiiiiiie e ee e e e 233
2.3.- Caracteristicas de la poblacion.............cccceiiiiiiiiiiiiiee e 238
2.4.- Procedimiento de la investigacion.............cccoeeeeei e, 240
2.4.1.- Preparacion de los documentos y disposicion del tiempo...........cc......... 240
2.4.2.- Proceso de intervencion en la poblacién objeto de estudio.................... 242



2.5.- Instrumentos utilizados en el estudio y andlisis de

(210 =T [0 1= 244

2.5.1.- Entrevista semiestructurada con el Equipo de Orientacién Educativa

(S0 T 245
2.5.2.- Ficha de informacion descriptiva individualizada.............................. 252
2.5.3.- Entrevista estructurada dirigida a poblacion objeto de estudio............ 271

2.5.4.- Cuestionario de actitudes ante la Educacién Especial dirigido a

profesores/as y padres........cco.viieiiii i 294
2.5.5.- Test SOCIOMEALIICO .....cuiuiie i 309
ANALISIS DE RESULTADOS... ..ot 313
DISCUSION. ...t e, 504
CONCLUSIONES INVESTIGACION.......coviuiiieeee ettt 531

PROPUESTA FORMATIVA DIRIGIDA AL PROFESORADO:

WEB _APP ...t 549
LINEAS FUTURAS ..ottt 561
BIBLIOGRAFIA ... 562
ANEXOS. ... 596



INDICE GRAFICOS Y TABLAS

Graficos parte teodrica

Grafico 1: Modelo de los Tres anillosde Renzulli............cooiiiiiiiiiiiiiiiines. 33
Grafico n® 2: Modelo Triadico de la sobredotacion..........coovveeei i, 43
Grafico n°® 3: Modelo Pentagonal de la Sobredotacién.......................oonel. 47

Graficos Investigacion

Gréfico 1: Distribucion de sujetos con respecto al SEXO0.........c.vveviiiiiiniininnnn. 228
Grafico n° 2: Distribucion de sujetos con respecto alaedad.......................... 228
Gréfico n° 3: Distribucion de los sujetos en funcién al nivel educativo.............. 229
Gréfico n° 4: Distribucion de los centros en Huelva Capital y Provincia............ 230
Grafico n® 5: Etapas Educativas de aplicacion de la flexibilizacion.................. 314
Gréfico n° 6: Aplicacion de la flexibilizacion por cursos.............ccovviiiiennnnn. 314
Grafico n° 7: Porcentajes de sujetos en funcion al Cociente Intelectual............. 318
Grafico n° 8: Porcentaje de Sujetos que ocupan el segundo rango.................. 493
Graficon®9: Porcentaje de sujetos que ocupan el tercer rango..................... 497
Gréfico n° 10: Porcentaje de sujetos que ocupan el quinto rango.................. 502

Tablas parte tedrica e investigacion

Tabla n° 1: Caracteristicas de los sujetos sobredotados.................cc.cceevenenn. 64
Tabla n° 2: Caracteristicas de los sujetos sobredotados..................ccooeeeneee. 65
Tabla n° 3: Estereotipos acerca de la Sobredotacion...................c.coeeine. 83
Tabla n° 4: Recopilacion de topicos, mitos y estereotipos.........ccovvvveveienennnnn. 85
Tabla n°® 5: Adaptaciones en la programacion de aula.......................cooeeeeee. 133

Tabla n° 6: Sintesis de la estructura y desarrollo de la Adaptacién Curricular

INAIVIdUANZAA. . ... 136
Tabla n® 7: Identificacibon AACC y Medidas Educativas por Comunidades
AUtONOMAS €N ESPAR@. . ... . 149

Tabla n® 8: Modelo de Renzulli de enriquecimiento escolar en sentido amplio.. 184



Tabla n°® 9: Diversas posibilidades de aceleraciéon contempladas en el sistema
educativo NOMEAMEIICANOD. ... .. ..ttt eaenens

Tabla N° 10: Niveles educativos desde los que se llevo a cabo el proceso de
flexiDIliZACION. ... ..o

Tabla n°11: Sintesis de datos obtenidos a través de las fichas de informacién
descriptiva individualizada. ..o

Tabla n® 12: Estrutura de 1as entreVvistas. .........c.oovieiiieiieiiieii e
Tabla n° 13: Relacion de sujetos y Cociente Intelectual (C.1.) ......c.ccooivinenan.n.
Tabla n° 14: Pruebas de evaluacion psicopedagdgicas (complementarias)........

Tabla n° 15: Niveles y ciclos educativos en los que en la actualidad imparten
docencia l0s/as profesSOres/as. .......o.vie i,

Tabla n° 16: Nivel educativo alcanzado por los padres y madres de los sujetos
sobredotados objeto de eStUdiO.........c.ouiieiiiii i
Tabla n° 17: Andlisis conjunto de los indices obtenidos en el test sociométrico...

Tabla n°® 18: Rangos y simbolos sociométricos de los sujetos con Altas
Capacidades Intelectuales participantes en la investigacion...........................

191

232

260

277

316

320

332

367

470



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

INTRODUCCION

Iniciamos esta investigacion con formato de tesis doctoral porque
consideramos que es la forma cientifica y objetiva de aproximarnos a una
realidad tan cercana a nosotros como es la de la Educacion intentando a su
vez aportar nuestro “granito de arena” a un universo tan complejo como es el

de las altas capacidades intelectuales.

Por ello, nuestro objetivo general en esta investigacion partiendo de los
hallazgos enconctrados construir un proyecto formativo y orientativo para
la atencién educativa del alumnado con altas capacidades intelectuales.
Dicho proyecto, partird del analisis de las necesidades formativas del
profesorado y padres que adquirird un formato multimedia.

Para poder realizar esta investigacion hemos considerado actuar con
una muestra que abarca una poblaciébn que incluye a todos los agentes
involucrados en la educacién y entorno mas cercano a los/as alumnos/as con
altas capacidades intelectuales: docentes, padres, compaferos/as del

alumnado objeto de estudio.

Comenzamos con un recorrido teérico sobre las altas capacidades
intelectuales; iniciando dicho recorrido por el propio concepto de inteligencia,
teorias sobre las mismas, concepto de altas capacidades, diferenciacion de
conceptos, caracteristicas del alumnado con altas capacidades, caracteristicas
del profesorado... hasta las actuaciones educativas previstas para su atencién
educativa... para continuar con el estudio practico o investigacion que nos

ocupa.

La parte practica de nuestro trabajo quiere reflejar una realidad presente
en nuestras aulas y con repercusion a nivel social, afectivo y emocional en los
protagonistas, que no son otros que el alumnado con altas capacidades
intelectuales sin dejar atras a sus padres que viven muy de cerca las

consecuencias de la falta de atencién a las necesidades de apoyo educativo
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gue estos/as alumnos/as requieren. Esta situacion, sin duda, pone igualmente
de manifiesto las carencias de nuestro actual sistema educativo, pero también
de sistemas educativos anteriores que tampoco han sabido canalizar las

demandas de esta poblacién cada vez més evidentes.

No es otro nuestro propdsito que hacer patente esta situacion y realidad
para poder aportar sobretodo al docente, por ser el agente canalizador de
dichas estrategias gubernamentales, una herramienta de actuacion que les
permita actuar con conocimiento de causa dentro de su particular universo

como es el aula escolar.
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1.- EL CONSTRUCTO DE INTELIGENCIA COMO
BASE DEL CONCEPTO DE ALTAS CAPACIDADES
INTELECTUALES

Toda investigacion cuyo objetivo son las Altas Capacidades
Intelectuales, tiene como principal y Unico punto de partida el estudio del
constructo inteligencia, ya que como sefiala Genovard y Castell6 (1990), la
sobredotacion intelectual o Altas Capacidades Intelectuales es una concrecién
del concepto genérico de inteligencia.

Es de vital importancia para delimitar el propio concepto de Altas
Capacidades Intelectuales, delimitar previamente el concepto de inteligencia,
ya que el primero es considerado como una modalidad especifica de
funcionamiento intelectual cuyo rasgo comun en todos aquellos que lo poseen

es un elevado grado de inteligencia.

En funcién a ello, se exponen las diferentes teorias, que han ido
surgiendo a lo largo de la historia, y que han pretendido en todos los casos
esclarecer y determinar cual es el origen y la naturaleza del constructo
inteligencia. Esta aproximacion histdrica culmina con la presentacion de

tendencias y teorias mas actuales, pero que pretenden el mismo objetivo.

1.1.- NATURALEZA Y ORIGEN DEL CONSTRUCTO DE
INTELIGENCIA

A pesar de que el término de inteligencia es cominmente utilizado tanto
a nivel popular como desde el punto de vista académico, y a pesar de su clara
presencia en la propia conducta humana, no podriamos definir con exactitud

gué es la inteligencia.
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La respuesta a esta cuestion, muy lejos de unificar a la comunidad
cientifica, crea controversia y division de posturas, dando lugar a intentos
explicativos que consolidan la base de las conocidas teorias implicitas, que
engloban explicaciones populares e intuitivas procedentes de la poblacion
general, que abarcan tanto explicaciones sobre la inteligencia como de la
conducta inteligente, contemplando elementos descriptivos que no se alejan en
exceso de las explicaciones cientificas (Bernstein, Conway, Ketron y Sternberg,
1981; Huteau, 1985; Mugny y Carugati, 1987) y teorias explicitas, las cuales,
proporcionan datos objetivos que surgen del estudio experimental de la
inteligencia. Dentro de estas teorias destacan el conductismo, factorialismo, el

procesamiento de la informacién y la Teoria de Piaget.

Sin embargo, si queda claramente constatado la existencia de distintos
niveles de inteligencia y su multimodalidad, contextualizandose éstos en
aguellos grupos de sujetos que se desvian de la media tanto por debajo,
deficiencia mental, como por encima, sobredotacién o altas capacidades
intelectuales. Asi como también parece clara la unanimidad al reconocer que
la inteligencia se desarrolla y que es una capacidad para conocer 0

comprender.

Muchos han sido los autores que a lo largo de la historia han pretendido
descifrar el origen y naturaleza de la inteligencia, uno de los primeros fue Galton
(1869), el cual defendié la concepcion de la naturaleza hereditaria de la
inteligencia, recogido en su obra Heredity Genius, el genio se hereda.

Taine (1876) identific6 y definié la inteligencia como energia del
organismo, es decir, como una “capacidad energética del organismo” que
posibilitaba que el ser humano transformara la fuerza fisica en sensaciones,
gue posteriormente se convertiran en ideas o productos mentales. Impregnado

de los postulados de Taine, Spearman (1927) denomind factor “g” a la energia

del organismo capaz de transformar unos elementos directamente en ideas.

En este contexto, en el que queda esbozada la naturaleza hereditaria y
biologica de la inteligencia, surge un concepto renovador y no menos

revolucionario, el de medida de la inteligencia, de la mano de Binet (1905;
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1909) elaborando el primer test de inteligencia (C.l.) cuyas consecuencias
originaron una vision mas realista y funcional de la inteligencia: emergio la idea
de que se puede medir la inteligencia mediante un instrumento psicoldgico: el
test; por primera vez queda establecida la relacion entre inteligencia y
rendimiento escolar; y consecuentemente se produjo un desarrollo vertiginoso
de los test dentro, principalmente, de la teoria psicométrica, cuyo objetivo era
la construccion de mapas mentales de la estructura mental humana basandose
en el correlato entre las puntuaciones obtenidas en los test y los diversos

comportamientos intelectuales medidos en los mismos (verbal, numérico, etc.).

En el afio 1916, Terman, observando los resultados conseguidos por la
comunidad cientifica del momento, consider6 adecuado establecer que el C.I.
era la base fundamental para determinar la inteligencia de una persona.
Paralelamente, Spearman (1927) consideré que el factor “g” era el que mejor
representaba y definia la estructura de la inteligencia. En definitiva y ante la
imparable proliferacién de los tests de medida de inteligencia, llegd a decirse

gue la inteligencia era agquello que media los tests (Boring, 1923).

Ante el ambiente reduccionista que imperaba tanto en las definiciones
gue se proporcionaban sobre la inteligencia, como en la practica y aplicabilidad
de los tests, surgieron importantes criticas que llevaron a autores como Terman
(1954) y a Thorndike (1963) a reconsiderar los planteamientos vigentes y a
establecer que los tests de C.I. utilizados no ofrecian un analisis detallado ni
clarificador de cdmo se producia la evolucién de la inteligencia ni de como era
su funcionamiento, por tanto previnieron de las consecuencias de esta
utilizacion indiscriminada de los tests y recomendaron cautela, fundamentada

en tres razones (Eysenk, 1988):

1.- El experimentador esta influenciado por la teoria en la que se ubica
su concepcion de inteligencia, consecuentemente también lo va a estar el
instrumento seleccionado, condicionando el tipo de fenémeno y medida

obtenida.

2.- Los tests de C.I. estén restringidos a ciertas poblaciones, de manera

gue los resultados estan sesgados y no se pueden generalizar.
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3.- Los tests de C.I. ofrecen resultados diferentes ain cuando se aplican

sucesivamente a las mismas personas.

A partir de la Segunda Guerra Mundial, cambia radicalmente la idea de
inteligencia concebida como energia del organismo, debido a la busqueda de
pragmaticidad y operatividad del concepto: la actividad cognitiva concreta, que
permitiera intervenir especificamente para obtener un mayor rendimiento de las
potencialidades individuales, al servicio de intereses fundamentalmente

politicos y econémicos.

Por tanto, la inteligencia ya no es concebida como un conjunto de
conocimientos, sino como un sistema que permite la estructuracion de dichos
conocimientos; desmitificAndose los tests de C.l. y considerandose a éstos
como meros instrumentos de aproximacién que proporcionan informacion
general sobre la competencia intelectual, acercandonos de forma indirecta a la
cuantificacién de la inteligencia, pero no como el instrumento que determina la

inteligencia del sujeto al que se le aplica.

Otra de las cuestiones importantes que nos ayuda a conocer la
naturaleza de la inteligencia, es el estudio sobre el origen de la misma, aspecto
sobre el cual tampoco existe unanimidad y a partir del cual surge la eterna
polémica, es decir, considerar la base biolégica o ambiental de la inteligencia.
Ante este planteamiento, que aun hoy en dia sigue suscitando controversia,

existen dos ideas preponderantes:

1.- Que es muy dificultoso determinar qué factores generan diferencias

en la inteligencia (Taylor y Sternberg, 1989).

2.- Que es imposible concebir que la superioridad intelectual pueda ser

atribuida a un Unico factor (Kitano y Kirby, 1986).

Por ello y en la linea de estas dos ideas, hoy en dia se acepta que para
que un individuo pueda desarrollar una conducta intelectual y su propia
inteligencia ha de contar con dos factores importantes, por un lado, con una

capacidad biologica (heredada), y por otro, con factores sociales o ambientales.
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Siguiendo el devenir de las diferentes teorias que como hemos ido
observando han intentado encontrar el origen de la inteligencia, Taylor y
Sternberg (1989) y Winegar y Valsiner (1992) llegan a establecer que
determinar el origen de la inteligencia en un solo factor es improbable, y que
indudablemente el origen debe residir en la interaccion de muchas variables
junto a factores genéticos, neuroldgicos y ambientales. La herencia es
importante en la composicién del potencial intelectual de un sujeto, pero es el

ambiente el que determina que este potencial individual se llegue a realizar.

A pesar, de que la linea actual, y con la que estamos totalmente
de acuerdo, esta encaminada a la concepcion de inteligencia
previamente descrita, es decir, a un origen combinado de la inteligencia,
han existido y existen defensores de una inteligencia dada Unicamente
por factores genéticos y por tanto hereditaria en contraposicion de otra
postura igualmente reduccionista, que afirma que el origen y naturaleza

de la inteligencia reside Unicamente en el ambiente.

1.2.- PRINCIPALES MODELOS QUE TRATAN DE
EXPLICAR LAS ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Como base necesaria para el entendimiento del propio constructo de
inteligencia y alta habilidad intelectual es absolutamente necesario estudiar el
concepto. Por ello, vamos a recoger en este apartado los diferentes intentos
que a lo largo de la historia del estudio de las altas capacidades intelectuales

se han ido haciendo para perfilar y delimitar el término.

Tal y como establecen en sus obras autores como Gallagher (1985);
Maker (1986); Renzulli (1994) y Sternberg (1990), el desacuerdo es
generalizado acerca de como definir las altas capacidades intelectuales, este
es un hecho que esta latente hoy en dia en las escuelas y por tanto podria ser
la base de muchas de las actuaciones educativas que se llevan a cabo con este

alumnado.
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La imprecision que envuelve al término guia las actuaciones educativas
imprecisas y poco frutiferas en la praxis dando lugar a falsas creencias que
muy lejos de favorecer el desarrollo intelectual, social y emocional de estos
alumnos, los relega, en el mejor de los casos, a un trato igualitario, y en el peor,
al etiguetamiento bajo categorias de conducta disruptiva, hiperactividad, déficit
de atencion, etc.

Por supuesto, como en todo proceso de falta de conocimiento e
imprecisién con respecto a algo, se utilizan arbitrariamente términos como
sinbnimos de altas capacidades intelectuales, que aumentan progresivamente

la confusion.

De acuerdo con Acereda y Sastre (1998, p. 80), este desacuerdo en el
uso de la terminologia esta generado por factores como mal conocimiento,
estereotipos, falta de concordancia sobre el constructor de inteligencia y las
diferencias de opinién explicitadas por los distintos tedricos respecto a las
siguientes cuestiones: ¢en qué destacan los nifios superdotados?, ¢como se
mide la sobredotaciéon?, ¢hasta qué punto debe destacar un nifio por ser
superdotado?, ¢quién deberia integrar el grupo comparativo de la

sobredotacién?

De acuerdo con estas autoras, Acereda y Sastre (1998), que explicitan

el origen de la confusion terminoldgica en cinco puntos:

1.- Discrepancia en el concepto de sobredotacion.

2.- Carencia de conocimiento de las caracteristicas particulares de estos
sujetos.

3.- Como consecuencia del primer punto, se origina una confusion y
mezcolanza de conceptos, que pretenden referenciar al fendmeno de la
sobredotacion.

4.- Rechazo social que ha provocado el uso indiscriminado de dicha
terminologia desde el principio de los tiempos, términos que van desde dioses

y genios pasando por endemoniados.
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5.- Orientacion econdémica del tratamiento otorgado a estos sujetos
apoyandose en la repercusion que estas grandes mentalidades pueden tener

en el mundo politico, social y cientifico-cultural.

También Renzulli (1994) en un intento de establecer las directrices
necesarias para que la definicion de sobredotacion sea rigurosa, establece

cuatro criterios esenciales:

1.- Toda definicién fiable se ha de basar en la investigacion.

2.- La definicion de altas capacidades intelectuales que se adopte ha de poder
guiar la seleccion de los instrumentos de diagndéstico, asi como el propio
procedimiento de identificacion.

3.- Toda definicion ha de servir para poder programar la intervencion.

4.- La definicion que adoptemos ha de ser capaz de generar posteriores

investigaciones.

Este interés por proporcionar una definicion fiable de altas capacidades
intelectuales ha estado patente a lo largo de la historia, en la que los autores
se han afanado en su estudio e intentado arrojar luz sobre esta problemética.
Por ello, realizaremos un breve recorrido por los intentos de definicion de
estudiosos sobre la sobredotacion intelectual y mas actualmente altas
capacidades intelectuales para centrarnos con posterioridad en la que a
nosotros, desde nuestro estudio nos parece mas adecuada y coincidente con

la realidad actual.

Terman y Busk (1933, pp. 969-970): “Podemos distinguir dos clases de
nifios bien dotados: a) los superiores intelectualmente, y b) aquellos que
poseen aptitudes especiales. En el primer grupo se incluyen los que obtienen
elevadas puntuaciones en los llamados ‘“test” de inteligencia general; en el
segundo, aquellos cuyas capacidades excepcionales se hallan confinadas a
uno 0 MAas sectores especiales, tales como la musica, el arte, el célculo, el
ajedrez, la mecéanica, etc. No quiere decir esto que estos dos grupos se
opongan clara y definitivamente el uno al otro. Por el contrario; es posible que
un individuo esté intelectualmente bien dotado y posea al mismo tiempo alguna

o algunas aptitudes especiales. Hemos hecho esta distincion con el objeto
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primordial de fijar bien el hecho de que la superioridad en una determinada
materia o actividad no implica /necesariamente/ la superioridad en todos los

sectores.[...].

¢A qué nivel de talento nos referimos cuando hablamos de nifios bien
dotados? Solo de un modo arbitrario podemos establecer un limite a partir del
cual todos los nifios que lo sobrepasen habran de considerarse como incluidos
dentro de la designacién de bien dotados (superdotados), ya que la distribucién,
el paso de un grado a otro de aptitud se verifica de una manera no discreta,

sino gradual y continua [...].

En una escala de inteligencia no podemos establecer, a no ser de un
modo convencional, un punto a partir del cual sea dado decir que todos los
individuos que se clasifican por encima de él son bien dotados, y los que caen
por debajo no bien dotados. Para nuestra finalidad necesitamos, sin embargo,
trazar esta linea separatoria, aun cuando sea arbitraria, por la razén obvia de
saber a ciencia exacta de qué clase de nifios hablamos. Indistintamente
podriamos colocar la frontera inferior de los bien dotados a nivel de los C.I. 120,
130, 140, 150 o cualquier otro rango superior. Si se fija como limite el C.1., el
namero de los que podrian ser calificados seria de 4 a 5 por 1000; y si en 150,
el 2 6 3 por 1000, y menos aun si se elevase dicho C.I. a 160. Nos parece lo
mas acertado establecer dicha linea separatoria entre 130 y 140 de C.I., por
dos razones primordiales: En primer lugar, los nifios que presentan este grado
de superioridad son lo suficientemente diferentes del niflo medio para necesitar
oportunidades educativas especiales. En segundo término, las mas extensas
investigaciones realizadas sobre los nifios superdotados estudian en su mayor

parte sujetos de este nivel de inteligencia u otro cualquiera superior.”

Witty (1940) (citado por French, 1969, p. 480) establece que el
superdotado es “aquel individuo que domina una actividad humana de gran

valor, real o posible, de un modo notable y constante”.

Ley de Ensefianza de 1944 de Inglaterra (tomado de Torrance, 1971, p.
568). Esta Ley, se caracteriza por plasmar un concepto multidimensional de la

sobredotacion, partiendo de un supuesto: que los nifilos difieren mas en

10



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

aptitudes cualitativas que cuantitativas, presenta una clasificacion tripartita en
las escuelas secundarias, puesto que toma como base la idea de que existen
tres tipos fundamentales de sobredotacion: literal y abstracto (la educacion se
realizaria en las “grammar schools”, mecénico o técnico (en las escuelas

técnicas) y concreto o préactico (en las escuelas modernas).

Hollingworth (1951) (citado por Passow, 1985, p. 25) considera que los
sujetos superdotados son “aquellos situados en el 1% de la poblacion juvenil
en inteligencia general, siendo ésta la capacidad de lograr leer, escribir y

manejar simbolos y conocimientos abstractos”.

Hildreth (1952) (citado por Genovard, 1982, p. 118) establece que “el
superdotado es aquel individuo, nifio o joven, cuyo comportamiento a partir de
su superioridad fisica demuestra de forma constante rasgos poco comunes de
capacidad para llegar al éxito de sus actos y donde los individuos de su misma

edad no llegan habitualmente”.

Garmendia de Otaola (1954, p. 20) manifiesta que “los términos de
superdotado, bien dotado, supernormal, etc., son términos que incluyen a
determinados sujetos que poseen una inteligencia superior a la que
corresponde a su edad y a la sociedad en la que viven, alcanzando un cociente
base de 130"

Passow y otros (1955) (citado por éste en 1985, p. 26) lo definieron
como ’la capacidad de un rendimiento superior en cualquier area de la
conducta humana socialmente valiosa, pero limitadas esas areas, al mismo
tiempo, a “campos académicos”, tales como Lengua, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Matematicas; a campos artisticos, como la masica, artes
gréficas y plasticas, artes representativas y mecanicas; y al &mbito de las

relaciones humanas”.

Fernandez Huerta (1955) escribe un articulo titulado “Actualizacién de
la nocién de superdotado y peligros selectivos” en cuya introduccion expone la
existencia de diversos tipos de sobredotacion. En él manifiesta su oposicion a

considerar una Unica definicion de sobredotacion basada en lo meramente
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mental o en la inteligencia general. A pesar de ello, se plantea la siguiente
pregunta: “;Cual sera el cociente minimo exigible para clasificar a un escolar
como superdotado en perspectiva intelectiva?. Cuando el punto de apoyo es
exclusivamente el cociente intelectual, suele exigirse un valor de 130 para

aceptarlo como tal, aunque alguno lo eleve a 140.”

Anastasi (1973) en su obra “Psicologia Diferencial” dedica un capitulo
a “El genio”, en el que establece una relacién entre genio y eminencia, a partir
de lo cual afirma que hay tantas clases de genio como manera hay de lograr el
éxito en la sociedad (“genio financiero”, “genio militar”, ...). Para este autor: ” La
definicion mas amplia y objetiva del genio es la del individuo que excede
sefaladamente al promedio de ejecucién en cualquier campo” (Anastasi, 1973,

p. 377).

Escuelas Publicas de Portland (Oregén) (1959, tomado de Passow,
1985, p. 26). Incluia aproximadamente el 10% superior de los alumnos con
mayor talento intelectual y también la misma proporcion de los individuos con
mayor talento en cada una de las siete aptitudes especiales: arte, musica,
escritura creativa, expresion dramatica, danza creativa, talento mecanico y

liderazgo social.

Costa Ribas (1961) en uno de los pocos articulos que aparecieron en
la década de los sesenta en Espafia sobre el tema, inicia su escrito con una
definicion operativa basada Unicamente en el aspecto testométrico y como
sintesis de lo observado en los estudios, sobre todo americanos e ingleses: “La
mayoria de los autores anglosajones que se han preocupado por el problema
de los bien dotados, estan acordes en aceptar el C. I. de 130 a 140 como limite
que separa la normalidad de la supranormalidad. De modo que para ellos son
bien dotados todos aquellos cuyos C. I. es superior a 130. Por debajo de este
nivel son considerados como de inteligencia normal”. Y basado en ello,
considera al bien dotado como aquel, intelectualmente, superior al nifio normal,
y no de los requisitos indispensables para que puedan ser considerados como
tales es, segun el parecer de la mayoria de los autores, que su C. |. sea igual
o superior a 130 (pp. 235-236).
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Drews (1963) (tomado de Torrance, 1971, pp. 575-576), tras sus propias
investigaciones, llego a la conclusion de que los adolescentes sobredotados no
sélo tienen mas talentos que los demas, sino que ademas muestran una
combinacion insdlita de talentos y de estilos con innumerables contradicciones
e inconsistencias. Por ello, esta investigadora, elude la presentacién de una
definicibn m&s o menos unidimensional y psicométrica y elabora una
clasificacion cuadripartita de los adolescentes superdotados, basada en

criterios descriptivos:

1.- Los estudiosos de alto rendimiento: son aplicados, conformistas, rara
vez son lideres escolares y no suelen ser creadores ni originales; sin embargo,

son muy productivos, sobre todo en las actividades altamente estructuradas.

2.- Los lideres sociales: son adolescentes populares y apreciados por
sus comparfieros, y aungque obtienen buenas calificaciones, no suelen ser muy
sobresalientes en los exdmenes escolares dificiles, puesto que esto no es su

objetivo primordial, sino las relaciones con sus compafieros.

3.- Los intelectuales creadores: sus resultados escolares suelen ser un
poco inferiores a las dos clasificaciones precedentes, puesto que tienden a ser
originales y fecundos, y le interesan las cuestiones subrepticias. En este grupo

suelen estar los artistas, musicos, escritores, e intelectuales creativos.

4.- El rebelde: son los individualistas y creadores no intelectuales. Su
puntuacion en los test no verbales es muy superior a la obtenida en los
verbales. Aunque sean brillantes, su rendimiento es bajo debido a su carencia
de conformismo, tendencia a la protesta y a las antipatias reciprocas con sus

profesores.

Barbe (1963), realiza la siguiente clasificacion de los nifios

intelectualmente superiores: brillantes, dotados y superdotados.

Los nifios brillantes son los que poseen un C. . comprendido dentro
del intervalo 110 -130, donde estaria incluida alrededor del 20% de la poblacion

escolar total. Tiene una inteligencia general superior al término medio y con
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mayor probabilidad habra de cursar estudios universitarios.

Los niflos dotados son los que poseen un C. |. superior o igual a 130
y designa del 1 al 3 % superior de la poblacion escolar.

Los nifios sobredotados son los que poseen un C. |. superior o igual
a 170 (en el Terman-Merrill). Hollingworth en un estudio publicado en 1942, en
el que describe a 12 nifios que tuvieron una puntuacién superior a 180, afirma,

refiriéndose a estos nifios, que podrian hallarse un nifio asi en un millén.

Narramore (1966) (citado por Genovard, 1982, p. 118) considera que el
superdotado es el individuo englobado en una categoria amplia que sobrepasa
a la de inteligencia media y es capaz de tratar con facilidad y perfeccion, con

hechos, ideas y relaciones.

Guijarro Sanz (1967, pp. 203-204) lleva a cabo una compleja definicion
después de manifestar la dificultad que confiere precisar cual es la cualidad en
la que debe destacar un alumno para, ser considerado como superdotado,
estableciendo que para distinguir a un alumno como superdotado debe poseer
un nivel intelectual bastante elevado respecto al que corresponde al normal de
su edad cronoldgica, es decir, apreciar el nivel de inteligencia superior; también
conviene destacar, ademas de la inteligencia general, los factores especiales
de la inteligencia, segun probo el andlisis factorial, con vistas a una acertada
orientacion profesional. Resulta imprescindible conocer, por otra parte, su
desarrollo fisico, indice de fatigabilidad, tipo de caracter, comportamiento en el
grupo, cualidades todas ellas que poseera en grado considerable. Por otra
parte hay que tener en cuenta factores tan decisivos como los familiares,

ambientales y sociales.

Taylor (1968) (en Torrance, 1971, p. 572) propone un modelo de talento
multiple que estima mas practico a la hora de identificar y promover los
diferentes tipos de nifios y jovenes superdotados, y considera que las
agrupaciones de talentos se basan en las necesidades del mundo del trabajo,
y segun esto distingue el talento académico y cinco tipo mas, compatibles entre

ellos: el talento creador y productivo, el talento valorativo o de toma de
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decisiones, el talento de planificacion, el talento de prevision y el talento de
comunicacion. Este autor sostiene que si consideramos soélo el 10% superior
en cada grupo de talento como superdotado, el porcentaje de éstos aumentara
desde el 10% para un area de talento, al 30% a lo largo de las seis areas de
talento. Basado en estos argumentos, Taylor considera que si tenemos en
cuenta los seis tipos de talento, aproximadamente el 90% de los sujetos se
hallaran por encima del promedio en por lo menos un grupo; es decir, la mayor
parte de los sujetos posee al menos algun tipo de talento a tener en cuenta

como superior a los demas.

Douglas (1968) (en Torrance, 1971, p. 574) ofrece igualmente un
modelo similar al presentado por Taylor, y sugiere los siguientes tipos de nifios
superdotados: La mente esponja, la mente comprensiva, la mente resolutoria

de problemas, la mente creadora, la mente habil y la mente social y lider.

French (1969, p. 477), igualmente dentro de la 6ptica multidimensional,
define la sobredotacion de la siguiente forma: “El término superdotado se aplica
generalmente al individuo cuya capacidad intelectual o académica es
claramente superior a la de la mayoria de sus condiscipulos de la misma edad.
Pero en cierto sentido, todo nifio sobresale en algo, ya que existen cualidades
y talentos muy distintos de los exclusivamente académicos. Todos conocemos
a individuos con extraordinarias condiciones para captarse el aprecio de los
demas. Otros ponen unas facultades fisicas Unicas, unas excepcionales
cualidades para la muasica o una gran capacidad para la mecanica. En ciertos
casos, todas estas caracteristicas, o algunas de ellas, pueden encontrarse en

un solo individuo.”

Gallagher (1970, p. 64), a la hora de tener que responder a la pregunta
gué se entiende por nifio excepcionalmente dotado, afirma que “el elemento
mé&s comun de la mayoria de las muchas definiciones del nifio
excepcionalmente dotado es la “capacidad intelectual”, evaluada mediante
algun tipo de test de inteligencia”. Posteriormente (1975) (citado por Genovard,
1981, p. 73), lo definira con los siguientes términos: “Concepto aplicado a una
variedad amplia de individuos que poseen una capacidad superior para tratar

con hechos, ideas y relaciones”. Igualmente, es importante destacar una
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concepcion claramente flexible al respecto, como se refleja en la siguiente
afirmacion: ” Si nuestra definicion de superdotado cambia cuando los valores
de nuestra sociedad cambia, ¢ en qué se parecera La definicibn en 19857?.
¢Qué valores seran rechazados y qué valores serdn mas altamente

aceptados?” (citado por Khatena, 1982, p. 35).

Segun Passow (1985, p. 26), la definicion mas utilizada en Estados
Unidos es la de la Oficina de Educacion de este pais, propuesta por un consejo
asesor y presentada en el Informe Marland (1972), que recogemos a
continuacién: “Los nifios superdotados y con talento son aquellos identificados
por personas cualificadas profesionalmente, que, en virtud de aptitudes
excepcionales, son capaces de un alto rendimiento. Son nifios que requieren
programas y/o servicios educativos superiores a los que de manera habitual
proporciona un programa escolar normal para llevar a cabo su contribucién a
si mismos y a la sociedad. Los nifios capaces de elevadas realizaciones
pueden no haberlo demostrado con un rendimiento alto, pero pueden tener la
potencialidad en cualquiera de las siguientes areas, por separado 0 en
combinacién: Capacidad intelectual general; Aptitud académica especifica;
Pensamiento creativo o productivo; Capacidad de liderazgo; Artes visuales y

representativas; Capacidad psicomotriz *.

Telford y Sawrey (1972, p. 12) son autores de una obra que trata de la
“excepcionalidad” tanto por exceso como por defecto, y presenta una definiciéon
operacional, de naturaleza estadistica o0 cuantitativa: “La persona
intelectualmente superdotada puede definirse en términos de puntajes de test
o de rendimiento demostrado, o como el 1 6 2 por 100 superior de la poblacién

general, segun se mide por medio de un test de inteligencia especifico.”

Ajuriaguerra (1973, p. 833): "Se llama nifio superdotado al que posee
aptitudes superiores que sobrepasan netamente la capacidad media de los
nifios de su edad. Se considera como tal al que obtiene un C. I. superior a 140
(nocion cuantitativa) y que presenta rasgos excepcionales de la personalidad
desde el punto de vista cualitativo (talento creador en uno o varios campos)”. (
Se presume que se esta refiriendo a una puntuacion obtenida en el Stanford-
Binet).
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Novaes (1975) recoge que en el | Seminario sobre superdotados,
patrocinado por el Ministerio de Educacion y Cultura de Brasil y celebrado en
Brasilia en 1971, se determiné que seria conveniente adoptar un concepto
operacional que incluyese criterios de nivel mental, pensamiento productivo,
indices de creatividad, caracteristicas personales de autorrealizacién y de
adaptacion social. Esta autora, sitia su punto de mira en la creatividad y
sostiene que las definiciones sociales que se refieren a los superdotados de
una manera mas amplia, considerandolos como talentosos en varias areas, no
solamente las que estan ligadas a la inteligencia superior, sino también a la
creatividad, implican a un mayor nimero de individuos; las definiciones que
acentlan aspectos de la creatividad incluyen del 5 al 10 por ciento, y las que

se basan especialmente en la inteligencia abarcan del 2 al 5 por ciento.

Renzulli (1978) (en Moénks y Boxtel, 1985, pp. 278-279) propone una
nueva y original aportacion a la concepcion de la sobredotacién en la que se
incluye tres elementos: una capacidad superior a la media, compromiso en la
tareay creatividad. A esta original concepcion se le ha denominado de los “Tres
anillos” y fue elaborada después de haber llevado a cabo una extensa

investigacion empirica.

Renzulli y Cols (1994), sostienen que la sobredotacion consiste en una
interaccion entre tres grupos basicos de rasgos humanos; definidos como
capacidades generales por encima de la media, altos niveles de implicacién en
la tarea y altos niveles de creatividad. En funcién a ello, los nifios superdotados
y con talento son aquellos que poseen, o son capaces de desarrollar; este
conjunto compuesto de rasgos y aplicarlos a cualquier area potencialmente

valiosa de realizacién humana.

Segun esta concepcion, ningun factor por si solo crea la sobredotacion,
sino que todos influyen igualmente, y es su interseccién la que determinara el
mayor o menor grado de sobredotacion. Posteriormente, el mismo equipo de
Renzulli completara este modelo, introduciendo el marco social (colegio,
comparnieros y familia) del que habia carecido, y se crea otro nuevo denominado

“Modelo Triadico”.
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En el “Informe de la Australian Schools Commission” titulado “The
education of gifted students”, publicado en 1980, después de haber examinado
varias definiciones utilizadas sobre todo en el Reino Unido y en los Estados
Unidos de América, la comision al respecto propuso la siguiente, por considerar
gue se adapta mas al contexto australiano: “Son nifios superdotados aquellos
que manifiestan una competencia o un potencial excepcionales en diversos
campos (sobre todo la actividad intelectual y la creatividad) y gue necesitan una
educacion o servicios diferentes de los que puede ofrecerle la escuela

ordinaria”. (Citado por Passow, 1985, p. 182).

Woolfolk y McCune (1980, p. 597) en su obra “Psicologia de la
educacion” recogen la exhaustiva definicion que da Martinson, quien ademas
de incluir la inteligencia, la creatividad y el talento, la completa con las tres

siguientes puntualizaciones:

12.- Los alumnos bien dotados poseen capacidades que pueden suponer
importantes contribuciones a la sociedad.

22.- Son tan capaces que el programa escolar regular no resulta adecuado para

sus necesidades.

32.- En una o mas de las capacidades se encuentran dentro de 3% superior del

total de la poblacién escolar.

Genovard y Otros (1981, p. 73) sefialan que: “una definicion
comprensiva del nifio superdotado es aquella que describe a este tipo de
individuos nifios o jévenes, cuyo desarrollo y comportamiento, a partir de su
superioridad muestra de forma consistente rasgos poco comunes dentro de la
inteligencia cuantitativa y cualitativa asi como una capacidad, rendimiento y

éxito poco comunes en relacion a la edad cronologica’.

Terrassier (1981, p. 22) a la hora de abordar el capitulo referente a la
definicion del superdotado afirma: “Nuestra definicion sera pragmatica y

utilitaria”, y en esa linea presenta la siguiente definicién: “El nifio superdotado
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esta esencialmente caracterizado por la gran precocidad de su desarrollo
intelectual. Bien entendido, esta precocidad esta evaluada por referencia al
ritmo medio de desarrollo del conjunto de los nifios, ritmo que ha contribuido a
determinar el curso escolar propuesto para todos los nifios. Hay tanta
diferencia, sobre el plano intelectual, entre un nifio débil medio y un nifio normal,

que entre un nifio normal y un nifio superdotado”.

La UNESCO (1983), en su publicacién “Terminologia de la educacion
especial”, escrita, segun aparece en el Prefacio, “para tratar de resolver a
escala internacional el problema de la terminologia en materia de educacion”’,
edicion revisada de la “Terminologia: Educacion Especial” publicada en 1977,
presenta una definicibn que puede considerarse excesivamente simplista y
poco operativa: “Persona cuya capacidad es netamente superior al término

medio, en relacion con su edad”.

Tannenbaum (1983) (en Passow, 1985, p. 27) propone una definicion,
gue siguiendo la linea del “Modelo Triadico”, incorpora igualmente aspectos
psicosociales y sostiene que el rendimiento excepcional es el resultado de la
sobreposicién de los cinco factores siguientes:

1. Capacidad general: el factor “g” o inteligencia general probada.

2. Capacidad especial: aptitudes y habilidades especiales.

3. Factores no-intelectuales: por ejemplo, fuerza personal, dedicacion, voluntad
de hacer sacrificios, y otros rasgos integrantes de la personalidad con éxito.

4. Factores ambientales: en el marco del hogar, el colegio y la comunidad, que
proporcionan estimulo y apoyo.

5. Factores fortuitos: circunstancias imprevistas en la estructura de
oportunidades y en el estilo de vida habitual que pueden afectar las salidas para

la realizacién excepcional.

Polaino-Lorente (1983, pp. 241-243) en un articulo en el que hace una
visidn retrospectiva de las cuatro ultimas décadas de Educacion Especial en
Espafia, al final de éste, trata igualmente sobre los superdotados y la Educacién
Especial y realiza una breve pero concisa critica al criterio testométrico,

manifestando que esta fuertemente sesgado y de continuar con este Unico
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criterio, en el futuro se incrementard este sesgo aln mas, y da las siguientes
tres razones: “En primer lugar, porque la mayor parte de las escalas de
inteligencia estdn contaminadas culturalmente. En segundo lugar, porque las
situaciones que se emplean para la evaluacion de la inteligencia en esos
instrumentos distan mucho de replicar analégicamente las situaciones de la
vida real donde la inteligencia debe manifestarse. En tercer lugar, porque el
condicionamiento cultural que interfiere en los resultados de esas pruebas,
condiciona -aunque paulatinamente, de forma no despreciable- el hecho
comprobado de que cada nueva oleada generacional que se incorpora al

estudio y es asi evaluada, obtiene cada vez un C.l. mas alto.”

A pesar de esta critica, y de reconocer todas las limitaciones que
conlleva la utilizacion del criterio testométrico, lo considera aceptablemente
valido, sin desestimar otros aspectos, considerando que dentro de un marco de
referencia (que en este caso seria la inteligencia medida a través de un tests,
es decir, el C.1.), se es 0 no superdotado respecto de algo (criterio de contenido)

y respecto de alguien (resultado promedio de una poblacién).

Baldwin (1985, p. 228) parte del modelo propuesto por Renzulli y Cols.
y afirma: “En un intento de integrar éstas y anteriores definiciones de
superdotacion, quiero utilizar una definicién de superdotacion que envuelva la
presencia de la capacidad para la alta habilidad, implicacién en la tarea y
creatividad en la capacidad de buscar problemas en el area cognitiva,

psicosocial o psicomotriz, separadamente o en combinaciéon.”

Castell6 (1986) (citado por Genovard, 1988, p. 616) considera que la
sobredotacion es “la disposicion de la mayoria de las capacidades basicas
implicadas en el aprendizaje y en la actividad intelectual en general, mostrando

el individuo un nivel alto en todas ellas”.

Coriat (1987) sefala que los tests de desarrollo intelectual presentan la
forma mas segura y mas ampliamente admitida para identificar los nifios
superdotados, y afirma que en términos de C.I., un nivel de 125 a 130 puntos
es generalmente requerido para ello, lo que corresponde a una proporcion

comprendida entre el 2 al 5 % de la poblacion.
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A partir de la presentacion de las distintas definiciones que se han dado
y que pretenden establecer qué es la sobredotacion, pueden establecerse
puntos comunes entre todas ellas, y es que todas afirman la necesidad de un
alto nivel intelectual (C.l.= 130) medido por un test internacionalmente
acreditado (Stanford-Binet o W.1.S.C., entre otros). En este sentido, podemos
citar a los autores de las definiciones de superdotacion que se refieren casi
exclusivamente a este factor, es decir, al C.I., como son: Hollingworth, 1951;
Heck, 1953; Garmendia de Otaola, 1954; Fernandez Huerta, 1955; Costa
Ribas, 1961; Barbe, 1963; Gallagher, 1970; Telford Y Sawrey, 1972; Coriat,
1987. Novaes, 1973; Renzulli, 1978; Informe de la Australian Schools
Comission, 1980; Woolfolk y Mccune, 1980; Baldwin, 1985; las definiciones
realizadas por estos autores, ya pueden ser enmarcadas y ubicadas dentro de
la corriente multidimensional de la sobredotacién, puesto que se afirma que la
sobredotacion no es sélo un elevado C.I., sino que también intervienen otros

factores, entre los que se contempla la creatividad.

Sin embargo, autores como Passow, 1955; Anastasi, 1958; Escuelas
Publicas de Portland (Oregon), 1959; Drews, 1963; Taylor, 1968; Douglas,
1968; French, 1969; Informe Marland, 1971; Novaes, 1973; Renzulli, 1978;
Tannenbaum (1983), que si bien algunos de ellos ya han sido incluidos en otra
categoria de definiciones anteriormente, en aras de la exhaustividad y de la
validez, aceptan la posibilidad de que se pueda ser superdotado tanto en un

area individualmente, como en la combinacién entre ellas.

Por tanto, esta concepcion de la sobredotacion concede el beneplacito
de que los sujetos superdotados tengan aptitudes especiales y capacidades

especificas en distintos campos.

En definitiva, y en la voz de autores como Khatena (1983, c. V.) “la
restringida concepcion anterior de superdotado, como un superior cociente
intelectual (C.l1.), ha cambiado el rumbo en los Ultimos afios a las seis categorias
de superdotados senaladas por la “U.S. Office of Education”, a saber: habilidad

intelectual general, habilidad académica especifica, pensamiento creativo o
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productivo, habilidad de liderazgo, habilidad para las artes plasticas y escénicas

(pintura, masica...) y habilidad psicomotora”.

Y en la de Martin de la Calle (1987) en un articulo donde expone
esqueméaticamente algunas de las cuestiones tratadas en el VI Congreso
Internacional sobre Superdotados celebrado en Hamburgo en 1985 por
iniciativa del World Council for Gifted and Talented Children (W.C.G.T.), “las
definiciones mas de moda de lo que es un nifio superdotado no hablan ya sélo
de inteligencia, sino también de voluntad, de capacidad, de dedicacién, de
motivaciones y, sobre todo, de “creatividad “, un factor de caracter, al parecer,
predominantemente innato y no necesariamente ligado con un elevado nivel de
inteligencia, aunque la creatividad resulte imposible sin un cierto grado de

inteligencia y sin una base considerable de conocimientos adquiridos”.

Castell6 (2001), continla en la linea de esta importante aportacion
realizada sobre el concepto de sobredotacion intelectual realizada en el VI
Congreso Internacional sobre Superdotados (1985) ya que establece que el
concepto de inteligencia ha evolucionado para dar lugar a: "una concepcion
dindmica y no como rasgo unico sino como una constelacion de capacidades

irregulares que van variando a lo largo de la vida".

Esta nueva visién se ha visto respaldada por importantes estudios e
investigaciones dentro del campo de las neurociencias a través de las cuales
se ha estudiado el cerebro y su comportamiento y cuyos hallazgos estan
enriqueciendo al propio concepto de inteligencia y a su vez el de altas
capacidades. Dichos estudios defienden una mayor eficiencia neural del
funcionamiento que comporta la activacion selectiva y simultanea de las zonas
relacionadas con la resolucion de la tarea, menos consumo metabdlico cortical,

mayor mielinizacion y riqueza de redes sinapticas (Sastre, 2011, p. 5).

Relevantes estudiosos dentro del campo de la inteligencia y de las altas
capacidades como Sternberg (1997) hablan no de un solo tipo de inteligencia
sino de un compendio de inteligencias: Inteligencia analitica, Inteligencia
creativa e Inteligencia practica bajo las cuales subyacen el funcionamiento de

una serie de procesos cognitivos que hacen posible el éxito en la vida
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profesional y personal. Esta nueva concepcion sobre la inteligencia y sobre las
altas capacidades intelectuales llega incluso a completar o corregir

concepciones mas arcaicas e incompletas.

Esta nueva y mas completa concepcion, de la que partimos y con la que
estamos totalmente de acuerdo, nos permite establecer la base de la
configuracion de una persona con altas capacidades intelectuales porque nos

permitird conocer qué aspectos marcan su conducta a lo largo de su vida.

Segun Sternberg (1997) la inteligencia exitosa se define como:

1. Capacidad para alcanzar los objetivos que dicha persona se
marque en la vida, enmarcados en un contexto socio-cultural y
personal.

2. Aprovechamiento de fortalezas que disminuyan las debilidades
de cada uno.

3. Consecuentemente, capacidad para seleccionar y modificar el
entorno para hacerlo favorable.

4. Combinacién de habilidades analiticas, creativas y practicas.

Es necesario considerar que no existen habilidades universales que nos
indiquen la existencia de inteligencia (Sternberg y Grigorenko, 2004) pero si
existen una serie de componentes, definidos como procesos de informacion
elemental, necesarios para la solucién exitosa de problemas. En este sentido,
identifican componentes comunes en personas con Altas Capacidades

Intelectuales tales como:

¢ Metacomponentes: se definen como la base principal
para el desarrollo de la inteligencia de caracter eminentemente
interactivo. Sternberg (1985) y Sternberg, Bermejo y Castejon
(1997) establecen que la peculiaridad de las personas con Altas
Capacidades Intelectuales es la eficacia en la ejecucion,
combinaciébn y uso integrado de los metacomponentes,
considerando ademas que las Altas Capacidades Intelectuales

radica y tiene su punto de partida, no solo en la ejecucion,
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combinacion y uso sino en saber como, dénde y cuando utilizar

dichos metacomponentes.

e Componentes de rendimiento: Son aquellos procesos
utilizados para ejecutar una tarea (codificacion de estimulos,
relaciones entre relaciones, aplicacion, comparacion y
justificacién). Las personas con Altas Capacidades Intelectuales
destacan en la codificacion de estimulos ya que poseen un
mayor nimero de conocimientos que saben usar en el instante

exacto.

e Componentes de adquisicibn del conocimiento
(codificacion, combinacion y comparacion selectiva): Estos son
los propios del proceso de ensefianza-aprendizaje diario y van
a permitir una cierta "individualidad" puesto que nos ayudara a
diferenciar las destrezas particulares y especificas de Altas
Capacidades Intelectuales.

En definitiva, podemos llegar a concluir que las personas con altas
capacidades intelectuales lo son porque poseen una grandiosa inteligencia
analitica lo que le permite utilizar en el momento exacto los conocimientos que
poseen, que también son muy superiores al del resto de personas, y codificar
majestuosamente la informacién. Ademas, son personas con una gran
habilidad para resolver y enfrentar problemas poco comunes o novedosos dado
a su superior inteligencia sintética o creativa desplegando sus talentos para

conseguir llegar a la solucion.

En este sentido, autores tales como Bermejo, Castejon y Sternberg
(1996); Prieto y Sternberg (1993) y Sternberg, Bermejo y Castejon (1997)
concluyen que las personas con altas capacidades intelectuales pueden llegar
a resolver problemas novedosos debido a una adecuada automatizacion de
determinados procesos cognitivos y al éptimo aprovechamiento de los
procesos de insight (Davidson, 1986): Codificacion, combinacion vy

comparacion selectivas.
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Y finalmente, debemos afadir un tercer componente y es la correcta
aplicacion de los conocimientos para resolver problemas reales de la vida
cotidiana (inteligencia practica) mediante la aplicacion, modificacion y seleccion
de ambientes que regulan gracias a su elevado conocimiento técito

(conocimiento orientado a la accion) (Prieto et al., 2008).

De acuerdo con Sanz (2017) cuando afirma que la inteligencia es una
capacidad mental muy general que, entre otras cosas, implica habilidad para
razonar, planificar, resolver problemas, pensar de forma abstracta, comprender
ideas complejas, aprender con rapidez y aprender de la experiencia. Cuando
hablamos de superdotados estamos hablando de nifios con una inteligencia
extraordinaria, el dos por ciento superior de la poblacion, que se puede detectar
ya desde edades muy tempranas (3 — 4 afios). En este sentido, esta autora
afirma que superdotacion y altas capacidades no son términos que puedan
considerarse exactamente sindnimos, ya que el primer conceptoo,
superdotacion, tiene relacién directa con el cociente intelectual, segun la
definicion méas reconocida de la Organizacion Mundial de la Salud. No hay una
definicion generalmente aceptada de la superdotacion para nifios y adultos,
pero la mayoria de las decisiones que se toman en los centros escolares en el
mundo, y la mayoria de los estudios se han basado en el dos por ciento superior
de la poblacién, segun pruebas estandarizadas de inteligencia (Lewis Terman,
Stanford-Binet, etc.). En definitiva, superdotados: Cociente intelectual de 130 o
superior, correspondiente al 2% de la poblacién escolar con mayor inteligencia.
Los superdotados necesitan educacion especial con grave riesgo de sufrir
fracaso escolar y graves problemas de adaptacion si no se les identifica de
forma temprana; mientras que altas capacidades intelectuales es un concepto
que aparece en las leyes de Educaciéon en Espafia para definir a los estudiantes
mas capaces, aungque con diferente definicién segun la region (2% superior en

Madrid, 10% superior en Andalucia, etc.).

Para nosotros las altas capacidades intelectuales, basandonos en las
diferentes aportaciones que han hecho los autores citados, es un constructo en
el que intervienen componentes de naturaleza neurolégica e intelectual mucho
més complejos y tremendamente enlazados que permite un desarrollo

intelectual diferente, pero también superior, junto a aspectos relativos a lo
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creativo y a lo emocional en contextos que ejercen su influencia en el desarrollo

evolutivo de la persona como son: la familia, la escuela y la sociedad.

Por todo ello, a lo largo de los siglos XX y XXI hemos asistido a una
evolucion, lenta pero imparable, del concepto de altas capacidades
intelectuales que ha puesto de manifiesto que la inteligencia no es un
constructo Unico y estatico medible tan sélo psicométricamente (CI) sino que
es un constructo absolutamente dinamico y generador de nuevas e inquietantes

incégnitas.

Como ya se ha argumentado con anterioridad, el estudio de la
inteligencia como constructo, ha dado lugar a un amplio abanico de
consideraciones, que en algunos casos no pasaban de ser mas que simples
especulaciones populares que arrojaban elementos descriptivos del fenémeno
intelectual y en otros casos las concepciones sobre la inteligencia procedian de
estudios e investigaciones de caracter cientifico que aportaban elementos no

descriptivos sino explicativos de dicho fenémeno.

En el primer de los casos, se origind las teorias implicitas y en el
segundo, las teorias explicitas o explicativas de la inteligencia; estas ultimas de

mucha mayor relevancia que las primeras.

- TEORIAS EXPLICATIVAS DE LA INTELIGENCIA

Tal como afirma Castell6 (1992), la naturaleza del constructo
inteligencia como proceso no tangible conlleva necesariamente basar la
intervencion en el conocimiento de las funciones cognitivas implicadas. No
podemos quedarnos en la descripcion de las caracteristicas intelectuales, sino
gue es necesario una explicacion de tales caracteristicas y de los mecanismos
y procesos que dan lugar a la elaboracion y produccion de respuestas

inteligentes.

En lo referido al estudio de la inteligencia como base de la
sobredotacion, debido al caracter reciente e incipiente de este tipo de estudios

(Castello, 1992), debemos basarnos mas en una perspectiva tedrica, que
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consolida el perfeccionamiento de las diferentes teorias, mas que en una
perspectiva aplicada, centrada en la intervencion psicopedagdgica y orientada
a la optimizacion de las condiciones de desarrollo y aplicacion de las
capacidades intelectuales (Khatena, 1982).

Desde este punto de vista, la perspectiva tedrica de inteligencia

“delimita el objeto de estudio, sus propiedades y los procesos subyacentes que

daran sentido a la intervencion” (Castelld, 1992, p. 20).

e Principales Paradigmas sobre el estudio de la Naturaleza de la Inteligencia:

Desde la Psicologia Cognitiva, los principales paradigmas sobre la naturaleza

de la inteligencia son tres (Huateau, 1990):

- Teoria Psicométrica

La Teoria Psicométrica, parte del marco de la Psicologia Diferencial
clasica, y plantea y centra su estudio en el problema de la fuente y origen de la
variacion de las aptitudes intelectuales, utilizando para ello el analisis factorial.

Las Teorias Psicométricas, al menos la mayoria de ellas, se
caracterizan por el solapamiento de las funciones cognitivas, ya que no partian
de un marco cognitivo completo que le permitieran distinguir las funciones
independientes, tales como, inteligencia y aprendizaje, de las posibles
interacciones que entre ellas se produjesen. Como es de suponer, la
parcialidad y redundancia de la que se acusa a estas teorias psicométricas,
dentro de un entorno mas amplio, viene dado por la preocupacion primordial de
las mismas, es decir, se centran exclusivamente de aquellos aspectos
intelectuales asociados al aprendizaje (Castelld, 1988; Genovard y Castell6,
1990).

Dentro de la Teoria Psicométrica podemos distinguir tres tipos de
perspectivas y, a su vez, dentro de ellas, diferentes modelos que concretizan
la parcialidad inicial de la teoria general a la que pertenecen para ir ampliando

el objeto de estudio progresivamente:
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a.- Perspectiva Monolitica:

Es considerada como la primera aproximacion, histéricamente
hablando, a la inteligencia (Guilford, 1967). Parte en su estudio de la
consideracion del constructo inteligencia como una Unica variable que mantiene
una relacion directa con el instrumento de medida. Los resultados obtenidos se
redactan en términos de “mayor o menor”’ grado de inteligencia, tratdndose

siempre de una misma aptitud (Castelld, 1992).

En definitiva, la informacion que proporciona esta perspectiva esta
ligada exclusivamente a las capacidades asociadas al aprendizaje y al éxito
académico-escolar, por tanto son consideradas medidas parciales de la

inteligencia.

Dentro de esta perspectiva, podemos destacar tres modelos
importantes, como son Modelo de la Edad Mental (Binet y Simon, 1905);
Modelo del Cociente Intelectual (Stern, 1911; Terman, 1916) y el Modelo del
Factor “G” (Spearman, 1927), todos ellos, al igual que de la perspectiva de la
gue parten, estan basados en ofrecer indices Unicos de inteligencia, como son
la edad mental, C.I. y factor “g”, respectivamente, no preocupandose de
estudiar el constructo de inteligencia en su totalidad o como un todo. Define al
fenémeno intelectual y por tanto a la sobredotacion, en términos de Unica

capacidad.

Uno de los autores defensores de esta perspectiva monolitica, es

Genovard (1982), el cual nos ofrece dos definiciones de sobredotacion:

1.- Superdotado, es aquel sujeto que a través de sus comportamientos, logra
el éxito alli donde usualmente no lo logran el resto de sus compafieros de la

misma edad.

2.- Se considera como superdotado a todo aquel individuo englobado en una
categoria amplia, que sobrepasa la inteligencia media y que es capaz de tratar

con facilidad y perfeccién hechos, ideas y relaciones. Por tanto, este autor,
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entiende la sobredotacion tomando como punto de referencia a la inteligencia

normal, desde una capacidad general.

Es preciso puntualizar que si bien autores pertenecientes a la
perspectiva monolitica, como es Genovard, centra su atencion en una unica
capacidad intelectual como origen de la sobredotacion, hay otros autores que
aun considerando que el origen de la sobredotacion esta exclusivamente en
Unico elemento, éste no es la capacidad intelectual general, sino la creatividad.
En esta linea encontramos a autores tan importantes como Torrance (1966;
1984; 1986) y Taylor (1989).

Una de las aportaciones mas reveladora dentro de esta corriente, es la
de Torrance (1966; 1984; 1986), ya que incorpora como elemento
imprescindible para la sobredotacién, el pensamiento divergente, es decir, la
creatividad, definiéndola como una dimensién esencial para la identificacién de
los sujetos superdotados, a partir de cuatro indicadores de creatividad: fluidez
en la producciéon de ideas, flexibilidad en las respuestas, originalidad en la
exposicion de ideas y sugerencias, y elaboracion cuidadosa de las respuestas
ofrecidas.

Por tanto es el primer autor dentro de esta perspectiva, que llama la
atencion sobre la liviandad con la que se maneja el concepto de medida de la
inteligencia a través del C.1., afirmando que el “uso de los tests de inteligencia
en la identificacién de los estudiantes superdotados pasa por alto y omite cerca
del 70% de los criterios que los hace igualmente superdotados: La creatividad”
(Torrance, 1984, p. 4).

Al igual que para Torrance y Taylor (1989), la creatividad es un
componente necesario para la sobredotacion intelectual, de tal forma que para
este autor un nifio superdotado es aquel que tiene una capacidad superior a
los demas nifios de su edad en cuanto a producir, visualizar dramatizar e ilustrar

una idea, un concepto o un producto nuevo.
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b.- Perspectiva Factorial:

La perspectiva factorial, se caracteriza por incluir elementos de
especificidad, lo que proporcion6 una mayor madurez a la disciplina. La
metodologia utilizada es mas sofisticada, puesto que los criterios de utilizacion
responden, en términos generales, a una mayor racionalidad de uso (Castello,

1992), dando prioridad al sentido psicolégico.

Es a partir de aqui, cuando el concepto de inteligencia como variable
Unica desaparece, para dar origen a una nueva conceptualizacién en la que la
inteligencia esta formada o compuesta por multiples componentes intelectuales
a través de los cuales pueden establecerse perfiles especificos de aptitudes

que determinaran las diferencias individuales de cada sujeto.

Guilford (1967), establece que los componentes que se hallen en un
nivel més alto de activacion acaban caracterizando el funcionamiento
intelectual de cada individuo. Por tanto, y segin Genovard y Castell6 (1990),

ya no hablamos de una unica inteligencia, sino de “inteligencias”.

Dentro de esta perspectiva, surgen dos modelos importantes como son
el Modelo de las Aptitudes Mentales Primarias (Thurstone, 1938) y el Modelo
de la estructura del intelecto (Guilford, 1967).

Bajo lo establecido en esta perspectiva destaca la definicién que desde
la oficialidad ofrece la Oficina de Educacién de Estados Unidos (U.S.O.E.)
(Marland, 1972) con el objetivo fundamental de poder dar sentido legislativo y

unificar los criterios pertenecientes a la vertiente multifactorial.

En este sentido la U.S.O.E. establece la siguiente definicion:

“Los nifios superdotados y talentosos son aquellos sujetos identificados
por profesionales cualificados, por su alto rendimiento y altas habilidades. Son
individuos que requieren programas educativos diferenciales y/o servicios
especiales, no proporcionados por los programas regulares, para contribuir a

su alto rendimiento en la sociedad” (Marland, 1972, pp. 10).
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Los nifios superdotados y talentosos son aquellos que tienen éxito en
sus realizaciones debido a sus habilidades extraordinarias, incluyéndose a
todos aquellos nifios que poseen un alto potencial en alguna de las areas

siguientes:

e Habilidad intelectual generalizada.

e Aptitud académica especifica.

e Pensamiento creativo o productivo.

¢ Habilidad de liderazgo.

¢ Habilidad en las artes visuales y representativas.

¢ Habilidad psicomotriz.

Es importante destacar de esta definicién de sobredotacion el hecho de
que se considere oportuno realizar por parte de los profesionales implicados en
la identificacion del sujeto, programas educativos diferenciales y ofrecer a estos
nifios servicios especiales. Con lo cual se hace explicita la carencia de atencion

educativa hacia estos nifilos hasta el momento.

Pero la U.S.O.E. no ha contemplado en esta definicibn aspectos
relativos a los aspectos emocionales que indudablemente envuelven al nifio
superdotado, se desprende de la misma una falta de paralelismo entre las
diversas categorias, las cuales estdn definidas en términos de entidades
exclusivas, con el consiguiente peligro de mal interpretacién y finalmente no
llega a establecer la repercusion que cada una de las categorias puede tener

en la definicion del estado de sobredotacion.

Teniendo en cuenta estas dificultades o problemas que presenta la
definicion oficial de la U.S.O.E. de 1972, fue modificada en el afio 1978 por
Gifted and Talented Children’s Act (1978) y mas concretamente en el Acta de
los nifios superdotados y talentosos. Se ofrece por tanto una definicibn mas
actual, tanto que es la que se utiliza actualmente en la legislacién federal

norteamericana.
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“Los niflos superdotados y talentosos son aquellos que pueden ser
identificados en Preescolar, Primaria y Secundaria pues demuestran poseer
unas habilidades potenciales importantes, que evidencian un alto rendimiento
y una alta capacidad en las areas intelectuales, creativas, académicas,
capacidad de liderazgo, o en las realizaciones artisticas y visuales, y que
requieren servicios especiales o actividades diferenciales que, normalmente,

no les proporciona la Escuela regular” (Title IX, Part A. Sec. 902).

En un andlisis exhaustivo de esta definicion y siguiendo los pasos de
Kitano y Kirby (1986), puede aplaudirse el hecho de que se sigue considerando
la sobredotacibn como un concepto multidimensional cuya composicion la
conforma una amplia variedad de habilidades superiores; por otro lado, se ha
considerado un extenso intervalo de edad que oscila desde Educacion Infantil
hasta la Educacién Secundaria, para la identificacion de dicho fenbmeno;
ademas se contempla dentro de esta definicién no sélo al alumnado en los que
se haya constatado su superioridad intelectual sino también a aquellos que
potencialmente puedan hacerlo. Finalmente destaca, que tanto el alumnado
con Altas Capacidades Intelectuales como los talentosos son considerados

como alumnos/as susceptibles de Educacién Especial.

Pero una de las definiciones que se han dado bajo la perspectiva
factorial o multifactorial de la inteligencia y por tanto de la sobredotacion y que
mas importancia e influencia han tenido, es la que proporciona Renzulli (1977),
gue define la sobredotacion a través del Modelo de los Tres Anillos o también
denominado Modelo de la Puerta Giratoria (Renzulli, 1977).

Segun este autor, para que se exista sobredotacion, debe existir la
confluencia de tres elementos interdependientes como son: Capacidad
intelectual por encima de la media, Implicacion en la tarea y Creatividad. Si
estos tres elementos o componentes no se presentan interrelacionados e
interdependientes entre si, Renzulli afirma que no estamos ante el fenédmeno

de la sobredotacion, sino ante un talento simple o complejo.
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Grafico n° 1: Modelo de los tres anillos (Renzulli, 1977; 1994).

Estos tres elementos constitutivos de la sobredotacién e

interdependientes quedan definidos en los siguientes términos:

* Capacidad Intelectual por encima de la media: es utilizado indistinta-
mente para describir habilidades especificas (capacidad para adquirir de
conocimientos en un area especifica) como habilidades generales (capacidad

para procesar informacion, capacidad de pensamiento abstracto).

Para poder operativizar esta capacidad se utilizan normalmente los tests
de inteligencia general o rendimiento, aunque también puede utilizarse, junto a
éstos, tests de capacidades especiales. Renzulli, ademas, recomienda utilizar
puntuaciones de rendimiento como las calificaciones escolares y las medias del
curso o informes anecdoéticos y ejemplos de trabajo de los alumnos,
paralelamente es adecuado el uso de las opiniones del profesor, de los padres,

de los comparieros y de uno mismo.

* Implicacion en la Tarea: este componente es definido por Renzulli,
como una forma depurada o centra de motivacion, entendiéndose que la
motivacién es un proceso general potenciador y estimulante. Por tanto la
implicacion en la tarea, supone la acumulacion de energia proporcionada por
la motivacion y que hace posible el afrontamiento de una tarea especifica. Este

autor establece que los factores asociados a esta implicacion en la tarea serian,
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persistencia en la conclusion de un propdésito, motivacion intrinseca y una fuerte
absorcion en el trabajo, independencia, confianza en si mismo e iniciativa
propia. En palabras de este autor, “estas caracteristicas son un importante
componente de la superdotacion, y deberian, por tanto, estar reflejadas en
nuestra definicion” (Renzulli, 1994, p. 59).

* Creatividad: es el ultimo componente constitutivo del Modelo de los
Tres anillos, y supone la capacidad del individuo para responder con fluidez,
flexibilidad y originalidad de enfoque, capacidad para superar los
convencionalismos y procedimientos previamente establecidos. En definitiva
“la originalidad, la innovacién o lo singular de la contribucién de una persona”
(Renzulli y otros, 1981, p. 22). Este autor considerar que no es posible la
existencia de superdotacion sin la presencia de la creatividad (Renzulli, 1977,
p. 1994).

En un andlisis de esta definicion y en comparacién con otras, ya dadas,
podemos ver la relevancia de la misma, ya que a la luz de este Modelo la
capacidad intelectual pierde su protagonismo, para verse compartido otros dos
componentes esenciales, que so6lo cuando se presentan interrelacionados
originan la sobredotacion, sobresaliendo entre ellos la creatividad. Otra de las
razones por la que destaca, es por la incorporacién a la definicion de
superdotado de factores volitivos y motivacionales, teniéndose en cuenta al
propio sujeto mas que a la sociedad que le rodea, presentandolos como la

energia que impulsa a la implicacion en la tarea.

c.- Perspectiva Jerarquica:

Esta es una perspectiva ecléctica, en cuanto que pretende fusionar
aguellos aspectos mas relevantes de las dos perspectivas anteriores y
conseguir una mayor claridad en la naturaleza y definicion de inteligencia. Es
considerada por muchos autores como la perspectiva mas depurada y
evolucionada (Sternberg y Powell, 1982; 1983).

Desde esta perspectiva, se considera que el factor “g” esta situado en
la cUspide de la jerarquia, tras él aparecen los factores de segundo orden, que

son factores superiores extraidos de los factores primarios de Thurstone
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(1938), y que estdn mas cercanos a elementos tedricos del constructo

intelectual.

Segun esto, en el primer nivel de la jerarquia localizamos a los factores
primarios o elementales que son los més cercanos a la conducta, entendida

ésta como actividades implicadas en los tests (Castello, 1992).

Dentro de esta perspectiva destacan tres modelos: Modelo de Cattell
(1963), en el que establecid el concepto de inteligencia fluida e inteligencia
cristalizada, el Modelo de Jaeger (1967) y el Modelo de Vernon (1969).

Cabe destacar que los modelos que conforman esta perspectiva
jerarquica, no comparten el mismo concepto de jerarquia, pudiéndose distinguir
dos enfoques, en primer lugar, estan los modelos que consiguen y realizan un
analisis mas exhaustivo de los modelos factoriales, a través del desglose de
los factores de orden superior en factores mas elementales, como serian los
modelos de Cattell (1963) y Jaeger (1967). En un segundo lugar, se situaria el
modelo de Vernon (1969), el cual constata el orden jerarquico ya que los
factores de orden superior, como factores con identidad propia, inciden

directamente en el resto de factores.

Una vez analizada la Teoria Psicométrica, puede llegarse a la siguiente
conclusion, siguiendo las palabras de Castell6 (1992), en las que establece que
la esta teoria permite sentar las bases para la modelizacion de la inteligencia
humana, aunando la congruencia con los planteamientos cognitivos y los

resultados psicométricos.

Podemos llegar a establecer que uno de los autores mas relevantes en
esta teoria es Robert J. Sternberg, que si bien pertenece a la teoria del
Procesamiento de la informacion, su planteamiento sobre la inteligencia y alta
habilidad puede ser incluido dentro de esta perspectiva, ya que obedece

claramente a un planteamiento jerarquico de sus componentes.

Sternberg, es el autor de la Teoria Triarquica (Sternberg, 1986; 1990;

1997) de la inteligencia y sobredotacion, en la que se plantea que los procesos
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y/o componentes del funcionamiento intelectual (cognitivo) se constituyen
como los elementos fundamentales y bésicos para la inteligencia y la
sobredotacion, desarrollandose a traves de la interaccion de tres subcategorias

primordiales:

1.- Subcategoria Individual: en la que se explicitan los mecanismos

internos que dirigen al sujeto hacia un comportamiento inteligente.

2.- Subcategoria experiencial: a través de la cual se manifiesta el
vinculo existente entre la inteligencia excepcional o especifica en el desempefio

de una tarea concreta y la cantidad de experiencia que esta tarea exige.

3.- Subcategoria contextual: en la que se recoge los tres tipos de
actuaciones que caracterizan la conducta inteligente en la vida cotidiana:

adaptacion ambiental, seleccidn y representacion o interiorizacion.

Para Sternberg (1986), la superdotacién se representa por su capacidad
superior, es decir, que la competencia superior del sobredotado se hace

patente en la eficacia, rapidez e idoneidad con la que utiliza los componentes:

* Metacomponentes: su funcién es la de planificar, dirigir y/o controlar y
tomar decisiones mientras se realiza la tarea, evaluando la conducta, siendo
manejados por el nifio superdotado con una gran superioridad en cuanto a su
combinacién vy utilizacion integrada, pudiéndose considerar como proceso de

orden superior.

* Componentes de ejecucion: Su funcion es la de ejecutar la tarea bajo
las 6rdenes de los metacomponentes, siendo éstos considerados como
procesos de orden inferior (Sternberg, 1986; 1990; 1997). Los siguientes son
los componentes considerados por dicha teoria: codificacion de los estimulos,
inferencia de relaciones entre los estimulos, relaciones entre relaciones o
mapping, la aplicacion o solucion del problema, comparacion de alternativas
para una mejor solucién del problema vy justificacion de la decision tomada para

la solucion del problema, aunque ésta no sea la mejor.
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Sternberg (1997), determina que a traves de la presencia de algunos o
de todos los componentes de ejecucion en la capacidad del sujeto, puede
distinguirse entre sobredotacion y otros talentos.

* Componentes de adquisicibn-conocimiento:  permiten el
procesamiento de la informacion y operar sobre las representaciones internas
de objetos y simbolos, con lo cual tienen la peculiaridad de posibilitar el

aprendizaje y su transferencia a diferentes situaciones y contextos.

Todos estos componentes de diferente orden, son aplicados de manera
“reflexiva” (Sternberg, 1997) en situaciones relativamente nuevas Yy/o
relativamente familiares. Los componentes son la unidad basica de la conducta

inteligente, pudiéndose estos descomponer en “procesos” y “estrategias”.
La sobredotacion es considerada por Sternberg (1986; 1990; 1997)
como un fenébmeno complejo que puede manifestarse de distintas formas,

siendo de una naturaleza compleja y no singular.

Teoria Funcionalista (Procesamiento de la Informacion)

Por su parte, la Teoria Funcionalista queda ubicada dentro de la
Psicologia Experimental, cuyo objetivo principal es el analisis de la actividad
intelectual en términos de procesamiento de la informacion, y por tanto, de las
transformaciones de las representaciones y de las aplicaciones de las

operaciones.

Se inscribe en el llamado modelo Mecanicista, que se caracteriza por
una idea del individuo como ser fundamentalmente reactivo (una maquina), asi
Como por una concepcién basicamente cuantitativa y continua de los procesos

de cambio psicologico (Pozo, 1989; Garcia Madruga, 1991).

Desde esta teoria se explica el funcionamiento de las capacidades
intelectuales humanas en términos de capacidades basicas de procesamiento,
haciéndose referencia con ello a la velocidad y capacidad de procesamiento;
se habla en términos de estrategias, como aquellos procedimientos cognitivos

gue utiliza el individuo para resolver un determinado problema; en términos de
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metacognicion, definido como el grado de control que el individuo tiene sobre
sus propios procesos cognitivos (Flavell, 1976; Weinert y Kluwe, 1987;
Sternberg, 1997), y finalmente se habla en términos de conocimiento,
entendido como toda aquella informacion de la que dispone el sujeto y a la que
es accesible, procedente tanto del mundo exterior como del interior del sujeto
y almacenada en formatos (imagenes, proposiciones...) y estructuras de

informacién (redes semanticas, esquemas...) variables.

Segun lo argumentado, la teoria funcionalista, permite una
especificacion detallada de las estructuras y procesos mentales, yendo mas
alla de las definiciones operacionales existentes hasta el momento, de manera
que posee un indudable valor heuristico y practico (Genovard y Castelld, 1990;
1999; Castelld, 2008).

Sin embargo, a pesar del avance que supone esta teoria, también

presenta una serie de puntos débiles que recoge Sternberg (1997):

1.- Presenta dificultades en cuanto a la falsacion ya que no cumple con los
criterios de cientificidad.

2.- Plantea dificultades para generalizar los resultados, ya que no se centra en

tareas realmente importantes en la vida real.
3.- Falta de atencion a los contextos en los que se da la conducta inteligente.

4.- No se ha conseguido proporcionar un criterio explicito para la seleccion de
tareas.

Desde esta teoria funcionalista en la que se habla en términos de
procesamiento de la informacién, cabe destacar las aportaciones que hace al
mundo de la inteligencia y de la sobredotacién autores como Jackson y
Butterfield (1990), los cuales consideran que la caracteristica distintiva del
sujeto superdotado es la metacognicion. Plantean que la sobredotacion no es
la consecuencia de poseer una capacidad mayor de procesamiento, sino el

resultado de poseer un mayor conocimiento y mejor organizacion del mismo.

Autores que coinciden con este planteamiento son Borkowski y Peck

(1990), aunque hacen especial hincapié, dentro de la metacognicion, en la
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metamemoaria o control del sujeto sobre su memoria. Junto a ella sefialan como
caracteristicas diferenciadoras de la supedotacion, las habilidades ejecutivas,
metacognicion y los procesos de control.

Tomando como referencia estos estudios, Davidson (1990), a pesar de
considerar que no existe ninguna variable que estudiada aisladamente pueda
dar cuenta de una forma general de sobredotacion intelectual, especifica la
existencia de una variable importantisima en el abordaje de la sobredotacion,
variable a la que denomina insight y define como aquello en lo que los procesos
mentales se convierten una vez activada la creatividad. En base a lo
argumentado, distingue tres tipos de insight: codificacion, combinacion y

comparaciones selectivas.

Teoria Genética o del Desarrollo

En cuanto a la Teoria Genética o del Desarrollo, diremos que su maximo
exponente es la perspectiva constructivista de la inteligencia, postulada por
Piaget (1925), a partir de la cual se entiende al nifilo como el propio protagonista
del desarrollo de su inteligencia.

Desde los planteamientos constructivistas se tratan los diferentes
aspectos del comportamiento intelectual sin sistematizarlos en una estructura
del intelecto propia de los modelos factoriales (Genovard y Castelld,
1990;1999), por ello, los autores pertenecientes a esta perspectiva no se
preocupan de definir las variables o dimensiones del comportamiento
intelectual, sino de la evolucion y desarrollo de la estructura intelectual, de los
aspectos de heredabilidad o de influencias ambientales, asi como de las

diferenciaciones cualitativas de la mencionada estructura intelectual.

Piaget (1923; 1925; 1943; 1987) elabor6 su teoria de la inteligencia a
partir de unos principios béasicos: Naturaleza biolégica de la inteligencia, en la
gue establece que la base y regulacion del sistema intelectual es
fundamentalmente bioldgica; Interaccionismo, la inteligencia es el resultado de
la interaccidn continuada entre las potencialidades del individuo y el ambiente,
y Constructivismo, la inteligencia se construye, por tanto, no viene dada sélo

genéticamente sino que es el propio individuo el que va construyendo
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estructuras intelectuales diferentes (Piaget, 1943). Por tanto, queda manifiesto
el papel activo, que Piaget otorga al individuo, en la construccion de la

inteligencia y del conocimiento.

Piaget (1943), consideraba a la inteligencia como una forma superior de
adaptacion bioldgica, lo que supone la modificacion del ambiente, mediante el
cual el sujeto obtiene un equilibrio complejo y flexible en su relacion con el
medio. Puede considerarse, por tanto, a la inteligencia como el producto y
resultado de la interaccidon constante del individuo con el ambiente, cuyo

elemento basico es la accién del sujeto.

De aqui se deduce que el sujeto como ser activo podra adaptarse y
consecuentemente construir su inteligencia, a través de cuatro estructuras
basicas o0 estadios: sensomotora, preoperatoria, operatoria concreta y
operatoria formal. Estudios que parten igualmente de los procesos evolutivos
para el estudio de la inteligencia, adentrdndose en el campo de la
sobredotacion, y en los que se incluyen las variables ambientales que puedan
estar influyendo en este fendmeno, son los realizados por autores como Taylor
(1978), cuyas aportaciones destacan por considerar los aspectos multiples de
la inteligencia del superdotado, cada uno de los cuales puede llegar a ser
considerado como un talento especifico para una determinada actividad;
considera que la sobredotacion debe ser siempre entendida dentro del medio

en el que el sujeto se encuentra e interacciona.

En esta linea se distinguen las aportaciones de Tannembaum (1983;
1986), por plantear una definicion psicosocial de la sobredotacion, entendida
esta como producto de cinco factores: capacidad general (factor “g”), capacidad
especial (aptitudes y habilidades especiales), factores no intelectuales, factores
ambientales y factores fortuitos. En funcion a ello, la sobredotacién queda
caracterizada por incluir nuevas conceptualizaciones, solucion de problemas y

aproximaciones divergentes.

Otros de los autores a destacar seria Gadner (1985; 1993; 1995), el
cual centra su teoria en las inteligencias multiples y en el potencial humano,

asi como en el dominio de dichas competencias de dicho potencial. Considera
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que todos los seres humanos poseemos todos los tipos de inteligencia que
propone, diferenciandonos unos de otros el grado en el que las manifestamos.
En funcidn a ello, afirma que el potencial de competencia intelectual del sujeto
sobredotado, es diferente al del sujeto normal, ya que desde el nacimiento, en
este tipo de sujetos, existe una mayor potencialidad para su desarrollo, que
puede verse favorecida o no por el entorno social y cultural que rodea al sujeto.
Para este autor, la originalidad y creatividad de los sujetos sobredotados es un
atributo de su rendimiento excepcional y una caracteristica que se ha
desarro9llado desde la infancia, reflejandose en su temperamento,

personalidad y en su estilo cognitivo.

Propone siete tipos de inteligencia, que posteriormente seran ampliadas
hasta ocho: = Inteligencia académica: inteligencia linglistica, inteligencia
l6gico-matematica. = Capacidad espacial: inteligencia viso-espacial. =
Talento Kinestésico: inteligencia corporal-cinestésica. = Dotes Musicales:
inteligencia musical. = Inteligencias Personales: inteligencia interpersonal:
capacidad para comprender a los demas; subdividida en cuatro habilidades:
liderazgo, aptitud de establecer relaciones y mantener amistades, capacidad
para solucionar conflictos y habilidad para el analisis social. Inteligencia
intrapersonal: habilidad de introspeccién, de analisis de nuestro interior
posibilitindonos una imagen exacta de nosotros mismos que nos posibilita
actuar en la vida de un modo eficaz. Ambos tipos de inteligencia, podrian
identificarse con el concepto de inteligencia emocional definido por Goleman
(1997) y desarrolladas con propuestas concretas dentro del &mbito educativo
por Bisquerra (2000; 2010; 2011). Y el tipo de inteligencia més recientemente

incorporada; inteligencia naturalista.

Junto a todos ellos, también se pronuncia Feldhusen (1989; 1990)
definiendo a la sobredotacion como la predisposicion tanto psicolégica y fisica
para aprender y rendir a un nivel superior durante toda la vida.
Consecuentemente, Feldhusen, distingue entre inteligencia, como un conjunto
de macro y microcomponentes (Sternberg, 1990) que posibilita el acceso a la
informacion, y talento, rendimiento que se manifiesta en un campo concreto.
Igualmente plantea que el sobredotado tiene un elevado autoconcepto y una

elevada motivacion de logro.
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Y finalmente cabe citar a otro autor importante, Monks (1986; 1988;
1994). Este autor considerd necesario ampliar el Modelo de los Tres anillos
de Renzulli, a través de la incorporacion o ubicacién de los tres anillos
propuestos por Renzulli: Implicacion en la tarea, creatividad y capacidad por
encima de la media, dentro de un marco social, compuesto por el colegio, grupo
de comparieros y la familia. Lo cual obedece principalmente a un afan de
equilibrar el proceso evolutivo (caracteristicas personales dinamicas y
cambiantes a lo largo de la vida) con el marco social al que pertenece el sujeto
sobredotado. Para Monks (1988), s6lo los modelos de investigacion y las
practicas educativas que tienen en consideracién el marco social, compuesto
por la familia, colegio y lo comparieros, en la atencién al sujeto sobredotado,
estan actuando correctamente y estdn considerando a estas personas como

“seres humanos” con necesidades sociales, educativas y emocionales.

Monks y Van Boxtel prefieren una aproximacion multidimensional,
incluyendo la personalidad, asi como los componentes sociales y factores
determinantes. Este modelo, denominado de interdependencia triddica de la
superdotacion (Monks, 1992), esta basado en la triada propuesta por Renzulli
(alta habilidad intelectual, motivacion y creatividad), afiadiendo la triada social
de la familia, el colegio y los compafieros o amigos. Esta Ultima triada ofrece
las oportunidades principales de interaccion para conocer otras personas y
aprender de otras personas. Ademas, otros aspectos significativos importantes
para el desarrollo de uno mismo, proceden principalmente de estos marcos
sociales. Dicen los autores que la superdotacion no es algo que exista en el
vacio, el superdotado, al igual que cualquier otro, se desarrolla e interacciona
en marcos sociales y experimenta procesos evolutivos complejos que deben
ser estudiados en el mismo cuadro conceptual. El desarrollo del superdotado
depende esencialmente del ambiente social de apoyo, de la comprension y la
estimulacion adecuada de padres y profesores. Cada nifio tiene una
personalidad Unica y necesita una educacion y formacién personalizada e
individualizada. Finalmente, hay que afadir que estos investigadores
consideran que los superdotados manifiestan cambios diferenciales debido a
sus capacidades y al entorno en el que se desenvuelven y éste es de gran

importancia en el estudio del superdotado.
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Grafico n° 2: Modelo Triadico de la sobredotacion (Monks y Van Boxtel, 1985;1988)

Como puede comprobarse, los estudios realizados y presentados por
diferentes autores en los que se trata de estudiar la naturaleza y origen de la
inteligencia, han conformado y siguen conformando la base para el estudio de

una forma superior de inteligencia: Altas Capacidades Intelectuales.

Una vez expuestas las diversas teorias y sus conclusiones acerca del
constructo de inteligencia y a partir de las misma estudiar el propio concepto
de Altas Capacidades Intelectuales, y observar como todas, desde una
perspectiva u otra, pretendian explicar y encontrar el origen y naturaleza del
mismo, es posible exponer diversas teorias mas actuales, pero que al igual que

las anteriores, persiguen el mismo objetivo.

En la actualidad existen numerosas aproximaciones acerca de qué es
la inteligencia, pero dichos intentos no han contribuido a la elaboraciéon de una
Unica teoria, sino que por el contrario han dado origen a distintas teorias, en
las que cada una de ellas aporta una lista de operaciones y componentes, pero
sin establecer un acuerdo entre ellas. Pero es cierto que la tendencia actual es

la de establecer como punto de partida en un nuevo angulo del mismo
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fendmeno, es decir, ahora ya no se considera a la inteligencia como un
concepto unitario, sino que se asume y acepta la coexistencia de diversos tipos
de inteligencia constitutivas de un fenédmeno complejo y que por tanto no puede
ser explicado desde definiciones simplistas; de igual manera, el legado de
teorias explicativas anteriores, hacen patente el rechazo del concepto de
“forma ideal de medir la inteligencia”, es decir, que no debemos presumir de
conocer la capacidad intelectual de una persona por conocer su C.I. (Renzulli,
1994).

Las definiciones que imperan en la actualidad se caracterizan por partir,
en la mayoria de los casos, de una perspectiva multidimensional para intentar
definir la inteligencia en la linea de las investigaciones de Sternberg (2010).
Multidimensionalidad en la que ocupa un lugar preferente los “procesos
superiores”, tendiéndose a establecer una relacién de retroalimentacién entre
los procesos cognitivos y los conocimientos especificos, de tal forma que, los
conocimientos adquiridos parten de la inteligencia y, paralelamente, los
conocimientos favorecen que el funcionamiento intelectual mejore, llegandose

incluso a hablar de la inteligencia exitosa.

De entre los nuevos modelos explicativos sobre la naturaleza de la
inteligencia, destaca el de Sternberg (1985; 1986; 1988; 1990; 1996; 1997,
1998; 2000; 2003; 2004; 2010), como uno de los autores mas relevantes en el
estudio de la inteligencia. Para elaborar su teoria consideré dos condiciones
fundamentales; la primera de ellas, es proponer que el objetivo de toda teoria,
investigacion e intento de medida de la inteligencia debe ser definir cuales son
las habilidades que comprende la inteligencia y entender como estas
habilidades se pueden delimitar de forma precisa y formal; en segundo lugar,
propugna que los atributos del comportamiento inteligente deben ser siempre

entendidos dentro del contexto de los factores culturales y situacionales.

Partiendo de estas premisas, Sternberg, elabora su Teoria Tridrquica
(1990; 1991), desarrollada en tres subteorias, ya expuestas con anterioridad,
gue interrelacionan entre si, llegadndose a constatar que la inteligencia es un

fendmeno complejo, y consecuentemente la sobredotacion también lo es.
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De igual manera, Sternberg (1988) propone la localizacién de la
inteligencia, a partir de las teorias centradas en la determinacion de su
naturaleza, considerando que la inteligencia puede localizarse en el individuo,
sefialando que dentro del mismo, la inteligencia puede localizarse a nivel
biol6gico, en un nivel molar (cognitivo y motivacional), y a un nivel conductual
(campo académico, social y practico); en el ambiente, destacando el papel de
la cultura, demandas y valores; y finalmente en la interaccion individuo-
ambiente, definida en términos de “cajones” globales donde es posible

encuadrar las diferentes propuestas sobre inteligencia.

Desde esta perspectiva, actualmente, se entiende que el origen y
naturaleza de la inteligencia, no esta exclusivamente en el individuo, es decir,
en factores genéticos o hereditario, ni tampoco viene determinada por la
influencia del ambiente, sino que el origen y naturaleza de la inteligencia se
sitla en la interaccion de ambos factores: genético-ambiental. Por tanto, no

todo es individual, ni todo es social sino ambos en interrelacion.

Este proceso puede ser explicado de la siguiente manera (Verba, 1994):
Se considera que partiendo de las potencialidades del propio sujeto,
determinadas por una base genética y bioldgica, el desarrollo de la inteligencia
no seria posible sin la influencia del medio, ya que el individuo va construyendo
la inteligencia mediante el procesamiento de los estimulos que recibe del
medio, a partir de acciones que implican procesos de exploracion y la
experimentacion, posteriormente, se produce la interiorizacion de dichas
acciones, dando lugar a las representaciones, para desembocar en la
organizaciéon e intencionalidad de su actuacion, es decir, la logica, que
proporciona la posibilidad de adquirir conocimientos fisicos y lbgico-

matematicos sobre el mundo que nos rodea.

Es decir, que la inteligencia puede ser entendida como la capacidad
para establecer relaciones entre diferentes objetos, relaciones que a su vez
pueden ser de distinto tipo, darse a diferentes niveles y llevarse a la practica a
través de una gran variedad de instrumentos; en definitiva, estas relaciones
presuponen la posibilidad de estructuracion y/o categorizacion del saber. Con

ello, se determinan y manifiestan las formas de aplicar la inteligencia como una
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forma de interaccion y adaptacion continuada al medio fisico y social que
potencia el desarrollo exitoso del alumno/a con altas capacidades intelectuales
en practicamente todos los ambitos de su vida, pero especialmente en el
académico y profesional.

Sternberg elabora la Teoria Pentagonal de la sobredotacion (1993) en
un intento de conexién con la teoria de los Tres anillos de Renzulli. En esta
nueva teoria se toma como base principal para la consideracién y
reconocimiento de la sobredotacion intelectual el contexto de desarrollo; es
decir, que dependiendo del contexto cultural en el que el sujeto esté inmerso

puede considerarsele o no como sobredotado.

Los criterios de los que Sternberg parte en su teoria son:

¢ Criterio de excelencia: se considera al sobredotado como superior a sus
iguales y es percibido como “abundante” en algo.

e Criterio de infrecuencia: el sobredotado debe demostrar sus altas
capacidades y esto debe hacerle diferente al resto de compafieros.

e Criterio de productividad: dentro de su area de dominio, el sobredotado
tiene que realizar producciones que asi lo demuestren.

e Criterio de demostrabilidad: el sobredotado debe demostrar que lo es.

A partir de aqui Sternberg distingue entre tres tipos de sobredotados:

1.- Sobredotados analiticos: obtienen altisimos resultados en los Test
estandarizados de C.l. y se caracterizan por su magnifica capacidad para la

planificacion de estrategias. Consiguen muy buenas calificaciones.

2.- Sobredotados creativos: destacan en la reformulacion de problemas,

capacidad para producir huevas ideas...

3.- Sobredotados practicos: llaman la atencion por la funcionalidad de sus
capacidades, es decir, por la facilidad para aplicar lo que saben a problemas

diarios.
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EXCELENCIA

TEORIA
PENTAGONAL VALIDEZ
INFRECUENTE MPLICITA
PRODUCTIVIDAD DEMOSTRABILIDAD

Gréfico n° 3: Modelo Pentagonal de la Sobredotacién (Sternberg, 1993)

En definitiva, y como se ha podido comprobar en la exposicién de las
diferentes concepciones mas actuales, se ubiquen en la teoria explicativa en la
que se ubiquen, la tendencia general, es la de considerar que la inteligencia y
por tanto las altas capacidades intelectuales no puede ser medida a través de
una medida Unica, el C.I., sino que éste es considerado como un elemento mas,
gque sin duda nos aporta importante informacion, pero no es la definitiva para
determinar si  un sujeto posee altas capacidades intelectuales,
fundamentalmente porque la linea de las actuaciones mas recientes dan una
gran importancia al papel de la creatividada, motivacién y al ambito de lo
emocional junto a la propia capacidad intelectual. Es en esta linea en la que

nos mostramos de cuerdo.
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2.- CONFUSION TERMINOLOGICA

La ambiguedad que embarga el estudio de las altas capacidades
intelectuales, queda igualmente patente en la utilizacion de una terminologia
que lo defina con exactitud y que guie una intervencion adecuada que satisfaga
la individualidad personal, emocional/afectiva, social y académica de las
personas con altas capacidades intelectuales.

En este punto es preciso puntualizar que nosotros utilizamos el término
altas capacidades intelectuales por considerarlo un término lo suficientemente
amplio y caracterizado por su marcado sentido de “continuo”, “en potencia”,
“inteligencia que fluye” frente a conceptos estaticos y etiquetadores con clara
tendencia negativa de superioridad con respecto a sus iguales. El término de
altas capacidades intelectuales esta totalmente exento de connotaciones que
marquen diferencias en el propio concepto, como puede ocurrir por ejemplo
con la utilizacibn de términos como superdotados y sobredotados; como
términos sinénimos. Queda justificada su utilizacidon por nuestra parte entre
trabajo, ademés de por las razones indicadas anteriormente, porque es un
término introducido por la LOE en el que parece abarcar a nifios/as
talentosos/as, a nifios/as precoces, bien dotado y a aquel alumnado que posee

un rendimiento académico superior diariamente dentro del aula.

Realizando un recorrido por los intentos realizados por importantes
autores y estudiosos del tema y en su afan de esclarecer y diferenciar
terminologias que se utilizan arbitrariamente y como sin6nimos que potencian

la confusién, podemos citar a algunos de los mas relevantes tales como:

Cajide y Doval (1984, p. 182) “en la actualidad los investigadores
establecen diferencias entre: los dotados de inteligencia superior, los que
poseen talentos especiales y los creativos. No parecen problematicas estas
definiciones con adultos, pero el problema se agrava al pretender deslindar

estos campos en los nifios. En efecto, la vaguedad que acompafia la expresion
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‘nifios superdotados” se evidencia en ofras muchas sustitutivas: nifios
brillantes, precoces, prodigio, de cociente intelectual elevado, bien dotados,

excepcionalmente dotados y otras’.

Estos mismos autores Cajide y Doval (1976), utilizan términos diferentes

como “niflos precoces”, “nifios prodigio”, “cociente intelectual elevado”; Garcia
Yaglie (1986) e Iglesias Cortiza (1994), los denominan “bien dotados” o
“excepcionalmente dotados”; Wallance (1988) y Porto Castro (1990; 1991) se
refieren a estos sujetos como “estudiantes muy capacitados”, primando el
calificativo de sobresaliente para referirse a lo que el sujeto es capaz de hacer
en funcién al numero que el sujeto tiene como medicién de su inteligencia

(Casillas, 1996; Renzulli, 1996; Treffinger, 1996).

Desde una perspectiva mas internacional, y mas concretamente desde

la terminologia anglosajona, son utilizados otros términos como pueden ser:

» Gifted: para referirse a un individuo con habilidades superiores y con
una inteligencia muy elevada, incluyéndose en este grupo Feldhusen (1986)
incluye: a) Habilidades intelectuales generales, b) un autoconcepto positivo
(self concept), ¢) motivacion, y e) talento. Su traduccion podria ser:

“intelectualmente superdotado”.

*» Giftedness: aludiéndose a las potencialidades especiales vy
superiores en mecanica y psicomotricidad, pudiéndose referir a: a) habilidades
intelectuales superiores, b) pensamiento creativo (divergente), ¢) habilidades
de liderazgo, d) habilidad visual, e) habilidad artistica. La traduccién de este

término se corresponderia con el de “superdotado”.

» Talented: son aquellos individuos comprendidos entre 4 y 21 afios
que han demostrado talentos, aptitudes o habilidades superiores, destacando
por sus cualidades de liderazgo, su notable rendimiento mecéanico, sus
habilidades manuales, el arte de expresar ideas, ya sea oralmente o de forma
escrita, en la masica, en las relaciones humanas o cualquier linea de logro

humano (Zettel, 1979). Su traduccién es equivalente al concepto de “Talento”.

49



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

Esta es la terminologia utilizada mas comlUnmente en la literatura
anglosajona, pero también son utilizados otros términos como academically

talented, rapid learne, high ability, superior students, extraordinariness o bright.

Si intentamos definir la terminologia utilizada en la lengua castellana,
con términos ya casi, en algunos casos desfasados; citamos términos tales

como:

*» Bien dotado: este concepto es utilizado principalmente para evitar
las connotaciones negativas que pueda albergar el término de superdotado,
siendo mas flexible a la hora de situar el C.I. Es utilizado fundamentalmente por
autores espafioles (Pozo Pardo, 1951; Costa Ribas, 1961; Garcia Yague,
1986), aunque es del uso de autores italianos (“dotado, “plus-dotado”;

Andreani, 1972) y franceses (“‘doué”, “intellectuellement doué”; Seve, 1974).

Garcia Yagle (1986) realiza una clara distincion entre los nifios bien
dotados y los superdotados, estableciendo que aunque guardan relacién, no
deben confundirse. Para él, superdotacién es una notacién técnica que se
emplea para sefialar a los sujetos estadisticamente excepcionales en los tests
de inteligencia. Otros autores, marcan aln mas las diferencias existentes entre
el concepto de superdotacion y el de bien dotado, como por ejemplo Quintana
Cabanas (1978), el cual considera el bien dotado es aquel sujeto que tiene un
C.l. que oscila entre 110 y 125 6 130, situandose por tanto por encima de la
capacidad de la media y los superdotados son los que alcanzan un C.I. superior
a 130. Otro autor, que sigue esta linea, es Andreani y otros (1972) distinguiendo
entre superdotado: 1% de superioridad y plus-dotado: 10%-20% de

superioridad.

*» Talentoso: en un principio, este término se caracterizé por ser un
tanto globalizador ya que abarcaba al 15%-20% superior de la poblacién
escolar, sin que se concretara ninguna capacidad especifica. Prieto y Castejon
(2000), definen el talento como el conjunto de destrezas y habilidades que
capacitan al individuo para dominar la informacién dentro un area concreta del
saber. El rasgo esencial del talento es la especificidad, una vez que el individuo
es extremadamente bueno y excepcional en un campo concreto del saber: la

musica, la pintura, la educacion fisica, la literatura, etc...
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En la actualidad este término sigue estando vigente y se considera
talentoso a aquella persona que posee 0 muestra posibilidades de adquirir un
alto dominio en areas como mdasica, artes graficas, ajedrez, deportes, entre
otras. Autores como Terman (1933) consideraron la existencia de dos tipos de
superdotacion, por un lado el nifio superdotado intelectualmente y por otro lado,
estarian aquellos nifios que poseian aptitudes especiales (talentosos).

Pero la primera definicion oficial de talento fue la realizada por Marland
(1972), desde el Departamento de Educacion de los Estados Unidos de
América (U.S.O.E.), a partir de la cual pueden considerarse seis areas de

talento:

1.- Capacidad intelectual general: las personas ubicadas dentro de
esta area muestran una excelente capacidad de aprendizaje junto a un alto
rendimiento escolar. Para su deteccion es adecuado el uso del andlisis de
intereses y conductas dominantes (juegos, aficiones, lecturas, etc.) asi como la
profundidad de las soluciones y respuestas para los problemas. Es importante
considerar que a la hora de aplicar los test psicométricos y en especial los
colectivos, no confundirlos con los superdotados.

2.- Aptitud académica especifica: en esta categoria estarian aquellos
sujetos que manifiestan tener un alto rendimiento en una o varias areas del
curriculum, ya sea matematicas, fisica, lengua, etc... Incluso podrian ser
considerados como un caso especial de la categoria anterior. Su identificacion
suele llevarse a cabo a partir de la aplicacion de diferentes test de inteligencia
y de test especificos para cada area. También a través de los constantes
intereses manifestados, objetivos alcanzados en aquellas areas especificas en
las que demuestra su elevado rendimiento, y finalmente, a través de los
conocimientos y habilidades de cierta profundidad manifestados a partir de la
realizacion de actividades e intereses. Dentro de este tipo de talento, destacan
las intervenciones e investigaciones llevadas a cabo referidas al talento
matematico: Study of Mathematically Precocious Youth (S.M.P.Y.) por Stanley
(2971).

51



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

3.- Pensamiento creativo y productivo: es el pensamiento propio de
aguellos sujetos con elevadas aptitudes creativas, sin tenerse en cuenta de la
aptitud intelectual. Destacan principalmente en la solucion de problemas, es
decir, por sus productos, a los que llegan a través de la exploracién de
situaciones que le permiten establecer hipotesis, lo que le permite generar un
amplio abanico de soluciones y percibiendo la relacion entre ideas similares o

inconexas.

Su identificacién puede ser llevada a cabo a partir de la utilizacién de
test que detectan las estrategias y estilos cognitivos, entre otros mas

especificos. También a través del andlisis de intereses y productos creativos.

4.- Liderazgo: supone la conjuncion de capacidades intelectuales, de
pensamiento creativo y rasgos particulares de la personalidad del sujeto, por
tanto la complejidad es manifiesta. Los sujetos dotados de este talento poseen
los que Prieto y Castején (2000, p. 26) denominan carisma. Pero en ningun
momento podemos establecer que sobredotacion y liderazgo mantengan una
relacion de causalidad. La identificacion se lleva a cabo principalmente a través
de la aplicacién de test psicométricos.

5.- Habilidades en las artes visuales y representativas: las personas
gue poseen este tipo de talento estan casi obligadas a cultivar este talento fuera
del ambito escolar, ya que en él no existe particular interés por estas materias.
Su manifestacion se explicita en conductas que directamente se relacionan con
la percepcion, representacion y ejecucion artistica (pintura, dibujo, ceramica,
fotografia, teatro, etc...). Pueden ser identificados a través de la manifestaciéon
continuada de conductas referidas a estas areas, presencia de intereses, etc...
Los test son especificos pero siempre es conveniente contrastar sus resultados
con otras fuentes de informacion: informes de un experto en la materia concreta

a evaluar.

6.- Habilidad Psicomotora: son aquellos que presentan habilidades
referidas al mundo del arte y mas concretamente en la danza y gimnasia. La
identificacion es llevada a cabo a través de la observacion de conductas

vinculadas a estas areas y que se mantienen a lo largo del tiempo.
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Dentro de esta Ultima categoria Genovard y Castell6 (1990), consideran
que las habilidades intelectuales forman parte de un segundo plano. Esta ultima
categoria fue eliminada de la ultima definicion federal de superdotacion
publicada en Estados Unidos en 1991.

Como hemos podido comprobar en la terminologia anglosajona también
es utilizado y definido este término por autores como Zettel (1979). Y como
sefala Coriat (1987), los americanos, junto al término de superdotado (gifted)
distinguen el término de talentoso (talented), definiéndolos como aquellos nifios
que presentan facilidades en un dominio especifico sin que el conjunto de su
desarrollo se traduzca en una precocidad intelectual particular. Gadner (1993,
1995) y Genovard y Castelld (1998) concluyen que la generalidad y
especificidad es lo que diferencia a la sobredotacion del talento. La
sobredotacion es la maxima capacidad para procesar la informacién y actia de
manera independiente de los dominios especificos o de las areas del
conocimiento. Por el contrario, la especificidad es lo caracteristico del talento,
pues siempre hace referencia al conjunto concreto de destrezas y aptitudes que

capacitan para dominar la informaciéon en un campo o area del saber concreta.

Castell6 y Battle (1998) establecen una clasificacibn mas actual de
talentos que nos ayudara a comprender mejor al alumno con altas capacidades
intelectuales e incluso a ser mas facilmente identificados por el profesorado
(talento complejo académico): - Talentos simples y mudltiples: matemaético,
l6gico, social, creativo y verbal. - Talentos complejos: académico (recursos

verbal, 16gico y memoria) y artistico-figurativo.

Es importante apreciar que, a pesar de las distinciones entre ambos
términos que siempre es preciso tener en cuenta, multitud de publicaciones,
investigaciones, revistas e incluso el mismo Consejo Mundial (World Council
for Gifted and Talented Children), han utilizado ambas terminologias
conjuntamente y actualmente, pero mas ocasionalmente, se utilizan
simultdneamente sustituyendo sobredotacién por el de altas capacidades

intelectuales.
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> Genio: este es un término que segln Cox (1953, p. 1104) “ha sido
sustituido gradualmente por la designacion de superdotados, que resulta mas
aceptable”. Por tanto es un término que es poco utilizado para referirse a
ninos/as, y cuando se hace, es para referirse a casos extremos de
superdotacion, altas capacidades intelectuales o de casos talentosos (Zigler y
Faber, 1985; Sternberg y Davidson, 1985). Albert (1975) define al genio, como
alguien que, sin tener en cuenta las demas caracteristicas que pueda poseer o
le haya atribuido, produce durante un largo periodo de tiempo un grueso de
trabajo que tiene una significativa influencia sobre muchas personas durante
muchos afios, adquiriendo de dichas personas, asi como del individuo en
cuestion, la adaptacion a una serie diferente de actitudes, ideas, puntos de vista
0 técnicas antes de que todos puedan tener paz mental, es decir, sentido de

resolucion y conclusion.

Antes de la definicién dada por Albert (1975), se encuentra la que ofrece
Barbe (1963), el cual afirma que la palabra genio se reserva para las personas
que adquirieron notoriedad mediante realizaciones excepcionales. Sostiene
este autor que no debe designarse como genio al nifio/a de inteligencia muy
elevada, sino que mas bien deberia denominarse “genio en potencia”, aunque
para él la terminologia mas apropiada es la de “dotado”. Galton (1963) en su
obra Heredity Genius publicada en 1869, deja bastante claro la especificidad
del genio, de tal forma que establece que al grupo considerado como genio,
pertenece una persona por 79000 6 14 por millén. Hollingworth (1964),
considera que para ser denominado genio, se necesita al menos un C.I. de 180,
y que se encontraria un sujeto asi entre un millon, mientras que Gagné (1985)

afirma que no hay un nivel de C.I. para lo que el término genio se aplicaria.

» Excepcional: dentro de la excepcionalidad ha de incluirse todos
aquellos sujetos que se diferencian de la norma, es decir, al término medio o al
nivel general de la poblacion. Por ello, son excepcionales tanto aquellos sujetos
que se diferencian de la norma por exceso, es decir, las Altas Capacidades
Intelectuales, como aquellos sujetos que se diferencian de la norma por defecto
(Barbe, 1963; Brown & Reynolds, 1986; Heck, 1953; Ojeman y otros, 1970;
Telford y Sawrey, 1972).
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» Precoz: puede ser considerado como un fenédmeno paralelo a la
superdotacion y al talento (Prieto y Castejon, 2000), por tanto, no son
sinénimos, tanto un/a nifio/a superdotado puede ser precoz como un/a nifio/a
precoz puede ser superdotado, pero nunca debemos tomar la precocidad como
predictor de las altas capacidades intelectuales o talento. Un/a nifio/a que
manifiesta conductas precoces, comparado con el resto de nifios/as que tienen
la misma edad, como sintoma de un desarrollo intelectual y madurativo
acelerado, puede llegar a estabilizarse posteriormente a lo largo del proceso
evolutivo, situdndose en la normalidad poblacional. Por tanto, siempre es
necesario tener mucha prudencia al hablar de precocidad como indicador de
sobredotacion en esta primera etapa de desarrollo, esta situacion exige un
proceso de espera hasta que el desarrollo madurativo del nifio se complete,
fundamentalmente, los procesos basicos, asi como una atencidn y observacion
continuada. En esta linea Prieto y Castejon (2000, p. 32), afirman que “a
configuracioén cognitiva de la superdotacion y, en menor grado, la del talento es
muy compleja como para presuponer que lo tiene el nifio en las primeras
etapas. La complejidad requiere un tiempo de construccion. Ademas, el efecto
del ambiente en la concrecion de las funciones intelectuales sobre los recursos
basicos, hace que sea dificil argumentar una temporalizacion y secuencia

concreta”.

*» Prodigio: se considera prodigio a aquella “ejecuciéon en un campo
intelectualmente absorbente a nivel de profesional adulto antes de la edad de
los 10 afos. El prodigio es el especialista mas precozmente especializado”
(Feldman, 1986).

» Altas Capacidades Intelectuales: se considera que una persona
con altas capacidades intelectuales es aquella persona cuyos recursos
intelectuales le permiten un almacenamiento, procesamiento, recuperacion y
gestién de la informacion adquirida. Los/as nifios/as con altas capacidades
intelectuales se caracterizan por poseer, tal y como establece Sternberg (1997);
una gran memoria, flexibilidad cognitiva, facilidad para afrontar situaciones
nuevas y novedosas debido a su enorme capacidad para establecer
interconexiones entre informaciones y contextos diferentes, aportando

soluciones nuevas a problemas o situaciones complejas.

55



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

3.- CARACTERISICAS DEL ALUMNADO CON
ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Abordar el tema de las caracteristicas de los/as nifios/as con altas
capacidades intelectuales, y en definitiva de la propia sobredotacion, supone
aceptar y asumir que no nos estamos refiriendo a un fenbmeno homogéneo, es
decir, que podemos encontrar muchas mas diferencias entre los sujetos con
altas capacidades intelectuales, que en una poblacibn de sujetos no
considerada como tal. Por tanto, aun cuando existen similitudes, nunca
podemaos referirnos a un patron de caracteristicas estables y permanentes que

afecte a toda la poblacion con altas capacidades intelectuales por igual.

Partiendo de este precepto, y basandome en diferentes investigaciones
de caracter cientifico llevadas a cabo por importantes estudiosos de la
sobredotacion, a continuacibn nos introduciremos en las denominadas

caracteristicas de la sobredotacion.

3.1.- CARACTERISTICAS GENERALES

ESTUDIOS PIONEROS

Ante la subjetividad y aspectos puramente tedricos que caracterizaban
los estudios mas incipientes sobre las caracteristicas de la sobredotacion, tales
como los realizados por Galton y estudiosos posteriores, que fundamentaban
sus investigaciones en métodos estadisticos biograficos (Cox, 1953), surgen
las investigaciones llevadas a cabo por Terman y cols. siendo entonces cuando
las caracteristicas de los nifios superdotados van a ser analizadas partiendo

del estudio evolutivo basado en la realidad.

Sus estudios arrojaron luz sobre tales caracteristicas y concluyé que

eran (Terman y Burks, 1931):
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e La mayoria provenian de familias de clases profesionales o
semiprofesionales, puesto que ademas de los controvertidos factores
hereditarios, eran ambientes favorables para su desarrollo.

e Existia un mayor numero de nifios que de nifias, incrementandose
conforme aumentaba la edad.

e El peso al nacer era superior al normal, y habian empezado a andar un
mes antes y a hablar tres meses y medio mas pronto que la media.

e Su salud fisica y mental era buena, sensiblemente superior a la media;
las horas de suefio eran superiores a la de sus compafieros y la
pubertad aparecia antes.

e La mayor parte de ellos sabian leer antes de entrar en el colegio.

e Presentaban, la mayoria, adelanto escolar.

e Manifestaban preferencias por materias escolares abstractas.

e Les apasionaban la lectura, siendo lectores insaciables.

¢ Manifestaban interés por los juegos mucho antes que el resto de
compafieros/as, aunque se decantaban por los de tipo intelectual, pero
sin rechazar otros que requerian mas actividad.

e Ligera superioridad con respecto a la media en capacidad directiva y

adaptabilidad social.

Esta investigacion llevada a cabo por Terman, fue posteriormente
ratificada por autores como Hollingworth y Witty y actualmente ain sus

conclusiones siguen estando en boga.

De igual manera, L6pez Andrada y Garcia Artal (1989, p. 23) citan en
su obra que en el | Congreso de Eurotalent, celebrado en Barcelona en
Agosto de 1989, se anota que las caracteristicas generales a tener en cuenta

a la hora de identificar a un nifio superdotado serian entre otras las siguientes:

e Empiezan a andar precozmente.

e El vocabulario es muy amplio y bien estructurado.

e Suelen tener preocupaciones trascendentales impropias de su edad.
¢ Tienden a realizar juegos solitarios.

e Gusto por la lectura.

e Suelen ser “despistados”.
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¢ Necesidad “obsesiva” de hacer algo.

Una de las caracteristicas mas relevantes y que marcan el desarrollo
del nifio/a con altas capacidades intelectuales, que fue estudiado por Terrassier
(1990; 1994). Este autor establece que existe un desarrollo no homogéneo o
desequilibrado de las &reas: social, cognitiva, psicomotora y afectiva; de tal
forma que es tremendamente llamativo el desfase que existe entre la edad
crondlogica y mental. Es precisamente esta caracteristica, entre otras, la que

al docente puede hacerle sospechar que al alumno le ocurre algo.

De acuerdo con Silverman (1992; 2001) esta caracteristica puede, y de
hecho esto ocurre, hacerle sentirse diferentes a los demas y generar

dificultades en su identificacion con respecto al resto del grupo normativo.

Terrasier (1990; 1994), establece que asociado a la sobredotacion
pueden aparecer una serie de problemas concomitantes, y mas concretamente

argumenta que son dos los problemas que pueden surgir:

a.- Disincronia Evolutiva:

Con este concepto, Terrassier (1990), hace referencia al desfase de
desarrollo o desarrollo heterogéneo entre la capacidad intelectual y otros
aspectos conductuales y emaocional, fundamentalmente. El desfase se produce
cuando la capacidad intelectual evoluciona mas rapidamente que los aspectos

emocionales y conductuales, que se desarrollan a un ritmo normal.

Esta disincronia se manifiesta tanto en el funcionamiento interno como
en el externo. La manifestacion en este Ultimo, funcionamiento externo,
resulta del desfase entre la norma interna del desarrollo precoz y la norma

social, dando lugar a dos tipos de disincronia:

1.- Disincronia escolar-social: se manifiesta ante la falta de
concordancia entre la velocidad de desarrollo intelectual y los niveles de

ensefianza que ofrece la escuela. Este autor llega a afirmar que la escuela sélo
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beneficia a una franja (25%) de alumnos cuyos C.I. oscilan entre 100 y 130, no
favoreciendo ni a aquellos que se encuentran por encima o por debajo de la

misma.

En funcién a ello, se ratifica la incapacidad de la escuela para solucionar
la problematica planteada, ya que ésta se rige Unica y exclusivamente por
criterios estaticos asentados en la edad cronologica para distribuir a los
alumnos en los diferentes niveles. Esto ho hace mas que agravar la situacion,
en la que el desajuste entre la capacidad intelectual y emocional de los/as

nifios/as con altas capacidades intelectuales se agudiza.

2.- Disincronia familiar: se plantea cuando la manifestacion de una
elevada capacidad intelectual a muy temprana edad contrasta con conductas
infantiles, propias de la edad cronoldgica del nifio. Este llega a ser un hecho
sorprendente provocando perplejidad y confusion, fundamentalmente, a los
padres y familiares mas cercanos, que no llegan a asimilar como un/a nifio/a
puede plantear preguntas tan profundas, reflejo de un desarrollo madurativo e
intelectual elevado, como el origen del hombre, la muerte, etc... y a
continuacién rompen a llorar por que su hermano/a le ha quitado algo que
queria, o se abrazan a ellos buscando una caricia. Este tipo de disincronia
puede verse agudizado cuando el nivel socio-econémico y cultural de la familia
es bajo. Con respecto a la manifestacion de la disincronia en el
funcionamiento interno, abarca a la variedad y diversidad de los ritmos del
desarrollo interno de los nifios y nifias con altas capacidades intelectuales,
afectando a tres grupos de niveles. El primero de ellos son los niveles
intelectual y afectivo; en segundo lugar, encontramos los niveles intelectual y
psicomotriz y finalmente, en tercer lugar, estan los niveles del lenguaje y el

razonamiento.

En el primer de los grupos de niveles, correspondiente a los niveles
intelectual y afectivo, se produce la respuesta del nifio/a conocida como
intelectualizacion, es decir, el/la nifio/a ante la incapacidad para integrar e

incorporar la informacion afectiva que procede del exterior, la niega y la
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racionaliza. Este proceso de analisis racional de la informacion afectiva
posibilita al nifio/a eliminar todos aquellos aspectos afectivos que envuelve a la

informacion, siendo de esta forma mas facil de asimilar.

El segundo grupo de niveles, estd compuesto tanto por el nivel
intelectual como por el psicomotriz, surge ante la gran rapidez con la que fluye
el pensamiento y la mente del nifio superdotado contraponiéndose a un
desarrollo psicomotriz normal, correspondiente a su edad cronolégica. Este
desfase provoca que por ejemplo el nifio aprenda a leer muy rapidamente que
quiera expresar sus ideas por escrito, pero no puede, puesto que su desarrollo
psicomotriz (normal) no le ha permitido aun, adquirir destrezas en la escritura.
Consecuentemente, provoca en el/la nifio/a un alto nivel de ansiedad,
frustracion y fracaso, ante la imposibilidad de seguir motéricamente el ritmo de

Su mente.

Finalmente y en lo que respecta al tercer grupo de niveles, se sittan los
niveles de lenguaje y razonamiento. Puede provocar una situacion parecida al
segundo grupo de niveles, es decir, la capacidad de razonamiento es mucho
mas elevada que la capacidad de lenguaje. Como consecuencia, el/la nifio/a
con altas capacidades intelectuales asimila perfectamente un determinado
contenido de informacién, mas o menos compleja, pero cuando se le pide que
la exprese, se encuentra ante la imposibilidad que le plantea una capacidad de
lenguaje limitado, con referencia a su capacidad intelectual, pero normal para

su edad cronoldgica.
b.- Efecto Pigmalién Negativo.

Este tipo de efecto descrito por Terrassier (1990; 1994), surge ante la
ignorancia o incapacidad, por parte del medio mas inmediato al nifio/a con altas

capacidades intelectuales, para aceptar que tiene una elevada capacidad.

Esta es una situacion que deriva inevitablemente en otra situacion no

menos grave, y es que las personas mas inmediatas como padres, profesores
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y companeros, tratan de forzar y reconducir las elevadas capacidades del

nifio/a hacia lo que se establece como normal.

Del mismo modo que se exponia con anterioridad en la disincronia, en
el Efecto Pigmalion negativo afecta tanto a los niveles de funcionamiento
externo como interno, originando dos tipos de efectos: Efecto Externo y Efecto

Interno, respectivamente.

1.- Efecto externo: supone un ajuste del nifio/a con altas capacidades
intelectuales a las expectativas que los demas tienen de él. Es deducible que
estas expectativas reflejan una infravaloracion de las capacidades del nifio/a,
es decir, los profesores, padres y compafieros/as no comprenden su elevada
capacidad. Consecuentemente, el nifio/a se vera relegado a adaptarse a la

norma.

2.- Efecto interno: el intento, por parte de los elementos externos, de
encajar al nifio/a con altas capacidades intelectuales dentro de la norma,
provoca alteraciones en la autoimagen, autoconcepto y autoestima del nifio/a,
siendo ésta totalmente negativa, y teniendo una imagen de si mismo que
piensa es un fiel reflejo de lo que la sociedad piensa de él. Por tanto, el proceso
gue sigue es el de negar su propia capacidad, negandose asi mismo e intentar
responder a lo que los demas piensan que es. Terrassier (1990; 1994) propone
una serie de sugerencias, que segun él, solventaria el Efecto Pigmalion, tales

como:

e Ofrecer un ambiente tolerante, que permita que los nifios/as con altas
capacidades intelectuales puedan expresar las diferencias individuales
respecto a los demas.

e Potenciando la posibilidad en la que el nifio/a pueda tomar contacto y
relacionarse con otros/as nifilos/as que posean también sus mismas
capacidades y compartir experiencias, dandose cuenta que no es algo
extrafio, sino que también existen otros nifios y nifias con sus mismas

capacidades.
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OTRAS INVESTIGACIONES AL RESPECTO

Siguiendo el planteamiento llevado a cabo por Acereda y Sastre (1998,
p: 112) al recoger el resultado de diversas investigaciones referidas a las
caracteristicas generales de la sobredotacion, destacan:

Alvino, McDonell y Richert (1982), diferencian entre elementos internos
y externos que caracterizan al sujeto con altas capacidades intelectuales, al
realizar tal distincidn, consideran que las altas capacidades intelectuales no es
algo que surge del individuo independientemente del ambiente y la sociedad

que lo rodea.

Entre los elementos que consideran internos encontramos: capacidad
intelectual; habilidades intelectuales especificas; creatividad; aptitudes o
talentos especificos y la personalidad, como elemento interno que puede
favorecer o bloquear la sobredotaciéon. Como elementos externos citan algunos
como: tipo de educacion recibida; factores familiares; socio-econémicos y
culturales; oportunidades que recibe el superdotado; conciencia del propio
sujeto sobre la originalidad de sus productos; valoracion que sobre ellos hace
la sociedad, y aspectos psicofisioldgicos. Genovard (1988), considera que las
caracteristicas de la sobredotacion serian: alta capacidad intelectual;
imaginacion, la cual y segun este autor, puede ser entendida como creatividad;
liderazgo social, aunque este no siempre esta presente; interés que le permite
mantener la atencion y motivacion, entendida como proceso psicolégico que

implica un incentivo para poder desarrollar la conducta.

Para Tuttle (1988), las caracteristicas propias del superdotado a nivel

general, serian:

e Enorme curiosidad.

e Amplio vocabulario.

e Memoria excepcional.

¢ Normalmente, aprender a leer sin ayuda y antes de los tres afios.

e Persistentes e independientes.
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e Mantienen durante afios el interés por una o varias areas de conoci-
miento.

e Inician sus propias actividades.

e Profundo sentido del humor.

e Les divierten los juegos complicados.

e Creativos e imaginativos.

o Graninterés y preocupacion por los problemas del mundo.

e Se analizan a ellos mismos y son muy criticos.

e Comportamiento maduro para su edad.

e Ambiciones e ideales muy elevados.

e Son normalmente lideres.

o Dotados para la masica, el arte, la escritura y el teatro.

e Investigan continuamente, utilizando métodos cientificos.

e Ven conexiones entre conceptos diferentes.

e Producen trabajos Unicos, vitales y sorprendentes.

¢ Generan multitud de ideas y procesos novedosos.

e Inventan y construyen aparatos mecanicos originales.

¢ Habitualmente opinan en contra de lo tradicional.

o Expresan dudas constantes sobre el statu quo.

¢ Aplican sin problemas sus conocimientos a nuevas situaciones.

e Hacen cosas inesperadas.

e Suelen parecer diferentes de los demas.

e Sienten un gran placer por la lectura, especialmente por las biografias

y autobiografias.

Garcia Yague (1986), es uno de los autores que considera que las altas
capacidades intelectuales o sobredotacién y sus caracteristicas pueden estar
asociada a determinados problemas. Pero no afirma que las altas capacidades
intelectuales degeneren en problemas, aunque si pueden éstos desarrollarse

en funcion a los contextos en el que se desenvuelve el sujeto.
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Tabla n° 1: Caracteristicas de los sujetos sobredotados (Garcia Yagile, 1986)

CARACTERISTICAS DE LA PROBLEMAS CONCOMITANTES
SUPERDOTACION

1.- Observacion critica; capacidad de | 1.- Los profesores y compafieros pueden
andlisis; incredulidad. sentirse amenazados por su
superioridad.

2.- Puede ser rechazado y este rechazo

2.- Respuestas enérgicas ante la gente. provoca reacciones de fuerte hostilidad.

Liderazgo.
3.- Autoafirmacion; interpreta de forma

3.- Percepcién independiente de si mismo extrafia y muy personal la realidad.

y del mundo.
. . , . 4.- Aislamiento, soledad. Carencia de mo-
4.- Individualidad. Busqueda de libertad. delos aceptables.
5.- Intelectualismo. Altos intereses intelec-

5.- Esnobismo. Intolerancia hacia los que
tuales.

tiene menos capacidades.

6.- Persistencia. 6.- Obsesion por tareas de dificultad apre-

miante. Puede llegar, por su obstinacion,
hasta la extenuacion fisica.

7.- Nivel de expresién inadecuado. Elabo-

7.- Riqueza de vocabulario; retencién raciones innecesarias.

elevada; facilidad verbal.
8.- Originalidad.

9.- Tendencia a la erudicion.

8.- Los demas consideran que “se sale”
de los temas. Poco tratable. Radicalismo.

9.- Atiborramiento de datos.
10.- Pensamiento l6gico. Resolucidon obje-

X . 10.- Desprecio de las soluciones intuiti-
tiva y racional de problemas.

vas, retrospectivas o subjetivas.

11.- Interés por temas poco usuales y

L 11.- Excentridad, sugestibilidad, misticis-
esotéricos.

mo. Atraccion por lo novedoso. Actitudes
de vanguardia.

En la linea de Garcia Yagle, encontramos a Webb (1993), que
igualmente considera que las caracteristicas positivas asociadas a las altas
capacidades intelectuales, si estas se dan en exceso, pueden surgir problemas
concomitantes. Pero siempre teniéndose en cuenta el entorno en el que se

encuentre el sujeto.

Vaili (1996), considera igualmente que junto a las caracteristicas de la
superdotacion, existen problemas asociados, y los recoge de la siguiente

forma:
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Tabla n° 2; Caracteristicas de los sujetos sobredotados (Vaili, 1996)

CARACTERISTICAS

POSIBLES PROBLEMAS ASOCIADOS

1.- Aprender rapida y facilmente.

2.- Tienen una gran capacidad para la
abstraccion y el razonamiento critico.

3.- Ven relaciones entre ideas y sucesos.

Llegan a aburrirse y frustrarse.
Odian las repeticiones y el
curriculum superficial.

Ocultan sus altas capacidades
para ser aceptados.
Toman negativamente
actitudes de los adultos.

las

4.- Exhiben una gran habilidad verbal.

Dominan el discurso, de manera
que discutir con ellos se torna

dificultoso.

e Tienen dificultad para escuchar a
los demas.

e Muestran conductas

manipulativas hacia los otros.

5.- Poseen un alto nivel de energia.

Generalmente, necesitan me-nos
horas de suefio.

Llegan a frustrase con la calma, la
carencia de desafios y la falta de
actividad.

6.- Muestran una enorme curiosidad.

Asumen demasiadas
responsabilidades y actividades al
mismo tiempo.

7.- Son sumamente persistentes.

8.- Son capaces de concentrarse durante
extensos periodos de tiempo en aquellas
tareas que les interesan.

Pueden desorganizarse una clase
rutinaria.

Les desesperan las restricciones.
No soportan los horarios pro-
gramados.

Pueden ser percibidos por los
demas como tercos y poco
cooperativos.

9.- Suelen mostrar diferentes estilos de
aprendizaje:

-Acelerado: encaminado al logro rapido.
-Enriquecido: deseando profundidad de
conocimientos, necesidad de

experimentar, involucrandose
emocionalmente en un tema especifico.

Llegan a frustrarse la
ausencia de progreso.

Pueden no estar motivados por los
resultados.

Se resisten a las interrupciones.
Los demas lo ven como un
perfeccionista u obsesivo,

demasiado preocupado por todo.

con

10.- Exhiben una intensidad y una
profundidad emocional inusitada.

Son extraordinariamente vulnera-
bles.

Se sienten confusos si sus pensa-
mientos e ideas no son tenidas en
cuenta o tomadas en serio.

11.- Son excesivamente sensibles.

Tratan de enmascarar sus
sentimientos, creando su propia
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12.- Muestran una capacidad de obser-
vacién muy aguda.

“‘mascara” y barrera
protegerse.

Son muy sensibles a la critica.

para

13.- Les preocupan los temas morales
propios de los adultos.

14.- Son muy idealistas y estan enor-
memente preocupados por temas como
la justicia, la libertad, el bien y el mal, etc.

Intentan reformas del mundo y de
Su entorno poco realista.

Se pueden llegar a sentir frustra-
dos, enojados y deprimidos.
Desarrollan una actitud cinica.
Pueden sentirse rechazados por
sus compairieros.

15.- Son perfeccionistas.

Se ponen a si mismos metas muy
elevadas.

Pueden tener sentimientos inade-
cuados.

Se sienten frustrados con los de-
mas.

Temen el fracaso, de manera que
si éste se produce, inhiben inten-
tos en nuevas areas.

16.- Muestran no conformidad e indepen-
dencia ante lo establecido.

Tienen tendencia a los retos y a
cuestionarlo todo indiscretamente.
Pueden mostrarse muy intransi-
gentes con a conformidad y con la
rigidez de ideas.

Exhiben comportamientos rebel-
des.

17.- Poseen un elevado autoconcepto,
asi como sentimientos de ser diferentes.

Pueden llegar a experimentar
aislamiento social.

Pueden percibir que el ser dife-
rentes es negativo, sin valor, lo
cual hace bajar su autoestima.

18.- Poseen un agudo sentido del humor.

Pueden usar inapropiadamente su
humor para atacar a los demas.
Se sienten confusos cuando su
humor no es entendido o es mal
interpretado.

Se sienten rechazados por los
demas.

19.- Poseen una imaginacién inusitada.

Son vistos por los otros como
raros.

Llegan a sentirse ahogados por la
falta de oportunidades creativas.

20.- Prefieren relacionarse con nifios
mas mayores y con los adultos.

Pueden llegar a experimentar ais-
lamiento social.

Son vistos por los otros como
extrafios, que se salen de los
temas, superiores y excesi-
vamente criticos.
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Coriat (1990), este autor aporta aspectos importantes al campo de la
sobredotacion, relacionando sus investigaciones hacia la sobredotacion y el
sexo. Establece las siguientes caracteristicas:

a) En los niflos es méas elevada la capacidad de razonamiento espacial,
las aptitudes matematicas, mecanicas y de calculo, mientras que en las
niflas son mas elevadas las aptitudes lingulisticas y artisticas.

b) Contrasta la introversién a la que son tendentes las niflas con la
extroversion que parece caracterizar a los nifios.

c) Las niflas superdotadas tienden a buscar el éxito en el ambito
humanistico y docencia, mientras que los chicos lo buscan en el campo

cientifico.

Este mismo autor, hace especial hincapié en el estudio de las
caracteristicas del superdotado/a relacionadas con la adaptacion social,
distinguiendo dos tipos de sobredotacién, por un lado, estarian aquellos cuyo
C.l. es igual o inferior a 150, los cuales son sujetos bien integrados y
adaptados al grupo, suelen ser lideres, ya que sus intereses estan cercanos
al del resto de comparieros/as. Y por otro lado, encontramos a aquellos
superdotados con un C.I. superior a 150, que se caracterizan por ser el polo
opuesto al anterior, con respecto a las relaciones con el grupo. Un estudio
reciente llevado a cabo por Fernandez et al. (2011) llega a establecer a partir
de los resultados de un estudio llevado a cabo en la regiéon de Murciat, segln
la excepcionalidad de los/as alumnos/as (alta habilidad vs. no alta habilidad)
los profesores percibieron al grupo de alumnos/as de alta habilidad mas
adaptados, con mayor estado de animo y con mayores habilidades
interpersonales. Respecto al género, los profesores valoraron con mayor
manejo del estrés a los chicos. Ademas, segun la excepcionalidad (alta
habilidad vs. no alta habilidad) y el género, los datos mostraron diferencias
estadisticamente significativas para las dimensiones adaptabilidad, estado de

animo e intrapersonal.

! Vidal, M. C. F., Garcia, M. R. B., Gémez, M. S., Llor, L., & Torrano, D. H. (2011). Percepcion
socioemocional de los profesores en adolescentes con altas habilidades versus habilidades
medias. Revista electronica interuniversitaria de formacién del profesorado, 14(3), 55-64.
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Monks y Ypenburg (2010), considera que las caracteristicas mas

significativas de la sobredotacién son innatas, por tanto internas, y que éstas

podrian dar lugar a consecuencias de tipo externo. Estas caracteristicas son:

a)

b)

Tendencia a usar sus propias habilidades, provocando ganas de
aprender.

Perfeccionismo, como consecuencia del gusto por la investigacion a
fondo.

Capacidad para ver diversas alternativas a un mismo problema, dando
lugar a la creatividad.

Intensidad emocional.

Idealismo, emergente de la preocupacién por problemas morales y

sociales.

Junto a las aportaciones recogidas, procedentes de importantes

investigaciones, esté las que realiza Plowman (1980), este autor considera que

las caracteristicas generales de los/as nifios/as con altas capacidades

intelectuales son:

Leen tempranamente, con buena comprension de los matices del
lenguaje.

Aprenden habilidades basicas mejor, mas rapido y con menos practicas
que los demas.

Hacen abstracciones cuando otros nifios de la misma edad no pueden
hacerlas.

Exploran los problemas mucho mas a fondo de lo que seria hormal para
su edad.

Entienden argumentaciones sin ayuda.

Inician sus propios caminos.

Mantienen durante largo tiempo la concentracion.

Comunican sus ideas con claridad.

Leen rapida, extensa e intensivamente.

Transmiten mucha energia vital.

Hablan inteligentemente con adultos y profesores.

Dan respuestas creativas y originales y desarrollan muchos proyectos.
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Sanz (2017) establecen que los nifios/as con Altas Capacidades
poseen las siguientes caracteristas:

Los nifios superdotados a menudo:

e Aprenden a leer muy pronto y tienen gran facilidad con los nimeros

e Les gusta estar con niflos mayores

e Estdn en su mundo, abstraidos en sus cosas y son bastante
despistados

e Son muy sensibles

e Piensan rapido, aprenden rapido y tienen muy buena memoria

e Son muy exigentes con ellos mismos y con los demas

e Son hiperactivos mentales, y tienen muchos intereses a la vez

e Son nifios con baja autoestima, retraidos y/o con problemas de
conducta, y con poca resistencia a la frustracion

e Tienden a cuestionar las normas y la autoridad

e Son imaginativos, preguntan mucho y tienen un sentido del humor

especial.

3.2.- CARACTERISTICAS INTELECTUALES

Dentro de las caracteristicas intelectuales, se trata de estudiar y
describir aquellos posibles procesos cognitivos comunes a todos aquellos que

se incluyen dentro de esta poblacion.

Autores que destacan en el estudio de las caracteristicas intelectuales
de los niflos y nifias con altas capacidades intelectuales son entre otros,
Jackson y Butterfiel (1990), estos autores postulan la existencia de tres

aspectos fundamentales en la sobredotacion:

1.- Procesos cognitivos elementales: referidos a la velocidad con la que
los sujetos procesan la informacioén en el punto mas alto de atencion. Esta
informacion a la que se le presta atencion se encuentra lo que denominan
memoria de trabajo, concebida la misma como una memoria de capacidad

limitada, pero cuyo uso es necesario para resolver problemas complejos y que
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requieren mucha atencién para la integracion simultdnea de los diferentes

elementos.

2.- Conocimiento del sujeto: el comportamiento superdotado seria el
resultado de poseer un mayor conocimiento y una mejor organizacion de este
conocimiento. En dicha organizacion influye factores importantes como:
namero de conceptos disponibles, forma de estar organizados, disponibilidad

del conocimiento, accesibilidad a la informacion relevante.

En este sentido, Sternberg (1990; 1997; 1999; 2007); Dark y Benbow
(1993), afirman que actualmente no existen datos suficientes para certificar que
los superdotados tienen una base de conocimiento mas rica que la de los
sujetos que no lo son, sino que el comportamiento superdotado no esta en la
riqueza y variedad de la informacion sino en la organizacién y gestién de la

misma.

3.- Procesos de automatizacion: estos autores establecen que el éxito
de una tarea esta en el paso desde el procesamiento controlado hacia el
procesamiento automatizado, ya que si se liberan los recursos de atencion,
éstos pueden ocuparse en otros procesamientos. Asi pues, la automatizacion
del conocimiento permite una representacion mas compleja del problema, lo

cual posibilitara una representaciéon mental mas elaborada.

Otra linea de investigacion, es la que mantiene que los/as
superdotados/as poseen unas funciones metacognitivas superiores,
posibilitando que el superdotado tenga una mayor capacidad para regular y
evaluar su propio conocimiento, mayor capacidad para la resolucién de

problemas y para la generalizacion a situaciones diversas.

Defensores de esta linea de investigacion son Carr y Borlowski (1987),
los cuales siendo consecuentes con los argumentos expuestos anteriormente,
consideran al superdotado/a como diferente, ya que son capaces de informar
detalladamente de los pasos que han utilizado en la resolucion de problemas,
estan mas capacitados para seleccionar aquella informacion més importante y

el nUmero de estrategias para tratar la informacion es muy elevado.
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Estos mismos autores, consideran que el nifio/a con altas capacidades
intelectuales ademéas de tener unas elevadas funciones metacognitivas,
también poseen una alta capacidad de metamemoria, relacionando ambas con

la creatividad.

De acuerdo con estos planteamientos estd Sternberg (1990; 1997;
1999; 2007) que afirma que no es mas listo aquél que resuelve rapidamente la
tarea, llegando a criticar y rechazar las afirmaciones que establecen que el
funcionamiento intelectual superior es un esfuerzo asignado. El considera que
en la resolucién de la tarea, los/as superdotados/as dedican mayor tiempo en
determinadas partes de la misma, como son el planteamiento y en el proceso
metacognitivo para llegar a resolverla. Sin embargo, en la fase de resolucion
del problema es mucho mas rapido que el resto de sus compafieros/as (Dark y
Benbow, 1993).

Swanson (1992) apoya lo establecido por Sternberg (1990; 1997; 1999;
2007) al afirmar que no es que los/as superdotados/as sean mas rapidos y el
tiempo empleado en la resolucién de un problema sea menor, sino que como
consecuencia de su superioridad cognitiva, emplean mas tiempo en planificar
y sistematizar el problema y resuelve de forma mas eficaz que la poblacion

normal.

Por tanto, cuando hablamos de caracteristicas intelectuales de la
sobredotacion, nos referimos fundamentalmente a que las diferencias entre
los/as superdotados/as y aquellos que no lo son, estriban tanto en aspectos
cuantitativos (naturaleza) como cualitativos (estrategias de resolucion de
problemas); los superdotados desarrollan funciones mentales muy
tempranamente, caracteristicas de sujetos de edad mas avanzada; ademas el
superdotado resuelve los problemas mediante estrategias metacognitivas mas
maduras empleando mas tiempo en el proceso de planificacién y llegando
antes a la solucion del problema. (Dark y Benbow, 1993, citado en Acereda y
Sastre, 1998).
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Sanz (2017), con respecto a las caracteristicas intelectuales puntualiza
que:

Los superdotados generalmente no son:

o Nifios con alto rendimiento, por el contrario, es frecuente el fracaso
escolar

e Niflos motivados, si no reciben educacién especial suelen estar
aburridos y desmotivados

e Niflos con Trastorno por Déficit de Atencién y no necesitan medicacion.
Solo se aburren.

e Niflos Hiperactivos, y no necesitan medicacién. Necesitan hacer cosas
que les interesen.

e Niflos con Trastorno Negativista Desafiante. Se rebelan porque nadie
les comprende.

e Niflos con Trastorno de Evitacién. Evitan a los demas porque les
rechazan.

» Nifios enfermos. La superdotacion no es una enfermedad, es un regalo.

o Nifios problematicos, si dan problemas es porque necesitan ayuda.

o Nifios que no necesitan nada, tienen Necesidades Educativa
Especiales segun la Ley

o Nifios imposibles, necesitan carifio, atencidn y apoyo para ser felices,

como todos.

Incide en puntualizar que siempre ante la duda solicitar una valoracion

con un Especialista en Superdotaciéon y Altas Capacidades.

3.3.- CARACTERISTICAS FIiSICAS

Con respecto a las caracteristicas fisicas, debemos remitirnos
irremediablemente al estudio realizado por Terman (1925) y Terman y Oden
(1959), a través del cual se desmitificaba la figura del/la sobredotado/a como
aguella persona de figura endeble y con mala salud, para presentar a un/a

superdotado/a con una buena salud, mayor altura y fortaleza fisica, cuyo
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comportamiento motor manifestaba una mayor energia y actividad que los

sujetos de capacidad intelectual media.

Investigaciones mucho mas recientes que han pretendido estudiar la
correlacion entre superioridad intelectual y un desarrollo motor precoz, como
es el caso del Proyecto Harvard, han obtenido resultados contradictorios en
relacion con las investigaciones realizadas por Terman (1925) y Terman y Oden
(1959), ya que no se apreciaron diferencias en las capacidades perceptivo-

motoras examinadas, ni en el control general del cuerpo.

En la actualidad, existen numerosas investigaciones que a pesar de
encontrar alguna correlaciéon entre la capacidad intelectual y el desarrollo
motor, recomiendan mucha precaucién en el establecimiento de afirmaciones
categoéricas al respecto, ya que siempre hay que tener en cuenta los factores
ambientales y contexto socio-econdémico y cultural en el que se desarrolla el/la

nino/a.

3.4.- CARACTERISTICAS SOCIALES Y EMOCIONALES

Uno de los grandes lastres que han tenido que arrastrar casi
permanentemente los/as superdotados/as ha sido el de que se les consideren
personas inestables emocionalmente y con enfermedades mentales,
consecuentemente, son personas con problemas de adaptaciéon social. El
origen de estas concepciones, que aun en determinados sectores de la
sociedad permanecen vigentes, esta en estudios clasicos que ratificaban esta

postura, tales como Lombroso (1896) y Hollingworth (1942).

Sin embargo, existen investigaciones que afirman todo lo contrario
como las llevadas a cabo por White (1983), Winegar y Valniser (1992) en las
que se concluye que los/as nifios/as superdotados/as son nifios y nifias que
tienden a ser felices, agradan a sus compafieros e incluso llegan a ser lideres
sociales. Emocionalmente son nifios/as estables y auto-suficientes, siendo
menos propensos/as a desordenes neuréticos y psicoticos que el resto de los

nifios de su misma edad e incluso se ha llegado a demostrar que tiene amplios
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intereses y se autoperciben en positivamente (Coleman y Fults, 1985; Janos y
Robinson, 1985; Cornell, 1990).

Hay una cantidad considerable de evidencias que apoyan la idea de que
el alumnado superdotado no sélo es académicamente precoz, sino que también
muestran mayor madurez social y emocional que sus comparieros/as. En este
sentido, Clark (1992) y Silverman (1994) argumentan que los/as alumnos/as
superdotados/as pueden caracterizarse por poseer un avanzado juicio moral,
mayor sentido de auto-conciencia y sensibilidad a las expectativas y
sentimientos de los otros. Silverman (1994) sefiala que estos y otros factores
concomitantes, como la introversién, el idealismo, el perfeccionismo y altos
niveles de profundidad e intensidad emocional, son percibidos como
indicadores de la complejidad emocional del alumnado superdotado, aunque
es posible que no todos estos rasgos sean generalizables a todos los/as

alumnos/as con superdotacion.

Otro de los aspectos importante que caracteriza social vy
emocionalmente a los/as nifios/as superdotados/as es el hecho de su gran
sensibilidad ante los problemas o catastrofes que asolan el mundo y como
éstas afectan a las personas (Piechowski, 1991).

Asi como la preocupacién que muestran ante aspectos tales como: la
ética y lo moral, conceptos abstractos como el bien y el mal, lo correcto e
incorrecto, la justicia e injusticia (Galbraith, 1985; Hollingworth, 1942; Janos,
Fung y Robinson, 1985; Terman, 1925).

Sword (2005) afirma que la complejidad cognitiva de estos/as
alumnos/as va de la mano de la complejidad emocional, siendo sus vivencias

emocionales mas complejas e intensas que las de sus comparieros/as.

De acuerdo con las palabras de Silverman (1994), que existen
evidencias que los/as alumnos/as superdotados/as muestran mas
sobreexcitabilidad emocional, de la que ya hablaba Dabrowski (1964), que
los/as no superdotados/as lo cual los hace méas vulnerables a los problemas

psicolégicos. Este hecho puede provocar que la sensibilidad que muestran
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estos/as alumnos/as (preocupacion por otros y los lazos emocionales), el
perfeccionismo (sentimientos de inadecuacion o de inferioridad), la intensidad
(emociones extremas) o la introversion (inhibiciones como la timidez) son

aspectos de la sobreexcitabilidad emocional.

Existen investigaciones recientes como la llevada a cabo por
Hernandez-Jorge y Rodriguez-Naveiras (2011)? a través de la Universidad de
la Laguna y con adolescentes canarios que muestran que aunque los
adolescentes con altas capacidades difieren de forma significativa de sus
compafieros en aspectos relativos a variables socioecondmicas y en
rendimiento académico, no se presentan diferencias en su adaptacion
personal, social y escolar. Por tanto, no se puede asociar inadaptacién social y
alta capacidad intelectual; siendo estas variables independientes, y no hay
evidencias que permitan sostener que los individuos mas dotados son
inadaptados. Esto ya era refrendado por investigaciones que establecian que
los/as alumnos/as con superdotacibn no muestran necesariamente los
problemas sociales, sino que son mas sensibles a los conflictos interpersonales
(Terman 1925; Ford y Tisak, 1983; Riggio, Messamer y Throckmorton, 1991;
Lubinski & Benbow, 2000).

En la linea de autores como Grossberg & Cornell (1988); Hollingworth
(1942); Janos & Robinson (1985); Neihart (1999); Roedell (1986); Tannenbaum
(1983) entre otros esta investigacion apoya la postura de que es preciso
analizar de una forma cientifica los prejuicios y mitos que se tienen respecto al
colectivo de altas capacidades, en concreto aquel que estipula que una alta
capacidad intelectual es sinénimo de la existencia de problemas relacionales.
Evidentemente, estas dificultades pueden aparecer en individuos concretos,
explicables por las condiciones poco apropiadas en la que, en general, se da
su proceso de ensefianza y aprendizaje o su desarrollo educativo en la familia.
Su ritmo de aprendizaje es, sin duda, més rapido que el de sus compafieros de
menor capacidad intelectual, lo cual hace que las tareas escolares, mas pronto
que tarde, se vuelvan poco estimulantes, cuando no directamente aburridas,

afectando en ocasiones a su rendimiento. Estos/as alumnos/as experimentan

2 Hernandez-Jorge, C., & Rodriguez-Naveiras, E. (2011). Evidencias contra el mito de la
inadaptacion de las personas con altas capacidades intelectuales.Psicothema, 23(3), 362-367.
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mayores niveles de alineacién y estrés que sus compafieros/as menos

capaces, debido a sus mayores capacidades cognitivas.

Segun Garland & Zigler (1999), la conexion entre la superdotacion y los
problemas psicosociales se vuelve mas aparente cuando un intelecto
destacado se combina con una alta sensibilidad a distintos fenébmenos o a una
coleccion de caracteristicas que potencialmente pueden causar problemas de
ajuste, como son el perfeccionismo, la no conformidad, el idealismo, la
asincronia en el desarrollo, la excitabilidad, los objetivos o0 expectativas

irrealistas.

De acuerdo con autores como Freeman (1983) y Baer (1991) que
afirman, haciendo una sutil pero importante diferencia, que los/as nifios/as con
altas capacidades intelectuales no tienen mayores problemas emocionales ni
sociales que sus compafieros/as no superdotados/as; sino que son capaces de
conocerse mejor a si mismos (autoconcepto/autopercepcion) y también a los
demas, lo que les permite adaptarse al medio y a las diferentes situaciones.
Quizés por esta razon estos/as chicos/as informan de que han tenido pocos/as
amigos/as y que se sentian diferentes, que a menudo han sido objeto de
bromas por ser brillantes o expresar su particular forma de ver un problema o
circunstancia, manifiestan que prefieren pasar desapercibidos ante los demas
y también ante el profesorado, de esa forma evitan ser insultados o tratados
como diferentes. Nos le importa sacrificar sus intereses en pos de su

aceptacion social, se sienten infelices y tristes.

Cabe destacar la investigacion llevada a cabo por la Universidad de
Murcia en el 2006 cuyo grupo de investigacion ha ido aportando resultados de
entre los que citaremos el siguiente sobre inteligencia emocional en alumnos/as
superdotados/as® (Ferrando, 2006; Ferrando & Bailey, 2006; Ferrando,
Ferrandiz, Prieto, Sanchez, Hernandez, Serna & Lépez, 2007; Ferrando,
Ferrandiz, Sainz, Prieto & Sanchez, 2009; Ferrando, Ferrandiz, Bermejo &
Prieto, 2006; Prieto, Fernandez, Ferrando, Hernandez, Llor & Almeida, 2009;

Prieto, Ferrdndiz, Ferrando, Sanchez, & Bermejo, 2008; Prieto & Ferrando,

3 Gémez, M. S., Vidal, M. C. F., & Martinez, G. S. (2012). Inteligencia Emocional y Alta
Habilidad. AMAz6nica, 10(3), 186-203.
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2008; Prieto, Ferrandiz, Ferrando, Sainz, Bermejo & Hernandez, 2008); en la
que se ha utilizado el modelo de Bar—On de inteligencia emocional®, donde la
ésta se define como la interrelacion entre lo emocional y las competencias
sociales, destrezas y facilitadores que determinan la efectividad a la hora de
comprendernos y expresarnos, entender a los otros, relacionarnos con ellos y
lidiar con las demandas de la vida diaria (BAR-ON, 2006). Los principales
resultados de las diferentes investigaciones citadas muestran claras diferencias
en adaptabilidad y en el cociente emocional total que favorecen al alumnado

con superdotacion y talento.

De ahi la importancia de trabajar la inteligencia emocional del alumnado
superdotado dentro del ambito educativo que potencie la necesidad de
incorporar en el curriculo el desarrollo de las habilidades de inteligencia
emocional (Cobb & Mayer, 2000) y poder realizar disefios de estrategias
psicopedagogicas que satisfagan las necesidades de estos alumnos a la vez

que enriguecen al resto del grupo.

A la luz de las investigaciones realizadas desde Murcia se demuestra
que los/as alumnos/as con altas capacidades intelectuales se perciben con
mejor competencia socio-emocional que sus comparieros/as, y paralelamente
los padres de estos nifios se muestran muy preocupados sobre el mundo socio-

emocional de sus hijos/as (Ferrando et al., 2010).

Es a partir de este punto de partida desde la que actla otro grupo de
investigacion que puede considerarse como punto de referencia en el estudio
de la inteligencia emocional y el rendimiento y es el grupo de investigacion
liderado por Salovey & Brackett en la Universidad de Yale (Heblab, Health,
emotion and behaviour laboratory) se ha implicado en varios proyectos dirigidos
a mejorar la instruccion y el aprendizaje emocional. Desde este grupo se ha

propuesto un modelo para la ensefianza de habilidades socio-emocionales

4 Bar-On, R. (2002). Bar-On Emotional Quotient Inventory: Short Technical Manual. Toronto,
Canada: Multi-Health Systems.

Bar-On, R. (2006). The Bar-On model of emotional-social intelligence (ESI). Psicothema, 18,
supl., 13-25.
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dentro del aula llamado el modelo RULER® (Brackett et al., 2010; Brackett,
Rivers, Reyes y Salovey, 2012) y provee oportunidades para que los jévenes
mejoren su instruccion emocional, centrandose en el conocimiento y las
destrezas asociadas con el reconocimiento, entendimiento, etiquetacion,
expresion y regulacion de emociones. El enfoque del modelo RULER esta
especificamente disefiado para fomentar las interacciones en clase de forma
gue se promueva una comunicacion segura y abierta entre los/as
profesores/as, los/as estudiantes y los padres, el desarrollo de relaciones de
apoyo Yy la capacitacion para el aprendizaje. Modificando los procesos sociales
en la escuela, el modelo RULER fomenta importantes resultados asociados con
el desarrollo positivo de los/as jévenes, incluyendo el interés por las areas
académicas, las competencias y el rendimiento, sentimientos de apoyos y
ayuda en la escuela por parte de los/as profesores/as y los/as compafieros/as
de clase, asi como los miembros de la familia, y ofrece orientaciones hacia un

comportamiento pro-social.

Es en esta linea en la que nos situamos en nuestra investigacion, es
decir, partimos de estudios y modelos y experimentados y puestos en préactica
gque tengan como objetivo potenciar el desarrollo integral del individuo con altas

capacidades intelectuals en todos sus ambitos:

a.- Ambito intelectual: para lo que partimos de un modelo o teoria de

inteligencias multiples.

b.- Ambito emocional: tomando como guia modelos como el de Bar-on,
citado con anterioridad, las altas capacidades intelectuales estén enfocadas a
la interrelacion emocional y social y que se desarrollen a través de estrategias
eficaces que permitan un proceso de comunicacion (expresién/comprension) y

relacion satisfactoria con los demas.

5 Brackett, M. A., Palomera, R., Mojsa-Kaja, J., Reyes, M. R., y Salovey, P. (2010). Emotion-
regulation ability, burnout, and job satisfaction among British secondary-school teachers.
Psychology in the Schools, 47(4), 406-417.

Brackett, M. A., Rivers, S. E., Reyes, M. R. y Salovey, P. (2012). Enhancing academic
performance and social and emotional competence with the RULER feeling words curriculum.
Learning and Individual Differences, 22(2), 218-224
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c.- De la mano de punto anterior, estaria el ambito intra e interpersonal,
siguiendo modelos como el RULER, citado anteriormente, y que facilitan el
desarrollo intrapersonal (cognitivo e intelectual) e interpersonal, como individuo
inmerso en una sociedad constituida por subgrupos: familia, docentes e iguales
gue le acompafiaran a lo largo de practicamente toda la vida (los docentes
durante un periodo largo y decisivo de tiempo) a través de estrategias que
posibiliten el desarrollo positivo, la comunicacion, el apoyo y la capacitacion.

Desde el punto de vista de las autoridades educativas de nuestra
comunidad auténoma, Andalucia, y siguiendo el actual Manual de Atencién al
Alumnado con NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO por
presentar altas capacidades intelectuales enmarcada dentro de la coleccion
“Manual de atenciéon al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo” (Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia) el
alumnado con altas capacidades intelectuales presenta las siguientes
caracteristicas:

a.- Intelectualmente

e Comprenden y manejan simbolos e ideas abstractas, complejas,
nuevas; captando con rapidez las relaciones entre éstas y los principios
que subyacen en las mismas.

e Son mas rapidos procesando la informacién. Conectan e interrelacionan
conceptos. Poseen y construyen esquemas complejos y organizados de
conocimiento, muestran mas eficacia en el empleo de procesos
metacognitivos.

e Tienen una capacidad superior para resolver problemas de gran
complejidad, aplicando el conocimiento que ya poseen y sus propias
habilidades de razonamiento.

e Poseen una gran habilidad para abstraer, conceptualizar, sintetizar, asi
como para razonar, argumentar y preguntar.

e Presentan gran curiosidad y un deseo constante sobre el porqué de las
cosas, asi como una variedad extensa de intereses.

¢ Tienen una alta memoria.

e Presentan un desarrollo madurativo precoz y elevado en habilidades

perceptivo-motrices, atencionales, comunicativas y linguisticas.
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b.- Creatividad

e Presentan flexibilidad en sus ideas y pensamientos.

e Abordan los problemas y conflictos desde diversos puntos de vista
aportando gran fluidez de ideas, originalidad en las soluciones, alta
elaboracion de sus producciones y flexibilidad a la hora de elegir
procedimientos mostrar opiniones y valorar las ajenas.

e Desarrollan un pensamiento mas productivo que reproductivo

o Poseen gran capacidad de iniciativa.

e Manifiestan creatividad y originalidad en las producciones que realizan
(dibujos, juegos, musica, etc).

e Disfrutan de una gran imaginacion y fantasia.

c.- Personalidad

e Suelen ser muy perfeccionistas y criticos consigo mismo en las tareas
y el trabajo que desarrollan.

o Prefieren trabajar solos, son muy independientes.

e Pueden liderar grupos debido a su capacidad de conviccion y
persuasion y a la seguridad que manifiestan.

e Con frecuencia muestran gran interés por la organizaciéon y manejo de
los grupos de trabajo.

e Presentan perseverancia en aquellas actividades y tareas que le
motivan e interesan.

e Manifiestan gran sensibilidad hacia el mundo que les rodea e interés
con los temas morales y relacionados con la justicia.

¢ Tienden a responsabilizarse del propio éxito o fracaso.

e Muestran independencia y confianza en sus posibilidades.
d.- Aptitud académica
¢ Realizan aprendizajes tempranos y con poca ayuda.

e Aprenden con facilidad y rapidez nuevos contenidos de gran dificultad.

e Manifiestan interés por adquirir nuevos conocimientos.
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Poseen capacidad para desarrollar gran cantidad de trabajo.

Su afan de superacion es grande.

Realizan facilmente transferencia de lo aprendido a nuevas situaciones
y contextos, formulando principios y generalizaciones.

Tienen gran capacidad para dirigir su propio aprendizaje.

Comienzan a leer muy pronto y disfrutan haciéndolo.

Tienen un buen dominio del lenguaje, a nivel expresivo y comprensivo,
con un vocabulario muy rico y avanzado para su edad.

Poseen una mayor facilidad para automatizar las destrezas y
procedimientos mecanicos como la lectura, escritura, calculo...

Suelen mostrar un elevado interés hacia contenidos de aprendizaje de
caracter erudito, técnico o social, dedicando esfuerzos prolongados y
mantenidos en asimilarlos y profundizar en ellos y llegando a

especializarse en algun tema de su interés.
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4.- ESTEREOTIPOS: FALSAS CREENCIAS

La imagen que se tiene a nivel popular sobre la sobredotacion
intelectual, varia bastante segun la posicion en la que nos encontremos
tomando como punto de referencia el Atlantico. Segun Freeman
(1985;1988;2003;2006), la vision que se tiene al otro lado del Atlantico, es decir,
desde la visibn americana, es bastante positiva, ya que se asienta en las
conclusiones que Terman (1925) aporté sobre las caracteristicas de los
superdotados, rompiendo con la imagen de un sujeto que respondia a un
arquetipo o estereotipo débil, enfermizo, introvertido, etc... para energizar el
propio concepto de sobredotacion y por supuesto la imagen que de estos

sujetos se mantenia.

Sin embargo, a este lado del Atlantico, y mas concretamente en Gran
Bretafia, Freeman (1985;1988;2003;2006), afirma que el estereotipo es
bastante mas negativo, ya que se tiende a asociar a la sobredotacién con

dificultad que derivan en problemas emocionales.

Pero, adoptemos una posicibn u otra, el que en la actualidad
mantengamos concepciones erréneas sobre la sobredotacion no es mas que
el producto y reflejo de un terrible desconocimiento sobre las caracteristicas
generales; intelectuales; fisicas; sociales y emocionales que abarca la

sobredotacion.

Posiblemente esto se vea reforzado por la confusién y poca claridad que
envuelve al propio concepto de sobredotacion y por tanto a la confusion
terminoldgica a la que nos vemos sometidos e incluso por una orientacion

mercantilista de determinados profesionales (Acereda, 2010).

Entre los estereotipos que en la generalidad de los ambitos, estdn mas
arraigados, pueden destacar los citados por Hallahan y Kauffman (1994), los

cuales presentan la siguiente clasificacion:
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Tabla n° 3: Estereotipos acerca de la Sobredotacion (Hallahan y Kauffman, 1994)

MITOS

REALIDAD

Los/as superdotados/as  son
débiles fisicamente; ineptos/as
socialmente; de intereses estre-
chos; inestables emocionalmen-
te.

A pesar de la amplia variabilidad
individual, tienden a tener una
salud excepcional, son social-
mente atractivos y responsables
moralmente.

Los/as superdotados/as son
superhombres o supermujeres.

No son superhombres ni super-
mujeres; tienen  habilidades
excepcionales en algunas areas,
pero también carencias.

Los/as nifios/as se aburren en la
escuela; tienen una conducta
oposicionista hacia los responsa-
bles de su educacion.

Generalmente, les gusta la
escuela y se adaptan bien a los
profesores/as y compafieros/as.

Entre el 3% y el 5% de la pobla-
cion es superdotada.

El porcentaje depende de la
definicién adoptada. Algunas de-
finiciones incluyen entre el 1%-
2% y otras sobre el 15%-20%.

La sobredotacibn es un rasgo
estable, y se evidencia de forma
constante a lo largo de toda la
vida.

Algunos/as sobredotados/as de-
sarrollan muy pronto su capa-
cidad, estable durante toda la
vida; otros no son detectados/as
hasta la adultez; ocasionalmente,
un/a nifio/a que muestra una
capacidad alta, se convierte en
un adulto “normal”.

El sobredotado/a lo hace todo
bien.

Algunos aplican habilidades su-
periores en todas las areas; otros
la aplican s6lo a una.

Un/a superdotado/a es aquel que
puntda alto en los test de inteli-
gencia.

El C.I. es so6lo uno de los
indicadores de la sobredotacion.
La creatividad y la implicacién en
la tarea son indicadores tan
importante como la inteligencia
general. Algunos tipos de sobre-
dotaciéon y de talento no son
evaluados so6lo mediante test de
inteligencia.

Ellla estudiante superdotado/a
tiene éxito sin atencion especial.
Los/as estudiantes realmente
sobredotados/as sOlo necesitan
los incentivos y la educacién
apropiada para los otros/as
nifios/as normales.

Algunos/as superdotados/as pue-
den tener éxito notable sin ningun
tipo de atencion especial y frente
a distintos obstaculos importan-
tes. Pero la mayoria no logra de-
sarrollar su potencial con la
educacion normal.
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Siguiendo los pasos establecidos por Acereda en la exposicion de los

diferentes estereotipos que predominan en el @&mbito educativo (Acereda, 1996;
Acereda et al., 1998):

El/la superdotado/a sobresale en todas las areas de desarrollo humano.
Consecuentemente, para que un/a nifio/a sea considerado/a
superdotado/a, es preciso que muestre un equilibrio general con
respecto a todas las areas del desarrollo, de lo contrario, se descarta

como posible superdotado/a.

El/la superdotado/a sobresale en todas las areas del curriculum escolar.
A partir de esta preconcepcion a todas luces erréneas, el/la profesor/a
s6lo identificaria como superdotado/a a aquel alumno/a que, como
indicativo de sobredotacion, sacara buenas notas. Lo que implicaria una
confusion entre sobredotacién y talento académico, sin contemplar la
posibilidad de que el/la nifio/a destaque en otras areas no vinculadas al
ambito académico.

El/la superdotado/a estd muy motivado/a para sobresalir en el colegio.
El alumno con Altas Capacidades Intelectuales, no siempre tiene por
qué mostrarse motivado ante una actividad académica, y mucho menos
cuando le es impuesto desde fuera. Si es cierto, que se mostrara muy

motivado cuando realmente le interese el tema a tratar.

Lépez Andrada (2000, p: 33), presenta una recopilacién de los topicos,

mitos y expectativas estereotipadas sobre los/as alumnos/as superdotados/as.

En dicha recopilacidn aparecen las aportaciones de importantes autores tales

como:

Alonso Benito y otros, Coriat, Freeman, Garcia Yagle, Getzels,

Marqués Pereira y Tavares, Monterde, Renzulli, Terman y Oden, Terrassier,

Whitmore y es la siguiente:
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Tabla n° 4; Recopilacién de tépicos, mitos y estereotipos (2000, p: 33)

TOPICO/MITO

El/la sobredotado/a-talentoso/a es de

clase media/alta.

Es un grupo patologico. Los/as
alumnos/as sobredotados/as, como
grupo, son fragiles, orgullosos/as,

inestables y solitarios/as.

Buen rendimiento escolar. Destacan

en todas las &areas del curriculo

académico.

No necesitan ayuda. Tienen recursos

suficientes para salir airosos/as.
Los/as alumnos/as superdotados/as
deben hacer frente a las dificultades
desde su dotacién y no necesitan

ayuda para realizarse y triunfar.

El/la superdotado/a es un “genio”.

AUNQUE

No necesariamente. Si influye el
ambiente socio-cultural y econémico a
la hora de posibilitar medios para el

desarrollo de la potencialidad.

Prejuicio que no se corresponde con
la realidad ni aparece en ninguna
investi-gacion. Por el contrario, tienen
menos trastornos de conducta que
los/as alu-mnos/as medios y destacan
SUS  recursos

por pedagogicos,

autonomia, autocontrol y sociabilidad.

No es garantia de éxito escolar. Un
33% destaca, otro 33% pasa desaper-
cibido y el otro 33% fracasa escolar-
mente o tiene problemas disruptivos.

condiciones

Deben las

necesarias. El/la superdotado/a no es

crearse

un ser extraordinario/a, Ssino una
persona diferente. La propia sobredo-
tacion intelectual, de no ser atendida
adecuadamente, le puede llevar al
fracaso escolar. El/la alumno/a super-
dotado/a es sobre todo NINO/A.

Hay que distinguir el concepto, entre

genio y sobredotacion.
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Un/a
alumno/a superdotado/a es aquél/a

Se define por su alto C.I.

gue en el test de inteligencia obtiene
un cociente intelectual por encima de
130.

Forman un estereotipo Unico: indivi-
duo raro. Los/as alumnos/as super-
dotados/as siguen unas pautas de
comportamiento muy similares 'y

configuran un estereotipo Unico.

Superior en todos los 6rdenes de la

vida y en todas las éareas del

desarrollo.

Intelectualmente superior.

Superioridad fisica.

Peor desarrollo emocional.

Para identificar con rigor a un/a
alumno/a sobredotado/a ya no es
suficiente el criterio psicométrico y
cuantitativo aplicado hasta los afios
70, en

complementar, necesariamente con

la actualidad se ha de

modelos diversos de diagnéstico en
los que se contemplen el mayor
namero posible de las variables de la

excepcionalidad.

Desde la diferencia que conforma su
modo de ser individual, los/as alum-
nos/as que manifiestan condiciones
de
presentan tantas diferencias entre si

sobredotacion intelectual,
como el resto de nifios/as que se

catalogan como normales.

No necesariamente. Lo habitual es
gue destaque en algun aspecto o area

en concreto.

Los/as “talentosos/as” suelen ser su-
periores en algun aspecto o en alglin

area concreta, pero no en “todo”.

Dependera del ambiente en que se

desarrolle.

Son mas estables pero pueden ser
mas vulnerables emocionalmente en

el contexto escolar.
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Aburrimiento.

de

maestros/as

Han ser atendidos/as por

La

atencion pedagdgica en el aula de

superdotados/as.

los/as alumnos/as superdotados/as y
talentosos/as ha de confiarse a

maestros/as superdotados/as.

Gran motivacion para sobresalir en el

colegio.

No hay evidencia vélida para decir si
se aburren mas o menos que los
demas niflos/as. En el ambiente es-
colar se pueden aburrir si los objetivos
educativos no se corresponden con
sus capacidades e intereses, pudien-
do originar retraimiento o conductas

disruptivas en el aula.

El/la maestro/a no basa su “rol” en una
de

sino en

superioridad conocimientos

especi-ficos, la mayor
madurez socio-emocional y en una
superior disposi-cibn de recursos o
referencias, carac-teristica que le
permiten orientar y aconsejar mas que
aportar directa-mente conocimientos.
No

profesores/as

obstante, algunos/as
insegu-ros/as
emocionalmente, sobre todo, ven al
al

alumno/a  sobredotado/a o

talentoso/a como una auténtica
amenaza que hay que anular o

marginar.

Aunque una implicaciéon elevada en
las tareas puede conducir a la identifi-
cacion de un individuo de rendimiento
elevado como “sobredotado/a”, su
ausencia no debe nunca producir un
abandono automatico o una interrup-
cion de los test que valoren el poten-

cial intelectual superior.
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Los/as alumnos/as con un elevado |La relacion C.I. / éxito escolar o
C.l. tienen garantizado el éxito escolar | profesional sélo corresponde un 20%
y profesional. al componente C.I. El 80% restante es
debido a componentes o aspectos no
intelectivos o de la personalidad: a la
Inteligencia Emocional: conocimiento
de uno mismo: auto-conciencia; ges-
tion de humor (disminuir su ansiedad);
motivacién de uno mismo (positiva):
motivacion; control del estimulo
(demora de una gratificacion): auto-
control; empatia (apertura a los

demas); habilidades sociales.

A pesar de que estos estereotipos y topicos acerca de la sobredotacion
intelectual o altas capacidades intelectuales puedan parecer un tanto
desfasados, los citamos porque aun en la actualidad siguen existiendo junto a
otros muchos... pero que tienen la misma base o punto de origen, el
desconocimiento sobre las altas capacidades intelectuales, y porque nos
permite hacer una comparacion con los mas actuales y concluyendo que aun

siguen en pie a pesar de los afios:

- El/la alumnado/a con altas capacidades intelectuales siempre llega al éxito
académico, destacando en todas las areas. Esta es una falsa creencia de
radiante actualidad, aunque no nueva, ya que tiene su origen en el propio
concepto de sobredotacion intelectual y posiciona a aquellos que creen en ella,
especialmente a aquellos que intervienen en su educacion (dmbito académico)
en un punto de partida de inoperancia ya que el alumnado con altas
capacidades intelectuales todo lo puede y sin ayuda. Tomando como base este
estereotipo puede incluso llegarse a justificar el hastio y aburrimiento del
alumnado dentro del aula derivando en conductas disruptivas o poco
apropiadas y desembocando, en algunos casos, en el mas rotundo fracaso
escolar. El alumnado con sobredotacién no tiene por qué obtener calificaciones
excepcionales (alto rendimiento), ni exactamente el mismo rendimiento en

todas las materias, ya que existe un factor determinante en la adquisicion del
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conocimiento y proceso de ensefianza-aprendizaje, y es la motivacion. De
forma general, buscan el estimulo intelectual (talento) fuera del aula porque la
escuela no satisface sus necesidades de aprendizaje y porque nuestro modelo
educativo no potencia la creatividad o el desarrollo de talentos especificos.

- Estos/as nifios/as necesitan de una atencion especifica e incluso terapéutica
gue les ayude a su desarrollo evolutivo, afectivo y académico. Esta situacion
tiene lugar cuando el/lla nifio/a con altas capacidades intelectuales no ve
satisfechas sus necesidades educativas y por tanto no se responde
adecuadamente a las caracteristicas intrinsecas de las altas habilidades
intelectuales. Pero es necesario decir que muchos de los/as nifios/as con altas
capacidades intelectuales se encuentran perfectamente adaptados y no

necesitan una atencion especifica.

- Es muy facil detectarlos/as ya que manifiestan sus producciones desde
pequefios/as. Muy por el contrario a esta idea podemos encontrarnos la
denominada “sobredotacion encubierta” haciendo que los/as alumnos/as pasen
totalmente desapercibidos para los/as profesores/as dentro del aula, aunque
es mas complicado en el caso de los padres. Muy vinculado con este fenémeno
estd el también conocido el efecto pigmalibn negativo (normalizacion de las

producciones y rendimiento escolar).

- Un Cociente Intelectual superior a 130 marca definitivamente vy
exclusivamente la sobredotacion intelectual. En la actualidad, investigaciones
al respecto, en la linea de las inteligencias multiples e inteligencia emocional,
han puesto de manifiesto que la inteligencia superior no se mide
exclusivamente a partir de pruebas y test psicométricos, sino que este es un
dato mas y no determinante, es necesario medir otros aspectos relativos a la
creatividad, lo social, la afectividad, emotividad, emocion... que constituira un

conjunto de datos soélidos para un diagnostico también fiable.

- Estos son chicos/as sobreestimulados, por tanto, las altas capacidades
intelectuales como tal, no existe. En la base de esta falsa creencia esta el hecho
de considerar que la sobredotacion se da en determinadas clases

socioecondmicas elevadas y no en otras; es un hecho constatado que no es

89



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

asi, aunque no podemos dejar de apuntar que como en cualquier otro/a nifio/a

las variables socioculturales y econémicas son muy importantes.

- Dificultades para relacionarse socialmente, son nifios y nifias introvertidos que
evitan el contacto con chicos y chicas de su misma edad. Es cierto que algunos
de ellos pueden llegar a necesitar algun tipo de ayuda para relacionarse
socialmente, pero el nimero no es superior al de resto de nifilos/as que también
lo necesitan y no tiene altas capacidades intelectuales. El origen de este mito
es la necesidad imperiosa de relacionarse con personas gque compartan sus
mismos intereses y gustos ante determinados temas o areas, tales como la
masica, matematicas, historia, pintura, etc. y que cuando estos intereses se
muestran a edades muy tempranas es muy dificil encontrar a un/a compafero/a
de la misma edad con los mismos intereses, teniendo que buscarlo en un nivel
cronoldégico superior. Es por ello, que a veces parecen nifios/as aislados/as o
interesados/s en estar s6lo con adultos; cuando ocurre lo contrario, puede que
se esté poniendo nuevamente de manifiesto el conocido y ya citado “efecto

Pigmalién negativo”.

- Es mayor el nimero de nifios con altas capacidades intelectuales que de
nifias. Las nifias tienden a encubrir conscientemente sus capacidades en pos
de la aceptacion social y esto no ocurre tan claramente en los nifios, quizas por

la influencia de patrones sociales y culturales actuales.

En un intento de aclarar ain mas la existencia de estos estereotipos o
falsas creencias y la no validez de los mismos y en la linea de lo establecido
por el Plan Andaluz para la Atencion Educativa del Alumnado con Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo por Altas Capacidades Intelectuales (febrero,
2011) donde se establecen rasgos de personalidad que se dan dependiendo

del tipo de excepcionalidad intelectual:

- Sobredotados, talentos verbales, artisticos, creativos y sociales no suelen

presentar excesivos problemas de relacion con sus compafieros y compafieras.

- Talentos sociales: por sus caracteristicas pueden llegar a ser "lideres" del

grupo. En alguna ocasién, puesto que sus recursos se lo permiten, los/as
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sobredotados/as también pueden liderar al grupo en alguna tarea concreta,

pero no es corriente que les interese hacerlo.

- Los talentos logicos, matematicos, académicos y los/as nifios/as precoces son
los que pueden presentar mas problemas de comunicacién e interaccion con
los demas, en algunos casos por el razonamiento poco flexible y por tanto y
poco adaptable para las situaciones sociales; por su vocabulario
excesivamente técnico y elaborado, poco til a nivel comunicativo, o bien por
sus intereses, excesivamente alejados 0 poco corrientes entre sus

compafieros.

- Talentos académicos y precoces: la valoracién excesiva por parte del adulto
de sus resultados académicos o su precocidad puede conducirlo/a hacia una
excesiva estima de si mismo/a, autovaloracion que puede volverlos engreidos

e intransigentes con los demas.

- Precoces: la autoestima puede caer al final de la maduracion intelectual,

previniendo un conflicto interno en el que sera necesario intervenir.

- El alumnado con talento creativo puede presentar comportamientos atipicos

(por su alto nivel de creatividad) que los oponen a los adultos.

En el alumnado con talento académico y alumnado con precocidad si
podemos esperar un alto rendimiento académico. No obstante, éstos también
pueden desmotivarse y presentar un descenso en su rendimiento. Su ritmo de
aprendizaje y sus conocimientos les permite avanzar mas rapidamente por lo
que pueden aburrirse. La falta de habitos de estudios, la desmotivacion...
puede conducirlos incluso al fracaso escolar. En definitiva, toda actuacién sea
cualesquiera el ambito desde el que se parta: académico, social, cultural oly
familiar debe tener en cuenta las caracteristicas concretas y la individualidad

del nifo/a.
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5.- ACTITUDES, CARACTERISTICAS Y
FORMACION DEL PROFESORADO

5.1.- ACTITUDES DEL PROFESORADO ANTE EL
ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Uno de los aspectos mas importantes en la atencion educativa al
alumnado con altas capacidades intellectualles, es la formacién de aquellos
profesionales que deben llevarla a cabo. Las actitudes ante las altas
capacidades intelectuales y la consecuente actuacion educativa, pueden llegar
a potenciar al maximo las capacidades de este alumnado, pero también puede
llevarlos al mas completo fracaso escolar y desolacion.

Es necesario que el profesorado esté capacitado para afrontar la
educacioén de alumnos/as con altas capacidades, considerandolos/as nifios/as
con necesidades especificas de apoyo educativo, proporcionandoles los
recursos que requieren, y promoviendo una practica educativa sin prejuicios y
falsas creencias que desorientan una labor tan importante como es la

educativa.

La falta de formacién pone de manifiesto la carencia de interés hacia la
probleméatica que manifiestan estos/as alumnos/as, para algunos/as
profesores/as el tener un/a nifio/a sobredotado/a o con alta capacidad en el
aula, supone un lastre, una carga excesiva de trabajo y un reto constante, se
ve sometido continuamente a examen y a una presion que no sienten con el
resto de alumnado, con lo cual, en algunos casos se preferira cambiarlos de

clase o colegio u obviarlos en el quehacer cotidiano.

Esta realidad se ve refrendada por la catedratica de Psicologia Evolutiva

y Presidenta de la Sociedad Espafiola para el Estudio de la Superdotacién
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intelectual, Luz F. Pérez (2011)® que afirma: “Lo fundamental es que los nifios
y las nifias de alta capacidad puedan ser niflos/as muy felices y perfectamente
desarrollados si reciben, al igual que el resto de los nifios/as, la educacion que
necesitan. Pero el problema que existe en nuestra sociedad es doble: los
inadecuados topicos, que incluso entre los profesionales de la educacion se
tienen sobre ellos y, en ocasiones, la falta de formacion especifica sobre como

atenderlos”

De acuerdo con Verhaaren (1991) cuando afirma que exsite un nimero
significativo de estos estudiantes (sobre todo nifias) no terminan el Bachillerto
y que un alto porcentaje no accede a la Universidad, aunque todos ellos
triunfarian alli, probablemente, con muy poco esfuerzo. Consecuentemente,
todo/as los/as alumnos/as y en particular aquellos/as que tienen altas
capacidades intelectuales, requieren profesores/as mediadores/as y
orientadores/as en su proceso de aprendizaje, que identifiquen y conozcan bien
sus habilidades, talentos y necesidades educativas y que estén dispuestos a
colaborar con ellos; profesores/as flexibles, abiertos/as a nuevos
conocimientos, predispuestos a la formacibn permanente y que
verdaderamente sean capaces de guiar hacia el maximo las habilidades de sus

alumnos/as.

El/la maestro/a no debe sentirse retado/a ante la superioridad de
conocimientos que manifiesta el/la alumno/a o abrumarse ante situaciones
diferentes puesto que su flexibilidad le permitira abordar cualquier tipo de
situacion adaptandose y poniendo a disposicién del alumnado con altas

capacidades todas las estrategias posibles que potencien su aprendizaje.

Las investigaciones realizadas por Brophy y Good (en Witlock y Ducette,
1989) pusieron de manifiesto la necesidad de definir las caracteristicas de
los/as profesores/as ya que el manejo de habilidades en diferentes contextos
puede ser muy eficiente para un tipo de estudiantes, pero no lo seré tanto para

otros.

6 Revista de Psicologia Infocop online (2011). Los alumnos con altas habilidades tienen el
derecho de ser atendidos. http://www.infocop.es/view_article.asp?id=3298&cat= [Consulta,
18/02/2014].
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Ya en 1976, Maker llevé a cabo un estudio centrado en aquellas
caracteristicas y cualidades que los/as profesores/as de alumnos/as con altas
capacidades intelectuales debian ir adquiriendo a través de la formacion y
concluyé que podria ser:

1. Conocimiento de la variedad de categorias de los/as
superdotados/as. Relacionado directamente con los tipos de
inteligencia/denominacion.

2. Capacidad de relacionarse con el nifios/a con superdotacion, en
particular, y con el alumnado en general. Es decir, este apartado
estaria referido a los estudios mas actuales y citados
anteriormente relacionados con la adaptacién social e incluso
con los mitos y falsas creencias.

Capacidad de apertura hacia el cambio. Flexibilidad.

Capacidad de orientar mas que mandar. Cambio de rol, el
docente se constituye como guia del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

5. Capacidad de utilizar técnicas de individualizacion instruccional.
Adaptacion de los contenidos/enriquecimiento.

6. Capacidad para facilitar el desarrollo de las necesidades
emocionales y sociales. El docente también debe poseer y

promover la citada anteriormente inteligencia emocional.

Ademas de capacidades referidas a las areas de artes visuales,
liderazgo y psicomotricidad, capacidades académicas, intelectuales, creativas
y motrices. Witlock y Ducette (1989), establecen un modelo de competencia de
los profesores de los/as alumnos/as superdotados/as, de cuyo analisis puede

extraerse las siguientes conclusiones:

1.- El/la profesor/a expresa entusiasmo por su propio trabajo y hacia las
tareas que realiza, mantiene una actitud positiva hacia los problemas o
adversidades. Se enorgullece de los resultados de sus estudiantes. Expresa
sus sentimientos positivos hacia el futuro de los/as alumnos/as y se preocupa

cuando no consiguen los resultados que se podian esperar de ellos.
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2.- Posee flexibilidad personal, permitiendo que el estudiante utilice su
propio estilo de trabajo o que haga el trabajo a su manera, modifica su
planificacion adaptandola a los intereses de los/as alumnos/as, cambia
facilmente sus puntos de vista siempre que sirvan para atender con rigurosidad
a la diversidad de sus alumnos/as, en general, y a los/as superdotados/as, en
especial.

3.- Manifiesta confianza en si mismo, en sus propias facultades y su
eficiencia, presenta un punto de vista equilibrado/a, positivo/a, y esta abierto/a
a todo tipo de observacién o evaluacion en relacion a sus programas. Defiende
sus opiniones y muestra disposicién a reinterpretar sus reglas cuando creen

gque son contrarias a los intereses de los alumnos/as.

4.- Es una persona con sensibilidad hacia los problemas de los demas,
interpretando comportamientos o significados no verbales. Se muestra
comprensivo/a en relacion a los problemas y sentimientos de los estudiantes.
Actia como apoyo para resolver problemas individuales o sociales de los
estudiantes. Y siempre tiene en cuenta los problemas de los demas.

5.- Apertura. Comparte informacion y sentimientos con los/as
alumnos/as. Compromete a los/as mismos/as en la toma de decisiones o en la
soluciéon de problemas. Su apertura se manifiesta en la disposicion a ser
corregido por los estudiantes, cuando se planificacién no funciona. Demuestra

preocupacion por el trato que se les da a los/as alumnos/as.

6.- Motiva a los estudiantes. Idean la manera de motivar a los
estudiantes. Encuentra siempre modos creativos de explicar sus materias.
Comunica a los/as alumnos/as lo importante que es su trabajo. Formula
preguntas de tal forma que el/la alumno/a mantiene su interés a lo largo del
proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que los problemas, lo que le permite al
estudiante buscar e indagar la solucion de los problemas por si mismo/a. Insiste
en que él escoja sus propias vias para hacer su trabajo. Refuerza los
comportamientos positivos y ofrece actividades didacticas que presentan

ciertos desafios para los estudiantes.
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7.- Es facilitador/a. Considera el proceso de ensefianza-aprendizaje se
construye en el aula. Proporciona las experiencias de aprendizaje significativas
y trascendentes. Su mediador/a consiste en aproximar las experiencias de
aprendizaje utilizando recursos personales y materiales para optimizar el

proceso de aprendizaje.

8.- Construye apoyos, involucrando a los padres y a los/as
profesores/as en los programas. Entiende la necesidad de ampliar la base de
apoyo para los/as nifios/as superdotados/as. Encuentra modelos apropiados
para solventar los problemas referidos a espacios y horarios de clase con
otros/as profesores/as y siempre estd dispuesto a realizar las tareas menos

deseables.

9.- Propicia el cambio. Inicia y promociona los cambios, es un/a
defensor/a activo/a de los programas de educacion para los/as nifios/as
sobredotados/as. Actla decididamente para conseguir las metas y vencer los

obstaculos.

10.- Aplica los conocimientos. Aplica los conceptos tedricos recibidos
en su formacion para la educacién de sus alumnos/as sobredotados/as. Utiliza
Sus propias experiencias personales para hacer las lecciones mas interesantes.
Parte de la observacion para crear sus teorias. Desarrolla clases originales o
las adapta para alcanzar ciertos objetivos de aprendizaje. Describe unas

habilidades complejas en términos de sus comportamientos.

11.- Orientacién hacia las metas. Se emplea metas especificas para si
mismo y para los estudiantes y sigue el desarrollo para su consecucion, tanto
con los estudiantes como con los pa9dres. Anticipa problemas y actla para
solucionarlos o prevenirlos. Alienta a los estudiantes para que evallen su
propio trabajo y el de los demés. Lucha para obtener una ensefianza de alta
calidad. Se desalienta cuando los programas no tienen el éxito esperado y no

corresponden a las necesidades de sus alumnos/as.

12.- Compromiso. Dedica mucho tiempo libre a desarrollar actividades

relacionadas con su trabajo. Esta siempre a disposicion de los estudiantes
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durante el tiempo de preparacion. Demuestra capacidad y disposicion para
asumir tareas administrativas cuando es necesario. Actla por si sélo/a cuando
se trata de aprender o enriquecerse profesionalmente. Expresa un sentimiento

de responsabilidad para que las cosas ocurran como estaban planificadas.

Estas son caracteristicas que pueden constituirse como el perfil del
docente del alumnado con altas capacidades intelectuales, serian “indicadores”
de aquello que puede denominarse como el/la profesor/a ideal pero tal y como
sefala Genovard et al. (2010) los listados obligan a ser cautos en el uso que
de ellos hagamos, tanto para seleccionar en funcién de ellos como en su

aplicacion directa en la formacion del profesorado.

Ellla profesor/a de los/as alumnos/as con altas capacidades
intelectuales 0 mas avanzados necesita conocer las necesidades educativas
de sus alumnos/as para poder satisfacerlas correctamente. Debe proporcionar
las oportunidades necesarias para que el/la alumno/a desarrolle todas sus
capacidades y potenciar situaciones en las que puedan pensar a niveles
sofisticados, innovar en la realizacién de trabajos, ampliar aquellos temas que

son de su interés, y aplicar sus habilidades a problemas del mundo real.

Como se puede comprobar, la homogeneidad no existe, lo que
realmente existe es la individualidad y la necesidad de un tratamiento educativo
en consonancia a la misma, es decir, en funcion a las caracteristicas
particulares de cada uno, sea en condiciones de sobredotacién o no. En
definitiva, comprender y estimular la diversidad existente entre sus alumnos/as,
es el camino adecuado para que el alumno excepcional sea tenido en cuenta
(Grau, 1995).

Tal y como establece Martin (2013)": “Los/as educadores/as y
orietadores/as son piezas claves para la atencion del talento y las altas

capacidades. La actuacion de los psicologos/as escolares y de los/as

7 Entrevista realizada a Martin Lobo, profesora de la asignatura Atencion a los alumnos con
talento y altas capacidades del Maser de Neuropsicologia y Educaciéon (UNIR). Autora del libro:
Martin, M2 P. (2004). Nifios inteligentes. Guia para desarrollar sus talentos y altas
capacidades.Madrid: Ediciones Palabra S.A.
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profesores/as puede favorecer el talento y el desarrollo arménico de la
personalidad de todos/as y cada uno de los/as alumnos/as, incluidos los de

altas capacidades, si se forman adecuadamente para ello’.

También Genovard (1983), establece que las cualidades o rasgos que
trazan el perfil del profesor de alumnos/as superdotados/as deberian ser los

siguientes:

1.- El/la profesor/a debe poseer un conocimiento dptimo de si mismo/a.
Ya que este autoconocimiento se va a manifestar inexorablemente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, poniendo de manifiesto que la flexibilidad
de ideas, apertura de ideas y experiencias, mejoraran el aprendizaje del

alumno/a.

2.- Ellla profesor/a debe tener una idea y comprension claras de lo que
significa la personalidad del superdotado/a. Es evidente que si el/la profesor/a
no conoce al alumno/a al que ayuda, no conoce su forma de ser, reacciones,

intereses y preferencias, dificilmente podré despertar el interés en él/ella.

3.- El/la profesor/a debe estar en condiciones de apoyar y no empuijar.
El profesional encargado/a de la educacion de un/a alumno/a superdotado/a,
debe estar libre de prejuicios y falsas expectativas, lo cual facilitara la relacion

entre ambos y el apoyo.

4.- Ellla profesor/a debe estar en condiciones de relacionar en un todo

unico el proceso del aprendizaje con el resultado o producto del mismo/a.

5.- Debe proporcionar informacién y asesoramiento durante todo el

proceso de instruccion-aprendizaje.

6.- El/la profesor/a debe estar en condiciones de proporcionar
estereotipos de aprendizaje alternativos. Debe ser capaz, de proporcionar
variedad y diversidad de soluciones a un mismo problema, ofrecer y disponer

de diversos puntos de vista ante una misma problemética o discusion.
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7.- Ellla profesor/a debe estar en condiciones de proporcionar un clima
en el aula que promueva la autoestima y ofrezca seguridad para que se puedan
tomar riesgos creativos y cognitivos. Es decir, es necesario que exista un clima
donde predomine la curiosidad, intuicidén, suspicacia y creatividad, es necesario
posibilitar los trabajos en grupos, realizar debates sobre aspectos
trascendentales como la moral y la ética, facilitar la posibilidad de que el/la
alumno/a pueda estudiar e investigar sobre temas nuevos, etc... asi como el/la
alumno/a puede sentirse seguro/a y a gusto. También debe manifestarse tales
caracteristicas en los diferentes espacios donde la educacién de este tipo de

alumnos/as se esté llevando a cabo.

Berline (1986) establece que ellla profesor/a eficaz es aquél que
consigue que sus alumnos/as finalicen el proceso educativo habiendo adquirido
los conocimientos y destrezas en consonancia con ellos/as. Este autor
diferencia cinco estadios en el desarrollo de profesionales docentes
expertos/as diferenciando entre profesores/as con un nivel de principiantes
(dos primeros afios de incorporacién a la tarea docente), profesores/as
principiantes avanzado, profesores/as con un nivel competente (ambos niveles
corresponde con profesores/as con experiencia mas notable en el ambito
académico lo que sugiere mayor perfeccionamiento de sus destrezas
docentes), profesores/as con una habilidad avanzada y finalmente aquellos/as
a los que él denomina expertos/as (ambos niveles reservados sélo a unos/as
pocos/as profesores/as cuya experiencia es francamente notable en cuanto a

afos de experiencia y niveles muy elevados de habilidad y destreza docente).

Berliner destaca la importancia del estudio de las caracteristicas que
diferencian a un/a profesor/a experto/a frente al que no lo es, ya que considera
que en funcién a las mismas puede disefiarse una formacién del profesorado
adecuada que potencie al maximo las habilidades y destrezas docentes. Afirma
gue estas caracteristicas pueden aprenderse y ensefiarse pero otras no
(Genovard y Gotzens, 1990; Genovard et al., 2010); llegando a establecer un

perfil de profesor/a experto/a:

1. Formulan mas inferencias que los noveles, no utilizan descripciones

para describir lo que sucede sino que utilizan la formula de hipétesis
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para plantear la solucion a situaciones o probleméticas que pueden

estar ocurriendo en un momento concreto.

2. Son profesores/as muy cautos/as y analiticos/as a la hora de ofrecer
respuestas a una situacion planteada y poco frecuente. Esto es asi
porque su nivel de dominio del &mbito es mayor y necesitan mas tiempo

parar meditar una solucion que normalmente también es mas compleja.

3. Para conocer a sus alumnos y alumnas, normalmente no requieren la
opinibn o valoracion externa, procedente normalmente de otros/as
compafieros/as, sino que se basa en sus propias percepciones para

construir un “mapa” de sus alumnos/as.

4. Suelen ser profesionales que no consumen mucho tiempo y energia en
estudiar la informacién que tienen sobre sus alumnos/as sino que muy
por el contrario, y en funcion a lo que se argumenta en el punto anterior,
utilizan sus observaciones sobre el lenguaje no verbal (gestos,
posturas, expresiones, conductas...) que en el verbal. Por tanto, tienen
gran capacidad para discriminar la informacion valiosa de la que no lo

es.

5. Son oOptimos modelos a seguir en cuanto a conducta, habilidades y

destrezas como docentes.

6. Su procesamiento cognitivo suele ser altamente elaborado,
permitiéndoles hacer una exhaustiva discriminacion de la informacion

que le rodea y que verdaderamente les interesa.

En esta linea, Genovard et al. (1991) llevaron a cabo el Modelo
Cognitivo de Referencia (MCR) en el que se diferencia tres elementos dentro

del funcionamiento cognitivo en el docente:

1. Contenidos: materia docente, informacién disponible sobre los

alumnos/as, métodos docentes, etc.
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2. Estructuras cognitivas:  patrones  perceptivos y  destrezas
instruccionales.
3. Procesos cognitivos: feedback, inferencias, valoraciones y proceso de

evaluacion.

Segun este modelo y la investigacién llevada a cabo para su
construccion, los/as profesores/as expertos/as presentan y dominio absoluto
en los tres elementos: contenidos, estructuras cognitivas y procesos cognitivos;
mientras que los/as profesores/as con experiencia obtienen altas puntuaciones
en los elementos de contenidos y estructuras cognitivas pero son mas bajas en
procesos cognitivos. Por tanto, podemos concluir que el continuo que facilita la
experiencia hacia el estatus de experto modula enormemente el dominio del

funcionamiento cognitivo y las conductas docentes.

Otras propuestas, ademas de las expuestas, para mejorar la eficacia
formativa del docente son las expuestas por Lampert y Clark (1990) a través
de la intervencion activa de un tutor en el proceso de observacion y en esta

misma linea esté la propuesta formativa de Smith y Sutherland (2003).

Consideramos que los docentes que tienen dentro de su aula uno/a o
varios/as alumnos/as con altas capacidades intelectuales o que a lo largo de
su vida profesional se encuentren ante esta situaciéon deben tener muy claro
que no tienen que ser docentes con altas capacidades intelectuales, pero su
capacidad como docentes junto a una correcta formacion que les permita
actuar ante la atencion a la diversidad, dentro de la cual se encuentran el
alumnado con altas capacidades intelectuales, establezca las bases para
construir su rol como guia del proceso educativo. Este nuevo rol, que lo coloca
en una posicion de observacion y dejar hacer, le permitira la analizar, detectar
y aplicar las estrategias y adaptaciones necesarias para poder encauzar, guiar,
potenciar y desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje autbnomo por
parte del alumno/a con altas capacidades intelectuales. En definitiva, el
profesorado, debe conocer qué son y como funcionan los procesos de
enseflanza—aprendizaje y las variables psicologicas, de contenidos y

contextuales implicadas en éstos.
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Es fundamental establecer que esta visién del docente del alumnado
con altas capacidades intelectuales no deberia ser una nueva perspectiva con
respecto a la concepcién del rol docente, puesto que el/la profesor/a guia
siempre favorecera y ha favorecido el desarrollo integral del individuo.

5.2.- NECESIDAD DE FORMACION DEL PROFESORADO

Es evidente que muchas de estas caracteristicas son innatas y
proceden de la propia concepcién que cada uno/a pueda tener de la educacion
y del propio proceso de ensefianza-aprendizaje, o ser un producto de la
experiencia; pero inequivocamente muchas de ellas, sélo pueden desarrollarse
a partir de una adecuada y correcta formacién del profesional de la ensefianza,

que necesita conocer para poder transmitir y actuar consecuentemente.

En este sentido, desafortunadamente, no puede decirse que Espafia
tenga una trayectoria legislativa, educativa y de investigacion muy longeva, ya
gue data de principios del Siglo XX (Primer Decreto 7-8-1931). Quizas, ésto
junto al hecho de que es relativamente reciente el hecho de que nuestro pais
se ha incorporado a la cola de paises que muestran una preocupacion latente
y manifiesta por la atencién y educacion del/la sobredotado/a bajo un sistema
educativo que los contempla como sujetos de Educacién Especial y por la
formacion adicional de los profesionales en activo, como por la formacion inicial
de los/as mismos/as, tales como lIsrael, Rusia, Alemania, Gran Bretafia,
Canad4, Estados Unidos y China, (Gallagher, 1988) entre otros; pone de relieve
el hecho de que con anterioridad a esta incorporacion, en Espafia no haya
surgido la necesidad de aclamar un programa o plan de estudio de formacion
diferenciada para preparar a los/as profesores/as de estudiantes con altas

capacidades intelectuales.

Desde este planteamiento de potenciacion de una formacion inicial
diferenciada, para aquellos/as que actualmente se encuentran cursando
Grados, como para aquellos/as otros/as profesionales que se encuentran en
gjercicio, se suscita la siguiente dicotomia: como preparar a los/as
profesores/as en ejercicio para que modifiquen y adecuen su practica educativa

a las necesidades especiales que demanda esta poblacién de alumnos/as, y

102



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

por otro, qué modificaciones introducir en los planes de estudio de formacién

inicial del profesorado.

En esta linea se pronuncian Feldhusen y Hansen (1988), estableciendo
gue se acepta, por lo general, que el éxito de un programa educativo depende,
en gran medida, del profesorado. Concretamente, se sabe que los/as
profesores/as sin una preparacion especial en la formacion en sobredotacion,
a menudo, se muestran desinteresados y/u hostiles hacia este tipo de
alumnos/as. Por el contrario, los/as profesores/as que tienen formacion y
experiencias con estudiantes sobredotados/as tienden a ser entusiastas y se

muestran interesados/as por trabajar con ellos/as.

Es precisamente en este punto en el que no podemos dejar a un lado la
importante labor de formacién permanente que realizan los Centros de
Formacion del Profesorado (CEPS) que se definen, segun el Borrador n° 3 del

Proyecto de Decreto <Sistema Andaluz de Formacion> (Abril de 1997), como:

Centros de profesorado: 6rganos de la Consejeria de Educacion y
Ciencia, cuyo principal objetivo es establecer y desarrollar las acciones
formativas que se consideren mas adecuadas para atender las
necesidades de formacion que se deriven de los procesos de deteccion
de necesidades de formacion que el propio Centro del Profesorado
realice entre los centros educativos de su ambito, asi como de las lienas

prioritarias que se establezcan por la Administracion educativa.

Si embargo, es una realidad que desde los centros educativos y sus
docentes no existe una demanda de formacién dirigida a esta poblacion de
alumnos/as con necesidades especificas de apoyo educativo,
lamentablemente no se considera prioritario puesto que subyace en esta
afirmacion estereotipos que subrayan la no necesidad de apoyo a estos/as
alumnos/as conviertiéndolos en un colectivo invisible. Nos consta que en el
CEPs de Huelva estan tremendamente interesados en nuestro estudio y en el
proyecto virtual que proponemos como una herramienta mas para hacer llegar
al profesorado informacion y formacion sobre las altas capacidades

intelectuales.
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Tal y como ocurre ante otros muchas cuestiones, asi como ante la
problemaética opuesta a la que nos ocupa, pero ambas dentro de la Educacién
Especial y atencion a la diversidad, la deficiencia; las iniciativas de lucha,
protesta y demanda de atencion a las necesidades educativas especiales y de
apoyo especifico y formaciéon del profesorado que debe atender a estos/as
nifos/as, provenian de los/as mas afectados/as, es decir, de los padres y
madres, asociaciones, organizaciones privadas y centros especializados;
constituyéndose estas entidades como grupos de presion que solicitan apoyos
para un colectivo de alumnos/as que hasta ahora no habian sido
suficientemente atendidos por el sistema educativo (Climent Giné en
Verhaaren, 1991). Alun asi el resultado de dicha presién es insuficiente,
intermitente, poco estructurado en la practica diaria ya que se materializa en la
obtencion de ayudas materiales y técnicas de sus respectivos gobiernos para
“cursillos”, seminarios o talleres para profesores/as en ejercicio que carecen de

seguimiento y evaluacion en la practica.

La formacioén del profesorado para alumnos/as sobredotados/as, es adn
una tarea pendiente que poco a poco va adquiriendo mas connotaciones
positivas en el panorama educativo actual, ya que en funcién a las revisiones
realizadas en esta linea de actuacion, los resultados apuntan a una clara
tendencia, que es la de facilitar recomendaciones como las asumidas por World
Council for Gifted and Talented Children y expuestas en el encuentro de Viena
a propuesta de una mesa de trabajo (Benito, 1990b), dirigidas a las
instituciones publicas o privadas, dedicadas a la formacion de profesores
especializados y que determinan la necesidad de motivar a los/as profesores/as
para que conozcan la multiplicidad del potencial del/la sobredotado/a, crear
certificados de formacioén, identificar y crear equipos internacionales que
posibiliten el intercambio, estudios a distancia, programas de entrenamiento en

diferentes materias e incrementar el uso de nuevas tecnologias.

Otra de las tendencias, es la de la toma de conciencia ante la necesidad
de formacién inicial y permanente del profesorado y la necesidad de encontrar
conexiones entre la comunidad y la escuela y la escuela y la Universidad. La

realidad es que tanto la existencia de programas de formacién inicial como de
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formacion permanente en esta materia, son practicamente inexistentes, siendo
la formacion permanente mas predominante, en diversos paises Yy
justificandose tal predominancia por las necesidades laborales que surgen con

bastante frecuencia.

En Espafia y tal como sefala lzquierdo (1990) el tema de la
identificacion de los/as alumnos/as con altas capacidades intelectuales se trata
de manera irregular, convirtiéndose en un “laberinto” de intenciones por parte
de la administracion que se pierde en el papeleo de equipos de orientacion
saturados, iniciativas particulares, olvidos oficiales, proyectos inconclusos o
truncados, experiencias prometedoras, deseos irrealizables, lucha incesante
por parte de todos para llegar a un punto de partida en el que la atencién al
alumnado con altas capacidades intelectuales se traduzca de una vez a la

accion continuada en el tiempo y no en acciones puntuales y aisladas.

Es en la década de 1970 cuando las escuelas y facultades universitarias
anglosajonas comienzan a plantear la necesidad de formar a profesores/as
especialistas que puedan trabajar en la educaciéon con alumnos/as especiales
con sobredotacién (Gold, 1979), deseo que se convierte en una realidad

patente s6lo en Norteamérica.

En Espafia, podemos destacar la investigacion llevada a cabo por Cafio
Séanchez (2001) denominada: Formacion Inicial del profesorado y atencion a la
diversidad: alumnos superdotados. En ella, se toma como muestra un total de
486 aspirantes a profesores (alumnos de magisterio, psicopedagogia y
estudiantes del CAP (Curso de Capacitacion Pedagdgica); las conclusiones
ponen de manifiesto la demanda y la necesidad de formacién especifica inicial
en el &mbito de la sobredotacion. Son los estudiantes de Psicopedagogia los
gue parecen tener un mejor conocimiento sobre las caracteristicas de los/as
sobredotados/as; seguido de los/as aspirantes a maestros/as, dentro de los/as
cuales destacan aquellos/as que cursan Educacion Especial (han cursado una
materia especifica acerca de la sobredotacion intelectual). Finalmente se sitian
los/as alumnos/as del CAP que expresan serias dificultades y mayor necesidad
de formacion, cuya practica educativa esta dirigida fundamentalmente al nivel

de Educacion Secundaria.
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Desde un plano en el que se abandonan las intenciones y toma de
conciencia, permitiéndonos cefiirnos a la realidad, se encuentran paises que
dentro de Europa, ponen en funcionamiento iniciativas concretas, tomando
como base diferentes modelos para la formacién. Dichos modelos y programas
formativos deben articularse (Grau y Prieto, 1996) en cursos, seminarios y
grupos de trabajo desde los que el objetivo fundamental es promover una
actitud de comprension hacia el mundo de la sobredotacion intelectual a través
de la imparticion de formacién e informacién, propiciar estrategias de actuacion
y promover la utilizacibn de las mismas basadas en la experimentacion,
colaboracién y respeto por los ritmos diferentes ritmos de aprendizaje para
conseguir el desarrollo integral del/la alumno/a con altas capacidades

intelectuals en particular y del grupo clase en general.

En esta linea, estariamos hablando de un docente gestor, no sélo de
los conocimientos, sino también de emaociones que le ayuden a adaptar, guiar
y reconducir situaciones dentro del aula y en el contexto educativo. Esta
formacion del docente facilitard que €l mismo gestione el propio curriculo
educativo y pueda contar con las herramientas instruccionales necesarias para
hacerlo en funcién a las necesidades educativas del/la alumno/a con altas

capacidades intelectuales.

Estariamos ante lo que en Estados Unidos, pais en que mas se ha
trabajado en la formacion del profesorado de alumnos/as con altas capacidades
intelectuales, profesionalizacién del profesorado estableciendo tres bloques

formativos (Prieto at al., 2011):

e Aspectos tedricos, conceptos, principios de identificacion, valoracién,
etc. sobre el discente sobredorado.

e Conocimiento de naturaleza procedimental como habilidades,
estrategias o destrezas.

e Actitudes, valores y creencias acerca del/la alumno/a excepcional.

En Portugal, donde se encuentra el Centro técnico de estudios para la

educacioén de superdotados (C.E.E.S.) dependiente del Instituto Politécnico do
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Porto. El objetivo principal es la sensibilizacion y formacion de profesores antes
de terminar su formacion inicial. Se llevan a cabo mensualmente seminarios

para la formacién y reciclaje de profesores/as, organizados por el propio centro.

En Espafia destaca fundamentalmente, como iniciativa privada, el
Centro Psicolégico y Educativo Huerta del Rey como centro especializado en
superdotados que en colaboracion con diferentes Organismos Publicos y

Privados, llevan a cabo la formacion de profesores/as en ejercicio.

Es importante citar los Equipos de Orientacion Externa (EOE) que
pretenden atender las necesidades educativas especificas de esta poblacion

junto al resto de alumnado suceptible de atencién mas o menos especifica.

También existen en Espafia diversas asociaciones que presentamos en
un cuadro por Comunidades Autbnomas y que ademas de prestar en todos los
casos asesoramiento y atencién al nifio/a con altas capacidades intelectuales,
en algunos casos también promueven la formacién con formato de jornadas,
congresos, etc y no dirigida exclusivamente a profesores sino a la sociedad en
general:

Andalucia - Asociacion de superdotados de andalucia (A.S.A.)

- Asociacion para el desarrollo y la orientacion del
sobredotado de Sevilla (A.D.O.S.S.E.)

- Asociacion de superdotados de Cadiz (A.S.U.C.)

- Areté, Asociacion onubense para la orientaciéon y el
desarrollo de personas con superdotacion Intelectual.

- Asociacion para la atencién de las altas capacidades
intelectuales en Granada.

- Asociacion de altas capacidades de Jaén (A.S.JAEN)
- Centro A.S.
- Federacion andaluza de sobredotacion intelectual.

- Centro andaluz de diferenciacién e intervencién en
superdotados (CADIS)
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Asturias

Baleares

Canarias

Aragén

Cantabria

Castillay Leodn

- Asociacion de padres de alumnos de altas
capacidades de Asturias (APADAC)

- Instituto astur-cantabro para nifios superdotados.
- Area de diagnostic y seguiment de la superdotacio
(ADDIS)

- Asociacién de superdotados y talentosos de las islas
baleares (A.S.T.1.B.)

- Asociacién balear de superdotados y de altas
capacidades (A.B.S.A.C))

- Asociacion de altas capacidades y talentos de Ibiza 'y
Formentera.
- Asociacion canaria de apoyo a nifios con altas

capacidades (A.C.A.N.A.C.)

- Asociacion de padres de ayuda a nifios sobredotados
(A.S.P.AN.S)

- Fundacion canaria de ayuda a los nifios superdotados
(F.AN.S))
- Asociacién aragonesa de psicopedagogia. Area de

aa.cc.

- Asociacion espafiola de nifios superdotados
(ASENID)

- Sin Limites. Asociacion aragonesa de altas

capacidades.

- Instituto astur-cantabro para nifios superdotados.

- Asociacion de superdotados espafioles (A.N.S.U.E.)
- Centro Huerta del Rey

- Asociacién leonesa de ayuda a nifilos superdotados
(A.L.AN.S)
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Castilla la Mancha

Catalufa

Galicia

La Rioja

Madrid

Navarra

- Asociacion castellano-manchega de apoyo a nifios
con altas capacidades (A.C.M.A.N.A.C.)
- Asociacion de familias de nifios superdotados (AFINS)

- Area de diagnostic y seguiment de la superdotacio
(ADISS)

- Fundacion para la ayuda a nifios y jovenes con altas
capacidades (FANJACC)

- Asociacion de superdotados y talentosos Cladellas y
Pros

- Asociacion para el desarrollo de la creatividad y el
talento (CREDEYTA)

- MENSA

- Asociacion de altas capacidades (A.S.A.C.)

- Asociacion riojana de nifios de altas capacidades.

- Asociacion espafiola para el estudio de la

superdotacion y el talento (A.E.S.T.)

- Asociacion espafiola de superdotacion y altas
capacidades (A.E.S.A.C))

- Asociacién de apoyo emocional a superdotados
(A.AE.S.))

Sociedad espafiola para el estudio de la superdotacién
(S.E.E.S))

- Centro de investigacion y diagndstico en inteligencia y
superdotacion (C.1.D.1.S.)

- Sociedad madrilefia de investigadores para la
atencion de superdotados (S.M.LA.S.)

- Fundacién Pryconsa — Programas educativos para
alumnos con altas capacidades.
- Centro para jovenes con talento (CTY ESPANA)

- Asociacién navarra de apoyo a superdotados y
talentosos.
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C. Valenciana - Asociacion castellonense de ayuda al superdotado y
talentoso (A.C.A.S.T.)

- Asociacion valenciana de apoyo al superdotado y
talentoso (A.V.A.S.T.)

Pais Vasco - Asociacion para el desarrollo integral de menores con
altas capacidades (A.D..M.A.C.)

- Fanjacc euskadi. Asociacién de altas capacidades de
Guipuzkoa.

Autores como Feldhusen (1985); Cross y Dobbs (1987); Roman,
Gallego y Benito (1992) agrupan en tres categorias los conocimientos que
deben estar presentes en todo programa de formacién dirigido a docentes de

nifios/as con altas capacidades intelectuales:

12 CATEGORIA: CONOCIMIENTOS DE NATURALEZA DECLARATIVA

Son conocimientos referidos al _qué, es decir, conceptos, datos,
principios, leyes, teorias, etc., que deben estar presentes en todos los
programas de formacion de educadores especializados y que estan referidos

ac

- Concepciones de la Inteligencia: inteligencia abstracta, inteligencia
mecanica, inteligencia social, inteligencia aplicada, inteligencias especificas
como la verbal, matematica, etc. Enfoques de la inteligencia; psicométrico,
operativo, neuropsicoldgico, afectivo-dinamico y cognitivo-experimental. La
inteligencia superior. Procesos y productos; estrategias de procesamiento de
informacion; tipos de estrategias de aprendizaje: de adquisicion, de retencion,
de recuperacion de conocimientos y de apoyos. Conceptos y tipos de

sobredotacion.

- Concepciones de la creatividad: pensamiento divergente vs. Pensamiento
convergente. Tipos de creatividad. Indicadores de la creatividad (influencia,

originalidad, elaboracion, flexibilidad, abstraccion, expresividad, perspectivas
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inhabituales, humor, riqueza imaginativa, calidad de la imaginacion, etc.).
Factores familiares, escolares y comunitarios que facilitan y/o entorpecen el
desarrollo de la creatividad. Creatividad e inteligencia en el sobredotado/a.

- Conocimientos especificos: los programas de formacién suelen aconsejar
0 recomendar la especializacion del/la educador/a en un area o materia
especifica (Mertens, 1983), ya sea Matematicas (Pedwaydon, 1987), Lenguas
Modernas, Ciencias, Politica mundial, Légica (Mulhern y Ward, 1983), Ciencias
sociales (Clarke y Green, 1985), entre otras como Artes visuales y

dramatizacion o Tecnologia (Haasbrock, 1988).

- Personalidad: personalidad del/la nifio/a superdotado/a y problematica
concomitante. Voluntad, autocontrol, perseverancia. Afan de logro. Desarrollo
emocional. Intereses, motivacion y autoestima. Motricidad precoz, madurez

perceptiva, atencién y memoria visual y disincronias en el desarrollo.

- Socializaciéon y Liderazgo: relaciones familiares y relaciones sociales,
preocupaciones trascendentales, juegos solitarios, el “despiste”, las formas de
interaccion que facilitan su desarrollo intelectual, social y emocional. El
liderazgo y sobredotacion, C.l., creatividad y sensibilidad y entrenamiento en

direccion de grupos.

22 CATEGORIA: CONOCIMIENTOS DE NATURALEZA PROCEDIMENTAL

Se hace referencia especifica a_cémo llevar a cabo la atencién
educativa a los/as alumnos/as sobredotados/as. Son conocimientos sobre

habilidades, estrategias, destrezas...

Siguiendo a Roman, Gallego y Benito (1992):

- Instrumentos de Identificacion: partiendo de tres cuestiones importantes
como son, en primer lugar, el acceso a los indicadores observables de alta
habilidad intelectual o indicadores de la sobredotacién encubierta (Roman,
1990); en segundo lugar, familiarizacion con los instrumentos de identificacion

a través de a) observacion, b) entrevistas y c) Instrumentos: cuestionarios,
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escalas, inventarios, listados, etc. sobre las caracteristicas de los/as nifios/as
superdotados/as; manejo de instrumentos de identificacion como los de
Renzulli, Isaacs, Martinson, Verhaaren... y en tercer lugar, entrenamiento en
estrategias de identificacion: Cuestionarios observacionales para padres y
profesores/as, nominaciones de los/as compafieros/as ante situaciones

hipotéticas; test y pruebas colectivos; test y pruebas individuales.

- Estrategias Educativas: estrategias de Instruccion: Instruccion

individualizada, su maximo objetivo es que ellla alumno/a, una vez

proporcionados los materiales necesarios, pueda trabajar autbnomamente.

Instruccién Inductiva, muy adecuada, ya que provoca un funcionamiento

cognitivo de orden superior. Instruccién multicomponencial, basada en la teoria

tridrquica de Sternberg o en la teoria de Bloom, se establece que las tareas a
resolver por el/la superdotado/a deben exigir el funcionamiento de todas las

dimensiones cognitivas. Instruccién creativa, se establece que los métodos de

ensefianza conducentes al desarrollo de la creatividad, por un lado, y al
aprovechamiento de su potencial, por otro; deben ser conocidos por los

especialistas en sobredotacion. Instruccidbn metacognitiva, consistente en

entrenar al alumno/a sobredotado/a en la reflexion de sus tareas, sirviéndole

de ayuda para el autoconocimiento y automanejo. Instruccion evaluativa, el que

el/la alumno/a superdotado/a pueda llegar a controlar la evaluacién, es una
excelente forma de ayudarles a optimizar sus habilidades de pensamiento
critco de formarles en su autoevaluacion. El/la profesor/a necesita
entrenamiento en estas estrategias de instruccion para poder ser flexible en su

aplicacion y utilizacion con cada nifio/a o grupo de nifios/as sobredotados/as.

- Estrategias de Orientacion: segun los programas de formacion
consultados por autores como Roman, Gallego y Benito (1992); las estrategias

de Orientacion mas utilizadas por dichos programas son: Asesoramiento

escolar, el educador debe tomar conciencia de que él no tiene por qué ser un
profesor que tiene en su poder la capacidad de saberlo todo, debe abandonar
el papel de “profesor/a sabio/a” para incorporarse a un nuevo papel, el de
orientador de la tarea del/la alumno/a, llevandole a trabajar autbnomamente y
siendo responsable de su propio aprendizaje. Desde esta nueva posicion

desechara la ansiedad e inseguridad que le provoca tener como alumno/a a
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un/a nifio/a con alta capacidad intelectual. Asesoramiento psicologico, es

importante que el profesor aprenda, en su periodo de formacion, a orientar al
alumno/a con aptitudes superiores en el ambito de naturaleza cognoscitiva,

motivacional, etc. Asesoramiento social, todo programa debe poner a

disposicion del/la profesor/a técnicas que ayuden a desarrollar en la infancia
superdotada habilidades sociales, tales como la capacidad de expresar las
necesidades emocionales y sociales, fomentar una valoracién del respeto
muto, reforzar la iniciativa y toma de decisiones consensuadas, utilizar
refuerzos intrinsecos, asi como la interaccion social y el liderazgo, y en

definitiva la autonomia personal (Maker, 1976; Alonso, 1991) c). Asesoramiento

emocional, el entrenamiento en este tipo de asesoramiento de caracter
racional-emotivo basado en técnicas como las de Ellis o estrategias basadas
en la Teoria de la Desintegracién Positiva de Dabrowski, son de maxima
importancia ya que ayudan al nifio/a superdotado/a a expresar sus

pensamientos, sentimientos y actitudes ante las cosas, evitandose la inhibicion.

32 CATEGORIA: CONOCIMIENTOS ACERCA DE VALORES, CREENCIAS Y
ACTITUDES

Dentro de los programas o planes de estudios para la formacion del
profesorado, es a esta tercera categoria a la que se le presta menos atencion
y se le dedica menos tiempo. Paradojicamente, es esta la parte mas importante
en la formacién del profesorado, en general, pero sobre todo aquella dirigida a
los/as profesores/as de alumnos/as con altas capacidades o talentosos/as, por
la repercusion directa que tiene sobre la practica educativa. Esto justifica que
autores como Lindsay (1988) y Roeper (1988) critiquen enérgicamente la
ausencia de este tipo de competencias en los programas de enriguecimiento
para nifios/as. Desde este planteamiento ha de establecerse que todo
programa de formacion del profesorado de alumnos/as sobredotados/as, debe
incluir siempre aspectos tan importantes como son las Actitudes, es decir, el/la
profesor/a, ya sea en su formacion inicial o permanente, debe analizar sus
propias actitudes y las de los demés hacia los/as sobredotados/as, asi como
entrenarse en la utilizacion de mecanismos psicosociales de prevencion y

correccion, de persuasion y cambio de actitudes.
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Una actitud abierta hacia los demas implica ser consciente de que para
evitar equivocarnos debemos aprender de nuestros propios errores

analizandolos incluso en grupo (Maker, 1976).

Otro de los aspectos importantisimos son los Valores. Si ellla
especialista no es consciente de como se transmiten los valores, dificilmente
podrd ayudar a satisfacer una de las necesidades sentidas por los/as
superdotados/as, con lo cual, el/la profesional debe reflexionar, tanto durante
la formacién inicial como la permanente, sobre las conductas, palabras y actos

a través de los cuales las personas manifestamos los valores.

Y finalmente, pero no menor importante, estan las Creencias. Es de vital
importancia que todo profesional que se enfrenta dia a dia a los alumnos/as,
tanto sobredotados/as como no, reflexionen profundamente sobre sus
creencias, en muchas ocasiones falsas, estereotipos, etc., que determinan
nuestra actuacion educativa, llegando incluso a presionar al alumno/a del que
esperamos algo que realmente no puede alcanzar o que puede alcanzar y

limitamos, a causa de nuestras creencias.

En este sentido, y tal como ocurre en los casos anteriores, cuando
hablamos de actitudes y valores, el/la educador/a especializado/a en nifios/as
sobredotados/as, deberia realizar no s6lo un proceso de introspeccién, con
referencia a sus propias creencias, sino también deberia reflexionar sobre las
creencias de la gente hacia estos/as nifios/as y los mecanismos de prevencion

y correccion.

Cabe destacar que la formacién del profesorado en este ambito de
intervencion, el de los/as niflos/as superdotados/as, nunca estara completa, si
dicho profesional no adquiere, a través de los programas de formacion, los
conocimientos sobre las estrategias politicas educativas y de organizacion
escolar, que requiere la atencibn a esta poblacion de alumnos/as
sobredotados/as, y se constituyen como profesionales flexibles y creativos/as
en el mas amplio sentido del término para poder no soélo satisfacer las

necesidades educativos de esta poblacion de alumnos y alumnas sino también
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para poder tener una amplitud de mira y perspectiva suficiente para poder
detectar, que no diagnosticar, a este tipo de alumnos/as dentro del grupo aula.

Se constituyen también como fuentes de formacion, aunque indirecta,
las tesis doctorales que versan sobre altas capacidades intelectuales y trabajos
de fin de grado, que son llevadas a cabo en las diversas Universidades
espafolas: Autbnoma de Barcelona, Autonoma de Madrid, Complutense de
Madrid, Islas Baleares, Sevilla, Salamanca, Huelva, etc. y en todo el territorio
espafol; asi como grupos de investigacion dentro de las diversas
universidades, algunos de reconocido prestigio nacional e internacional tales

como Universidad de Murcia, Canarias y Madrid entre otros.

Fuera del ambito europeo, y mas concretamente en América tanto del
Norte como del Sur, se llevan a cabo procesos de formacién que pueden
ofrecer soluciones concretas, este es el caso de la Universidad de Ottawa
(Canada), donde de forma simultanea y coordinada, imparte cursos avanzados
de enriquecimiento para superdotados/as y cursos dirigidos a la preparacion de
profesores especializados (Leroux, 1987).

Otro caso es el de la Universidad de las Américas (México) que ha
llegado a establecer programas para nifios/as superdotados/as de escuelas
publicas (Programa Latinoamericano  Universitario para nifios/as

Superdotados/as) y a la vez es un programa para la formacién del profesorado.

En Estados Unidos, como ya dijimos anteriormente, no es hasta finales
de los ochenta cuando el incremento del interés por la sobredotacion se hace
patente tras una serie de circunstancias politicas y sociales que se tradujeron
en una oleada de programas de licenciatura en educacion de superdotados/as.
En 1987 unas 134 instituciones en 42 estados y el distrito de Columbia ofrecian
dichos programas (Parker y Karnes, 1987). A partir de 1970 las Escuelas de
Profesorado y los Departamentos de Psicologia de la Educacion han ido
implantando programas dirigidos a la formacién del profesorado para la infancia

superdotada (Passow, 1979).
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Los estudios realizados por Phelps et. al.,, (1988) en el Estado de
Virginia, informan de los procedimientos de formacion y cualificacion del
profesorado para superdotados en materias técnicas y las implicaciones
comunitarias y familiares que tienen. Mertens (1983) de la Escuela de
Profesorado de la Universidad de Syracusa, también se preocupa por la alta

formacion en areas académicas especificas.

El Estado de Colorado se editd una normativa con todo lo relativo a la
formacion y seleccién de profesorado, implicaciones de los padres, comisiones
de asesoramiento y las posibilidades de colaboracion con las instituciones de

educacion superior.

En lllinois existen centros regionales creados para preparar educadores
de nifios/as sobredotados/as. En cada uno de los centros hay documentacién
y materiales a disposicion de padres y educadores, que pueden reunirse para

discusiones libres, conferencias o para investigar.

En América del Sur y més concretamente hablamos de Brasil, como uno
de los paises mas preocupados por el tema, el Ministerio de Educacion
programa periédicamente cursos de postgrado para profesores/as y
psicélogos/as, con la funcién de actualizacion y especializacion, asi como
talleres para el fomento de la creatividad. Es en la Escuela Técnica Especial,
donde se lleva a cabo una triple funcién: ensefianza de superdotados/as,

formacion del profesorado e investigacion.

Desplazandonos hasta la parte Oriental del planeta, y situandonos en
Asia, destacamos el interés por el tema de Israel, cuyo maximo exponente es
la existencia del Departamento del Nifio Superdotado dependiente del
Ministerio de Educacion y Cultura. El sistema educativo, no cuenta con un titulo
de especialista en educacion de superdotados pero el citado Departamento, es
el encargado de formar y reciclar, aunque de forma asistematica, a los/as

profesores/as.

Finalmente, destaca Sudafrica, donde los diversos trabajos realizados

en la década de los 80, ya ponian de manifiesto la preocupacion por la
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poblacion superdotada. Entre estos trabajos destacan los de Haasbroek (1988)
donde se describe el proceso de asesoramiento y la formacion de actitudes de
padres y profesores; desarrollo curricular y la estructura administrativa,
Thembela (1987) enfatiza el entrenamiento de profesores en identificacion y
educacioén de nifios negros superdotados “encubiertos”, para lo que sugiere un
programa de formacion de profesorado holistico y comprensivo. Y finalmente
Oliver (1988) describe un curso de postgrado de <ensefianza a distancia> para
educadores de superdotado ofrecido por la Universidad de Sudréfrica, en el
cual se cubrian los siguientes contenidos (mddulos): Categorias de
superdotados; Identificacién; Comunicacidén, asesoramiento y orientacion y
Estrategias de Instruccion. Incluia dos sesiones practicas intensivas en talleres

de fin de semana.

Como hemos podido observar, la formacién del profesorado se
caracteriza por estar dirigida fundamentalmente al profesorado en ejercicio, por
tanto, es una formacion permanente. Sin embargo, ésto pone de relieve el vacio
existente en cuanto a la formacién inicial, parte que deberia constituirse como
complementaria de la anterior. Esta complementariedad radica en que la
formacion inicial, como su nombre indica, seria la base emergente del
conocimiento en este campo y continuaria progresivamente hasta dirigir la
propia préctica, transformandose en formacion permanente del profesorado en
activo. De esta forma, en la formacién deberia distinguirse dos momentos:

formacion inicial y formacién permanente, durante el ejercicio profesional.

La formacion inicial, normalmente se enmarca dentro de un sistema mas
amplio, que es el de la formacién de educadores de nifios/as con necesidades
educativas especiales. Partiendo de esta base, diremos que esta formacion se
desarrolla a partir de planes de estudio en los que se incluyen asignaturas de
caracter obligatorio u optativo, o simplemente se dedica un tema a la
sobredotacion dentro de otras asignaturas no tan especificas. Esto ocurre tanto
en Magisterio, Pedagogia y Psicopedagogia, en la cual, se incluyen capitulos
especificos dentro de diversas asignaturas. Es obvio que la especializacion no
es muy elevada. Esta especializacibn no es ajena a los nuevos cambios
econdmicos y estructurales que rigen nuestro sistema educativo actual y por

supuesto el universitario en el que se difuminan carreras para dar paso a
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grados dentro de los cuales se dedican pocos créditos a la atencién a la
diversidad y por supuesto a la sobredotacion intelectual o altas capacidades

intelectuales.

Un modelo destacable en nuestro pais y que ha servido como guia en
experiencias mas actuales, es el que se implement6 en la Universidad de
Valladolid en la década de los “90, ofreciendo una respuesta a la realidad de la
sobredotacion. Desde esta Universidad y guiados por el principio general de
conocer para ayudar se cubrian tres etapas en la formacién inicial: informacion,
modelado y practica. Este proceso de formacién inicial se hace practico en la
Escuela de Magisterio y en el Centro Psicolégico y Educativo Huerta del Rey

(centro especializado en nifios/as sobredotados/as).

La formacion de educadores/as especializados/as se ubicaba dentro de
la especialidad de los grados dedicada a preparar maestros para la educacion
de nifios/as con necesidades educativas especiales en general, distribuidos en
las diferentes menciones donde se informa, se modelan, practican y
retroalimentan comportamientos que progresivamente el/la maestro/a
especialista debe ir incorporando a los programas de educacion de nifios/as
superdotados/as, tales como ser flexibles, transmitir aceptacion y confianza,
compartir ideas, etc, pero sigue siendo muy escasa la atencion a las

necesidades del alumnado con Altas Capacidades Intelectuales.

En la siguiente fase, la de Modelado, se trata de apoyar la informacién
vertida en la fase anterior, con videos y otras formas de practicas simuladas.
Aqui se desarrollan tareas practicas en equipos siguiendo el modelo disefiado
por Roman (1990) consistente en la elaboracion de una serie de instrumentos:
escala observacional para identificacion de nifios superdotados (3-6 afios),
version para profesores y version para los padres. Listado de preguntas y
tareas experimentales a fin de identificar superdotados/as encubierto (3-6
afnos), para ser aplicados a nifios/as y a padres. Materiales-problema para
evaluacién de procesos cognitivos para nifios/as superdotados/as (Puzzles,
Rompecabezas, Torre de Hanoi, Tareas de Sternberg, etc.), inventario de

identificacion de nifilos/as con habilidades superiores en un area especifica.
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Y finalmente se llega a la fase final del proceso de formacion inicial,
Practicas integradoras, en la que se pretende la integracion de los
conocimientos declarativos, procedimentales y acerca de los valores en
contacto directo con nifios/as sobredotados/as durante las préacticas reales o
presenciales. En esta fase, se pretende ensefar al maestro/a como se hace,
poniendo a su disposicion diversos procedimientos, ver como se hace, a través
de videos, préacticas simuladas en clase y de la observacion en el aula de
nifios/as superdotados/as, y ensefiarle ha hacerlo él/ella mismo/a, a través de
las préacticas reales. Como deciamos con anterioridad, este planteamiento
gqueda desdibujado la nueva estructuracién universitaria en su adaptacion y

reconversié de titulaciones a grados establecidos por Bolonia.

5.3.- LA FORMACION DEL PROFESORADO DESDE UNA
PERSPECTIVA NACIONAL E INTERNACIONAL

Esta realidad, aplicable a Espafia, contrasta con la de Estados Unidos,
donde en los afios 1986 y 1987, un total de 134 centros universitarios,
pertenecientes a 42 estados, impartian programas de formacién de
educadores/as de superdotados/as con el nivel de licenciatura (Parker y Kanes,
1987). Una experiencia importante e innovadora fue llevada a cabo en Madison
(norte de Florida) consistente en el establecimiento de una colaboracién entre
la universidad y las escuelas publicas, dando como resultado una forma original
de formacién inicial de los especialistas, ya que los estudiantes de profesorado
se organizaban en grupos de apoyo para padres y profesores/as con nifios/as
superdotados/as, cada estudiante se especializa en un area-problema de esta
poblacion infantil, formando equipos de expertos que atienden las necesidades

al respecto de familias y escuelas rurales (Schwartz, 1988).

En lo que se refiere a la formacion del profesorado en ejercicio
profesional cabe destacar que ésta es mucho mas prolifera debido
fundamentalmente a la inexistencia de formacion inicial y también por la presion
que ejercen los padres de los alumnos/as sobredotados/as y con altas

capacidades, que exigen un trato educativo adecuado para sus hijos/as. La
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formacion en ejercicio surge tanto por iniciativa publica como por iniciativa
privada. En Espafia, desde la iniciativa publica se pronuncian, funda-
mentalmente, las Escuelas de Magisterio y los Departamentos de Educacion,
Pedagogia o Psicologia, organizando periédicamente Programas de
Especialistas, de Master o de Doctorado dirigido a la especializacion de
profesionales o investigadores/as interesados/as en las necesidades
educativas especiales, dentro de las cuales, suelen incluirse, aunque no
siempre, algunos médulos para abordar la problematica del sobredotado/a.
Dentro de las Universidades andaluzas, practicamente todas dedican un
espacio al estudio de las Altas Capacidades Intelectuales ya sea a través de
los diversos grupos de investigacién o a partir de médulos de atencién a la
diversidad dentro de Programas de Doctorado o Masters; ejemplos concretos
podemos citar la Universidad de Huelva, desde la que los Departamentos de
Educacion a través del Master en Educaciéon Especial donde se incluye un
modulo de atencion a la diversidad y dentro del él la atencién a los alumnos
con Altas Capacidades Intelectuales y grupos de investigacion; también el
Departamento de Psicologia evolutiva y de la Educacion a través de un Grupo
de Investigacion. Otro ejemplo es el de la Universidad de Valencia, donde el
Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacién en su Programa de
Master sobre individualizacion educativa para nifios/as con necesidades
educativas especiales, incluye un médulo dedicado a la Intervencién cognitiva

y no-cognitiva en sobredotados/as.

Desde el Departamento de Psicologia de la Universidad de Valladolid,
se imparte un Programa de Doctorado en Psicologia de la Educacion, dentro
del cual se ubica un curso sobre lineas de investigacion en superdotacion.
Igualmente, citaremos la Universidad de Castilla la Mancha y Albacete que lleva
a cabo un Master especifico: “Formacion del Profesorado para Alumnos de
Altas Capacidades” que imparten bajo convenio con la Fundacion THALES.
Destacable igualmente es la actuacion que se estd realizando desde la
Comunidad de Madrid que junto a la Universidad de Alcal4d de Henares,
Fundacion Pryconsa y CEIM (Asociacion de Estudios e Investigacion sobre
Mujeres) lleva a cabo el Proyecto de Atencién al Alumnado con Altas

Capacidades que atiende a un total de 6000 alumnos/as y 280 profesores/as
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de dicha Comunidad, siendo su actuacion reconocida por la Unién Europea®.
Asi como las Universidades de Navarra, Valencia y La Laguna, en Canarias,
gue mantienen un papel muy activo en el ambito de las altas capacidades
intelectuales. Importante también, es sefialar las diversas jornadas formativas
docentes que se llevan a cabo, como la organizada por la Consejeria de
Educacion, Cultura y Universidades: “X Jornadas de Altas Capacidades” en la
Facultad de Medicina de la Universidad de Murcia, en las que mas de 500
docentes de la Region reciben formacion sobre técnicas de trabajo con
alumnos/as con un especial talento. Otras experiencias, que tienen lugar fuera
de nuestras fronteras, son las de Ohio y Virginia, donde organizan todos los
veranos cursos de enriquecimiento para nifios/as sobredotados/as y
simultdneamente un postgrado para profesores/as regulares de primaria. En
Furman University (Carolina del Sur) con alumnos/as de secundaria con talento
en artes visuales, teatro, musica y la danza, se llevan a cabo una experiencia
similar, en la que los/as profesores/as especialistas en estas areas, llevan a

cabo la formacién permanente.

Otras Universidades que llevan a cabo este proceso de formacion
permanente del profesorado, como entidades publicas, serian La Escuela de
Profesorado de la Western Kentucky con un plan original de formacion de
profesores en ejercicio, y la Universidad de Alabama focalizada tanto en la
formacién y adquisicion de habilidades de pensamiento creativo y critico de
profesores en ejercicio como en la de especialistas en educacion de
sobredotados/as. Pero es la iniciativa privada, la pionera en la atencion a los/as
niflos/as sobredotados/as o con altas capacidades, ante el vacio y retraso de
las politicas educativas para que afrontaran dicha problematica. Por ello las
respuestas comienzan a surgir desde los centros especializados y asociaciones
privadas, tanto en el &mbito nacional como internacional, una enumeracion de
instituciones, asociaciones estadounidenses y centros especializados
dedicados que desde la década de los "90 estan dedicados a la formacién de
profesores/as en ejercicio, asi como a la investigacion, a la diseminacion de
conocimientos sobre la sobredotacion y al trabajo directo con alumnos/as

superdotados/as y con talento, puede ser la siguiente:

8 Comité Econdmico y Social de la Unién Europea - 16 de enero de 2013.
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Potencial Development, Tasmania (Australia).
Padagogisches Institut, Salzburg (Austria).

Center for Gifted Education, Calgary (Canada).

Gifted Children’s Information Centre, Solihull (Gran Bretafa).
Institute for the Gifted and Talented, Texas (EE.UU).

National S. Leadership Training Institute, Northridge (EE.UU).
Gifted Child Development Center, Colorado (EE.UU).

Centro Psicoldgico y Educativo Huerta del Rey, Valladolid (Espafia).

Algunas asociaciones Internacionales:

Mensa: Asociacion Mundial para Superdotados. Club social de adultos
que organizan actividades para superdotados y talentos con el fin de
estimular y fortalecer sus potencialidades. Agrupa a personalidades de

inteligencia excepcional de todo el mundo (Paris).

World Council for Gifted and Talented Children: Promueve el
conocimiento de los alumnos superdotados a través del intercambio de
experiencias e investigaciones. Agrupa a profesionales y académicos.
Beaumont, Texas.

Eurotalent: Comité europeo para la educacion de nifios y adolescentes
precoces, superdotados y con talento (Nimes).

European Council for Hight Abilities (E.C.H.A.): Dedicado a la
investigacion y formacion de educadores (Londres).

National Association for Gifted Children: Promueve actividades
docentes e investigadora para padres, profesores y nifios superdotados
(Nueva York). Su normativa sobre formacién de profesorado orienta la
mayoria de los trabajos al respecto en Montreal.

Asociation National pour les Enfants Intelectuelment Precoces:
Formada por profesores y padres de nifios superdotados (Nice).

Otras organizaciones: Asociation des Loisirs et Reencontres pour
enfants et Adolescents Precoces (Nimes); Sociedad Alemana para el
Desarrollo del superdotado (KéIn); Asocicao Portuguesa Capacidaes
Superiors (Oporto); Asociacion Britanica N.A.G.A., compuesta por

profesores, psicélogos, padres y trabajadores sociales.
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Asociaciones Espafiolas, entre las mas conocidas destacamos:
- Avast: Asociacién Valenciana de Apoyo al Superdotado y Talento.
- Credeyta: Asociacion para el Desarrollo de la creatividad y el Talento.

- Ansue: Asociacion de Superdotados de Espafia.

Pero como se ha argumentado con anterioridad, provenga de donde
provenga la formacion del profesorado, es decir, sea ésta publica o privada,
inicial o permanente, es fundamental que el contenido y conocimientos que
constituyen el programa sean los adecuados y forme con detenimiento sobre
diversos aspectos fundamentales para una atenciéon que no se caracterice por
la puntualidad de la accion sino por la permanencia, continuidad y seguimiento

de tales intervenciones.

Queda patente la necesidad de llevar a cabo el desarrollo de un
instrumento de formacion dirigido fundamentalmente al profesorado del
alumnado con altas capacidades intelectuales siendo esta formacion la “piedra
angular” que puede llegar a dinamizar y activar procesos de sinergia entre los
diferentes colectivos implicados en la educacion de este alumnado y que
desemboquen en una atencion educativa integradora que satisfaga las
necesidades educativas, afectivas, conductuales y emocionales
favoreciéndose asi un desarrollo integral y holistico del individuo. En este

desarrollamos nuestro proyecto Web_App.
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6.- MODELOS DE INTERVENCION
EDUCATIVA

La atencion educativa dirigida a los/as alumnos/as con Altas
Capacidades Intelectuales, como alumnos/as con necesidades especiificas de
apoyo educativo, debe estar ubicada en el propio centro educativo, debiendo
éste responder a las exigencias educativas y sociales que este tipo de

alumnos/as demandan.

Si esto es asi, el centro debe disponer de un margen de autonomia de
gobierno, de organizacién y de disefio curricular que le permita adecuar su
actuacion de forma idonea a la atencién educativa personalizada que ha de

ofrecer a la diversidad de alumnado.

En un sistema educativo, como es el espafiol, donde existe un periodo
de escolarizacion obligatoria, éste, debe asumir sin ningun tipo de reservas el
principio y la norma primordial que rige todo proceso educativo: “la norma es la
diversidad, y de ella hay que partir para cualquier planteamiento educativo
realista” (Casanova, 1998, pp: 54). Tomando como punto de partida este
principio, se pone de manifiesto la flexibilidad de la que debe gozar un sistema
educativo capaz de garantizar que la ensefianza se ajuste a las caracteristicas
y capacidades de todos/as y cada uno/a de los/as alumnos/as, y nunca a la

inversa.

Debemos tener presente que la escuela, siempre es el reflejo del
modelo social en el que se encuentra inmersa, por tanto, si pretendemos una
sociedad en la que todos tengan cabida, la escuela debe actuar como espejo
de estos planteamientos, es decir, debemos construir una escuela en la que la
educacion sea integradora, abierta a la diversidad y flexible ante la misma. Es
asi como se establece una relacion de retroalimentacién entre escuela y
sociedad, en la que una parte del binomio, la escuela, debe tomar como base

la sociedad, que constituye la otra parte del binomio, y a su vez modificarla.
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De acuerdo con Casanova (1998) cuando establece que debemos
estructurar el sistema educativo, si queremos dar respuesta a la poblacion
escolar, para ello especifica que la autonomia del centro escolar parece un
elemento imprescindible para que éste adapte las normas generales a las
situaciones particulares que se presentan en el dia a dia de la practica
educativa y plantea que los tipos de autonomia necesarios en un centro
escolar, para cumplir con su compromiso de atencién a diversidad, serian la

autonomia de gobierno, autonomia organizativa y autonomia curricular.

6.1.- ESTRUCTURA CURRICULAR DEL SISTEMA
EDUCATIVO ESPANOL

Para poder comprender mejor el planteamiento de atencion a la
diversidad entendida en el mas amplio sentido de la palabra y abarcando
diferencias de: capacidad intelectual, rendimiento académico, diferencias en
los intereses y en el ritmo de aprendizaje, diferencias socio-culturales,
linglisticas y diferencias de género y por tanto incluimos dentro de la misma la
atencién a aquellos/as alumnos/as: con necesidades educativas especiales
(dificultades de aprendizaje, retraso mental, discapacidades auditivas, visuales,
motéricas, trastornos emocionales o de comportamiento) y necesidades
especificas de apoyo educativo (los/as alumnos/as con altas capacidades
intelectuales). Consideramos necesario realizar esta Ultima puntualizacién ya
que desde las administraciones educativas queda recogido de forma muy
difusa, tal y como veremos a continuacion, la atencion a las altas capacidades
intelectuales que se acentlia aln mas con la diferenciacién terminolégica o
categoria en la que se ubica: nifios/as con necesidades espeficas de apoyo

educativo.

En los acuerdos llevados a cabo entre el Ministerio de Educacion y

Cultura y la UNESCO ° se establecieron las bases del Marco de Accién sobre

9 Declaracion de Madrid (20 al 23 de marzo de 2002). Madrid.

Declaracion de Salamanca y Marco de accion sobre Necesidades Educativas Especiales (7 al
10 de junio de 1994). Conferencia Mundial de la UNESCO sobre necesidades educativas
especiales: acceso y calidad. Salamanca.
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las Necesidades Educativas y en el que no sélo se habla del principio de
igualdad de oportunidades de los nifios, jévenes y adultos con discapacidad en
la ensefianza en centros integrados sino que también se establece que: “Los
programas de estudios deben adaptarse a las necesidades de los nifios y no al
revés. Por consiguiente, las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares
que se adapten a los nifios con capacidades e intereses diferentes”, “las
escuelas “deben acoger a nifios discapacitados y nifios bien dotados”
(UNESCO, 1994, pp. 6). El documento descata que “cada nifio tiene
caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le
son propios” (UNESCO, 1994, pp. 8) afirmaciones en las que podemos incluir
a los/as nifios/as sobredotados y ademas siendo una atencion individualizada
y en centros ordinarios. Esto es un gran avance porgue no sélo hablamos del
término de individualizacién sino de también de integracion aplicados, ambos,

a esta poblacién de alumnos/as.

Esta propuesta de integracién en escuelas ordinarias y un sistema
educativo que atienda las caracteristicas individuales de cada alumno/a, sin
ningun tipo de discriminacion, se completard con las acciones nacionales y
regionales de cada pais para alcanzar una educacién para todos, como se
propone en el primer capitulo de este mismo Marco de Accion (UNESCO, 1994,
p:. 14).

El mismo Consejo de Europa hizo publica la Recomendacion 1248
sobre la Educacion de los Alumnos Superdotados!® en su punto 3 (Comisién
de Cultura y Educaciéon del Consejo de Europa, 1994), establece que: "los
alumnos superdotados han de poder beneficiarse de las condiciones
educativas apropiadas que les permitan desarrollar plenamente sus
capacidades, por su propio bien y por el de la sociedad en general. De hecho,
ningan pais puede permitirse malgastar talentos, y se estarian malgastando
recursos humanos si no se identificasen a tiempo las potencialidades
intelectuales o de otro tipo. Para ello es necesario contar con las herramientas

adecuadas".

10 Comisién de Cultura y Educacion del Consejo de Europa (1994). Recommandation 1248 on
education for gifted children. Disponible en:
http://assembley.coe.int/main.asp?Link=/documents/adoptedtext/ta94/erec1248.htm
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En Espafia la concrecion del Marco de Accién se especifica en nuestra
ley educativa actual, la Ley Organica para la Mejora y Calidad Educativa
(LOMCE) de 2013 y como desde ella se plantea la atencién a la diversidad.
Para poder realizar este breve andlisis tenemos que hacer referencia a la ley
inmediatamente anterior, Ley Organica de Educacion (LOE) de 2006 en materia
de atencion a la diversidad por constituirse como refente para el desarrollo de

la actual ley educativa.

En materia de atencion a la diversidad, La LOE ha sido una ley que ha
querido atender a la diversidad desde un enfoque educativo flexible, intentando
dar respuesta al alumnado a través de distintos itinerarios educativos
(Programas de Compensatoria, Programas de Cualificacion Profesional Inicial,
Programas de Diversificacién Curricular) y de otras estrategias metodolégicas
como las adaptaciones curriculares individuales y adaptaciones significativas
(ACI/ACIS), programas de refuerzo o desdobles, etc. Programas de
Cualificacion Profesional Inicial y Los Programas de Compensacién Educativa
muchas de estas acciones heredadas de la ley anterior (LOCE, 2002). Este
testigo de flexibilidad es recogido por la LOMCE que hace mencion por primera
vez a la atencion a la diversidad cuando expresa: “(...) todo alumnado como el
objeto de una atencién en la busqueda de su propio talento que la ley articulara
los mecanismos necesarios para la permeabilidad y retorno entre las diferentes
trayectorias y vias (...)" igualmente expresa que la calidad de la educacion es
necesaria para conseguir la igualdad de oportunidades, subrayando que el

sistema educativo sea integrador, inclusivo y exigente.

Es precisamente en este marcho integrador e inclusivo en el que La LOMCE
dedica su art. 14: Alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo

dentro del cual se incluye la atencion a las altas capacidades intelectuales.

1. Sera de aplicacion lo indicado en el capitulo Il del titulo | de la Ley 2/2006,
de 3 de mayo, en los articulos 71 a 79 bis, al alumnado que requiera una
atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, Trastorno

por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), por sus altas capacidades

127



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por
condiciones personales o de historia escolar, para que pueda alcanzar el
méximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los
objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado. Para que el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo al que se refiere el
articulo 71 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, pueda alcanzar el maximo
desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos y competencias de la
etapa, se estableceran las medidas curriculares y organizativas oportunas que
aseguren su adecuado progreso. Se estableceran las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacion de las evaluaciones se adapten a las

necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

2. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas
necesarias para identificar al alumnado con dificultades especificas de
aprendizaje y valorar de forma temprana sus necesidades. La escolarizacion
del alumnado que presenta dificultades de aprendizaje se regira por los
principios de normalizacién e inclusion y asegurara su no discriminacion y la
igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo. La
identificacion, valoracion e intervencién de las necesidades educativas de este
alumnado se realizara de la forma mas temprana posible, en los términos que

determinen las Administraciones educativas.

3. Las Administraciones educativas estableceran las condiciones de
accesibilidad y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al curriculo del
alumnado con necesidades educativas especiales y adaptaran los
instrumentos, y en su caso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta
evaluacion de este alumnado. Las Administraciones educativas, con el fin de
facilitar la accesibilidad al curriculo, estableceran los procedimientos oportunos
cuando sea necesario realizar adaptaciones significativas de los elementos del
curriculo, a fin de atender al alumnado con necesidades educativas especiales
gue las precise. Dichas adaptaciones se realizaran buscando el maximo
desarrollo posible de las competencias béasicas; la evaluacion continua y la
promocién tomardn como referente los elementos fijados en dichas
adaptaciones. Sin perjuicio de la permanencia durante un curso mas en la

etapa, prevista en el articulo 20.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, la
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escolarizacion de este alumnado en la etapa de Educacion Primaria en centros
ordinarios podra prolongarse un afio mas, siempre que ello favorezca su

integracion socioeducativa.

4. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas
necesarias para identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y
valorar de forma temprana sus necesidades. Asimismo, les corresponde
adoptar planes de actuacién, asi como programas de enriquecimiento curricular
adecuados a dichas necesidades, que permitan al alumnado desarrollar al
maximo sus capacidades. La escolarizacibn del alumnado con altas
capacidades intelectuales, identificado como tal segun el procedimiento y en
los términos que determinen las Administraciones educativas, se flexibilizara
en los términos que determine la normativa vigente; dicha flexibilizacién podra
incluir tanto la imparticion de contenidos y adquisicién de competencias propios
de cursos superiores como la ampliacion de contenidos y competencias del
curso corriente, asi como otras medidas. Se tendra en consideracién el ritmo y
estilo de aprendizaje del alumnado que presenta altas capacidades
intelectuales y del alumnado especialmente motivado por el aprendizaje.

5. La escolarizacion del alumnado que se incorpora de forma tardia al
sistema educativo a los que se refiere el articulo 78 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, se realizard atendiendo a sus circunstancias, conocimientos,
edad e historial académico. Quienes presenten un desfase en su nivel de
competencia curricular de mas de dos afios podran ser escolarizados en el
curso inferior al que les corresponderia por edad. Para este alumnado se
adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integracion
escolar y la recuperacion de su desfase y le permitan continuar con
aprovechamiento sus estudios. En el caso de superar dicho desfase, se

incorporaran al curso correspondiente a su edad.

En definitiva, y siguiendo a Carmen Sanz Chacén en su Informe Nacional
sobre la educacion de los superdotados (2017), la legislacion espafiola recoge
en las Leyes de Educacion la necesidad de que los alumnos superdotados
intelectualmente (2002), alumnos con altas capacidades intelectuales (2006 y

sucesivas) reciban atencion educativa especifica por parte de las
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Administraciones Educativas. “Corresponde a las administraciones educativas
adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado con altas
capacidades intelectuales y valorar de forma temprana sus necesidades”
(LOMCE 8/2013 art. 72), sin embargo, a pesar de que las sucesivas leyes de
educacion insisten en la necesidad de identificar a los alumnos superdotados y
de altas capacidades para poder darles la educacién mas adaptada a sus
necesidades, la realidad en Espafia es bien distinta.

Segun las estadisticas del Ministerio de Educacion Cultura y Deporte a
finales del curso 2014/2015, y recogido en el mismo informe de Chacén
(2017), solo tenemos identificados 19.187 alumnos de altas capacidades, de
los 8.101.473 alumnos en total escolarizados en nuestro pais, lo
que representa un porcentaje de apenas el 0,24 % del total. Esto supone que
142.842 estudiantes superdotados estan escolarizados en nuestro pais y no
estan recibiendo educacién especifica, con lo que, muy posiblemente, un 50%
de estos alumnos estarian engrosando las cifras de fracaso escolar segun los

estudios del propio Ministerio.

Como contrapartida el Informe PISA 2015 nos dice que en Espafia solo
hay un 7% de alumnos en los niveles de excelencia en Mateméticas, 3 puntos
porcentuales menos que el promedio OCDE y 3 menos que el promedio UE.
Este porcentaje de alumnos excelentes se mantiene estable desde el afio 2003,
también el el porcentaje de alumnos rezagados no muestra grandes mejorias
con un 22% frente al 23% en materias como Matematicas. (Fuente PISA 2015

Informe Espaniol).

Por otra parte, Espafia se ha vuelto a situar a la cabeza de Europa en
abandono escolar temprano, el que hace referencia a los jévenes de 18 a 24
afos que dejaron sus estudios tras completar la educacion obligatoria o antes
de graduarse. Un 23,5% de los jévenes espafioles abandona la ensefianza
prematuramente, el doble de la media comunitaria, situada en el 11,9%,

(Fuente Eurostat)

Concretando en nuestra Comunidad Auténoma, Andalucia, y segun las

Estadisticas del Ministerio de Educacién, los alumnos matriculados en
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Ensefianzas de Régimen General en el curso 2013-2014 fueron 1.611.835, de
los cuales 5.860 se consideran de Altas Capacidades Intelectuales. Este dato
representa el 0,36% del total de alumnos matriculados, frente a un objetivo del
2% de alumnos superdotados con Cociente Intelectual a partir de 130. Con
estos datos y solamente en el ambito de los superdotados faltarian por
identificar 26.377 alumnos con necesidades educativas especiales por sus
altas capacidades intelectuales.

Esta es una situacién que podria solventarse si dentro del propio
Proyecto Educativo, donde se definen los objetivos para la mejora del
rendimiento escolar y las actuaciones para la mejora del rendimiento educativo,
formacion del profesorado, lineas generales de actuacion pedagdgica,
coordinacién y concrecion de los contenidos curriculares, criterios y
procedimiento de evaluacién y promocion, lineas de actuacién y de atencion a
la diversidad, organizacion de actividades de refuerzo y recuperacion,
agrupamientos, adaptaciones curriculares y finalmente el plan de Orientacion y
Accién Tutorial; se planificara adecuadamente la atenciébn a las altas
capacidades intelectuales. Este Proyecto constituye el marco general de
actuacion por tanto dentro de él, y como primer estamento en el que se refleja
la aplicabilidad de la legislacion educativa en contacto con la realidad, tiene que
empezar a definirse y contemplarse la atencion a las altas capacidades
intelectuales a través del Plan de Atencién a la Diversidad (PAD)!! que en

Andalucia se define asi:

- Definicién: Se entiende que un alumno presenta altas capacidades
intelectuales cuando dispone de un nivel elevado de capacidades cognitivas y
aptitudes intelectuales, unido a una alta creatividad, a un rendimiento
excepcional en la mayoria de las areas y asociado a un desarrollo personal y

social equilibrado.

- Deteccidn: A través del siguiente protocolo: 1) Analisis del informe de transito

del curso pasado. 2) Cumplimentacién del Cuestionario de Deteccion del

11 CEJA (2008). Orden de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atencién a la diversidad del
alumnado que cursa la educacion bésica en los centros docentes publicos de Andalucia.
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Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales por el tutor y la familia y entrega
al orientador/a para su andlisis. 3) Identificacion del alumnado con indicios de
altas capacidades intelectuales y aplicaciéon de pruebas de screening. 4)
Realizacién de la Evaluacion Psicopedagdgica al alumnado seleccionado.

- Escolarizacion y Flexibilizacion de la Duracion de la Escolaridad Obligatoria:
La escolarizacion del alumnado con Altas Capacidades Intelectuales se
realizara siempre en el centro ordinario que le corresponda por zona, y la
atencion educativa que necesite se llevara a cabo en el aula ordinaria y dentro
del horario lectivo. El procedimiento para solicitar la flexibilizacion del periodo
de escolarizacién obligatoria consistira en elevar una solicitud a través del
Servicio de Inspeccién Educativa, a la correspondiente Delegacién Provincial
de Educacion. Esta solicitud incluira la siguiente documentacién: - Informe de
evaluacién psicopedagégica. - Informe del Equipo Educativo en el que quede
reflejado la superacién, por parte del alumno o alumna, de los objetivos y
contenidos del curso que se pretende adelantar. - Audiencia a los padres o

tutores legales manifestando su consentimiento.

- Adaptaciones Curriculares: Las adaptaciones curriculares para alumnado con
altas capacidades intelectuales pueden ser: 1.- De enriquecimiento: supone
una ampliacion horizontal del curriculum, sin avanzar objetivos y contenidos de
cursos superiores. 2.- De ampliacién: supone la inclusion de objetivos y

contenidos de niveles educativos superiores.

- Grupos Flexibles: Se plantea la posibilidad de atender al alumno/a mediante
agrupamientos flexibles, apoyo en su grupo ordinario mediante un segundo
docente 0 mediante un modelo de horario semanal flexible, que le permita
cursar ensefianzas en un curso superior o participar en actividades de

enriguecimiento.

- Actividades complementarias, como: - Mentorias universitarias - Puesta en
funcionamiento del Programa de Profundizacion de Conocimientos
“Profundiza”, con el fin de iniciar a este alumnado en la investigacion y el

conocimiento cientifico e incentivar su autonomia e iniciativa personal.
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- Recursos humanos: - Orientador del centro y orientador especialista en Altas
Capacidades Intelectuales (Secundaria). - Profesorado del centro y
Profesorado especializado en Altas Capacidades Intelectuales (pueden estar
en ambas etapas) — Equipos de Orientacién Educativa (primaria)

La atencion a las altas capacidades debe estar recogida de forma
organizada en todos los niveles de concrecién y curriculares del alumnado
destacando especialmente las Programaciones de Aula definidas como el
conjunto de unidades didacticas y secuenciadas para las areas de cada ciclo

educativo. Exige dos pasos:

a. Planificar y distribuir los contenidos de aprendizaje.

b. Planificar y temporalizar las actividades y evaluacion.

El equipo directivo junto al profesorado del centro han de ajustar los
objetivos a los fines que pretenden como institucion y a su alumnado,
secuenciandolos ciclo a ciclo o curso a curso; del mismo modo, adaptaran y

secuenciaran los contenidos y los criterios de evaluacion.

Como acabamos de referir las Programaciones de Aula juegan un papel
fundamental en la atencion a la diversidad ya que son susceptibles de

adaptaciones:

Tabla n° 5: Adaptaciones en la programacion de aula
Adaptaciones en la programacién de aula

Obijetivos y contenidos

- Adecuar los objetivos y contenidos a la diversidad del alumnado,
haciéndolos inclusivos mas que excluyentes.

- Introducir objetivos y contenidos especificos para aquellos alumnos que lo
requieran. Se trata, en cierta medida, de hacer el curriculo a la carta.

- Dar prioridad a los objetivos y contenidos en funcién de sus necesidades
educativas especiales.

- Modificar la secuencia de objetivos y contenidos para adaptarse a las
necesidades educativas especiales.

- Eliminar objetivos y contenidos no adecuados segun su nivel de
competencia.

133



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

Actividades de ensefianza-aprendizaje

- Disefiar actividades que tengan diferentes grados de realizacion y
ejecucion.

- Disefar actividades diferentes para trabajar un mismo contenido.

- Planificar actividades de gran grupo, pequefio e individual.

- Planificar actividades de libre ejecucién por parte del alumnado segun
intereses.

- Planificar actividades que tengan aplicacion en la vida cotidiana.

Metodologia

- Priorizar métodos que favorezcan la expresion directa, la reflexion, la
expresion y la comunicacion.

- Adecuar el lenguaje segun el nivel de comprension.

- Seleccionar técnicas y estrategias que favorezcan la experiencia y reflexion.
- Introducir técnicas de grupo cooperativo y ensefianza tutorizada.

Evaluacion

- Realizar una evolucion inicial, para conocer el nivel de competencia del
alumnado.

- Introducir en la practica educativa la evaluacion del contexto aula para asi
conocerlo.

- Utilizar procedimientos e instrumentos de evaluaciéon variados y diversos
(cuestionarios, entrevistas, observacién sistematicas..), que nos den
diferentes enfoques.

- Evaluar las distintas situaciones de ensefianza-aprendizaje para dar una
visibn mas completa de la realidad.

- Introducir en la practica educativa la autoevaluacion y evaluacién entre
iguales.

Las Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACI), que constituyen
el nivel maximo de concrecién curricular. Son cuantos cambios se produzcan
en el curriculo con el fin de atender a las diferencias individuales de nuestros/as
alumnos/as. El equipo o el/la profesor/a, al establecer cada adaptacién, debera
determinar con antelacién tanto la estrategia a seguir como las caracteristicas
del alumno/a que puedan ayudar o entorpecer la estrategia: en qué
agrupamientos trabaja mejor, qué tiempo permanece concentrado, a qué

refuerzos es receptivo, qué autoconcepto y nivel de autoestima, etc.

Dentro de las adaptaciones curriculares vamos a diferenciar dos

modelos de respuesta en funcion de las situaciones de distinta naturaleza:

1.- Adaptaciones Curriculares no significativas: sobre la programacion didactica

general. No afectan a los aspectos prescriptivos del curriculo. Estan referidas

134



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

a los siguientes aspectos: agrupamientos, contenidos, actividades,
metodologia, materiales utilizados y procedimientos e instrumentos de

evaluacion.

2.- Adaptaciones Curriculares significativas: se trata de adaptaciones parar
alumnos/as con necesidades educativas especiales. Los casos en los cuales
existan serias dificultades para que un/a alumno/a alcance los objetivos
correspondientes a su nivel en varias areas, implicardn también una
consideracién especial y deberan conducir al disefio de curriculo individual.
Esta referida a la eliminacion de una parte de los contenidos esenciales y
objetivos generales de las areas curriculares con la consiguiente modificacién

de los criterios de evaluacion.

3.- Adaptaciones Curriculares como medida de atencion al alumnado con altas
capacidades intelectuales: Las adaptaciones llevadas a cabo con el objetivo
de atender las demandas educativas del alumnado con altas capacidades
intelectuales se basan principalmente en el enriquecimiento, que
desarrollaremos mas adelante, y se desarrollan principalmente dentro del aula
regular.

Para el Ministerio de Educacién y Cultura, las adaptaciones curriculares
suponen la actuacion mas adecuada para los/as nifios/as superdotados/as en
la escuela. Esta alternativa consiste en disefiar programas educativos
individualizados aplicables dentro del horario comdn, en ellas se intenta
plasmar una mayor amplitud, complejidad y profundidad en el tratamiento de
los contenidos y temas. Las adaptaciones curriculares, posibilitan que sea el/la
propio/a alumno/a el que controla y marca su ritmo de aprendizaje, con lo cual
su nivel de autoconfianza y autoestima aumentan considerablemente. Se trata,
en definitiva, de personalizar la ensefianza adaptando el programa a las
caracteristicas de cada alumno o alumna. Con esta medida el alumno/a
permanece ubicado en el aula ordinaria, desarrollando un curriculo adaptado a
sus necesidades educativas, a la vez que comparte aula, juegos, actividades

y/o experiencias educativas con su grupo de iguales.

Segun el Ministerio de Educacion Cultura en nuestra Comunidad

Autonomay a través de las orientaciones explicitadas en el Manual de atencion
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al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar
altas capacidades intelectuales, existen diversas alternativas para enriquecer
el curriculum - ampliacion curricular, programas extracurriculares,
enriguecimiento instrumental, etc. - pero la forma mas comun de hacerlo en el
centro educativo es a través de una adaptacion curricular individualizada, que
podra ser de enriquecimiento y/o de ampliacion y que desarrollaremos mas
adelante.

Tabla n°® 6: Sintesis de la estructura y desarrollo de la Adaptacién Curricular
Individualizada

»*Respeto y fidelidad al curriculo al ampliarlo y profundizarlo.
Desde este contexto ordinario se atiende a los/as
superdotados/as.

ESILIJ\IC?AI\E)I'II?/?)S » Conocimiento integral del alumno/a superdotado/a.
»Intervencion adecuada del/la profesor/a, responsable
ultimo de la adaptacion.

»Proyecto Curricular de Centro estructurado por el

NIVELES DE profesorado.

CONCRECION |*Programacioén de Aula: atencion concreta al grupo de
alumnos.
»Intervencion del profesor aplicando la adaptacion
individual.
*La implicacién y el enriquecimiento curricular afecta
principalmente a los contenidos: tanto conceptuales como
procedimentales y actitudinales.

CLAVES DEL . . .

PROCESO »|as madificaciones curriculares se dirigen al grupo o clase

ADAPTATIVO |Y @ la clase y a la vez a los alumnos superdotados.

»|_as posibilidades de adaptacion de los diversos elementos
del curriculo son multiples y deben elegirse las mas
adecuadas.

1.- Desarrollo profundo y amplio de los contenidos del
curriculo:

»Los contenidos procedimentales van a ser la ayuda
esencial para la respuesta educativa a la mayoria de las
necesidades de los alumnos incluidas las excepcionales.

FRENTES DE |*Los contenidos conceptuales estimularan al estudio
ADAPTACION | profundo de temas muy representativos del curriculo.
DE LOS CON-

TENIDOS *En el caso de adaptaciones -curriculares dirigidas a

alumnos/a superdotados/as, es necesario tratar de
enriquecer los contenidos tanto de una forma vertical como
horizontal.(*)
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2.- Integracion en el curriculo de técnicas y actividades
especificas:

»Técnicas para buscar y ftratar la informacién e
investigacion.

»Técnicas y actividades para desarrollar el pensamiento
divergente y creativo.

»Actividades para el desarrollo socio-afectivo, las
habilidades sociales.

»Programas especificos de entrenamiento cognitivo.

3.- Ampliacién de nuevos contenidos dentro del campo
de intereses del alumno/a:

»|ntento de integrar en la programacion ordinaria contenidos
de especial interés para algunos alumnos/as con las debidas
modificaciones.

4.- Adaptaciones al estilo de ensefianza-aprendizaje:
» Coordinacion metodoldgica entre los/as profesores/as.

»Participacion activa y motivacion de los/as alumnos/as en
el aula.

»Diferentes grados de dificultad y realizacion de los
contenidos.

»Libre eleccion de ciertas actividades.
»Otras diversas adaptaciones.

Fuente: Alumnos precoces, superdotados y de altas capacidades. Lopez
Andrada. (2000, p. 103). (*) Modificacion: Rodriguez Martin, L.

Destacamos dentro de nuestro Sistema Educativo, por la importancia
gue tienen en la atencion a la diversidad, varios elementos del curriculo, como

son:

Objetivos y Contenidos: la adecuacién y secuenciacion de los objetivos
generales de etapa y de las areas favorece la regulacion del proceso de
ensefianzay aprendizaje en lo que son las metas del nivel educativo en que se
trabaja. Por tanto si éste es un marco flexible, ubicado en un centro en el que
se le permite modificarlos, se favorecera el desarrollo individual de cada
alumno/a hasta donde sea preciso en funcion de sus caracteristicas
personales, en este caso referidas a la sobredotacion o el talento, pudiéndose
ampliar o enriquecer lo que se considere mas oportuno, prestandose asi la

atencion educativa mas conveniente.
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Otro elemento fundamental y que igualmente debe ser flexible y estar
abierto al cambio, son las Estrategias Metodolégica: El centro debe contemplar
todas las opciones disponibles, ya que no existe ningin modelo metodoldgico
obligatorio, aunque todas ellas deben estar bajo el auspicio de la coherencia y

en funcion a ello se marcan pautas que guien practicas educativas acertadas.

A pesar de que en la actualidad la participacion del/la alumno/a en el
aula ha incrementado noblemente, como testigo de un posible cambio
metodoldgico, es necesario que el cambio se dé definitivamente; un cambio
gque posibilite una metodologia variada en la que se combine adecuadamente
la exposicién del/la profesor/a con la actividad individual del alumno/a y con la
actividad en equipo. Este cambio metodoldgico que debe ser asumido por todos
los profesionales de la ensefianza como un verdadero reto, es la forma de
posibilitar la practica de modificaciones curriculares, que permitan trabajar a
los/as alumnos/as a distinto ritmo y respetando los diferentes estilos de

aprendizaje.

El no asumir esta responsabilidad conlleva el justificar una practica
educativa tradicional, aun presente en las aulas, donde los/as alumnos/as con
diferentes capacidades, ya sean éstas consideradas altas o deficientes,
trabajan todos al mismo ritmo, con las mismas motivaciones y
sobreentendiendo igual forma de aprender; aun cuando se hace patente el
hastio y aburrimiento de aquellos que poseen altas 0 muy altas capacidades y
la falta de atencién y olvido para aquellos cuyas capacidades son consideradas

deficientes.

En esta linea se pronuncia Tourén (1998), profesor de la Universidad
de Navarra, determina lo indispensable que es crear mecanismos educativos
para aquellos/as nifilos/as especiales cuantitativa y cualitativamente diferentes
a sus compafieros/as de edad que pueden llegar a prestar un servicio
importante para la sociedad. Es necesario crear una educacion diferenciada

gque tenga en cuenta sus necesidades.
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Y es que la atencion a los/as nifios/as superdotados/as debe constituir
uno de los problemas de mayor interés, puesto que bien se sabe que los/as

infantes con este perfil requieren un sistema de educacion especifico.

Finalmente hacemos especial hincapié en uno de los elementos
curriculares determinantes, junto a los ya citados, para la atencion a la
diversidad y por tanto al alumno/a superdotado/a, es la Evaluacion: Esta,
constituye uno de los elementos condicionantes de todas las préacticas
educativas, pero debemos dejar de considerar a la evaluacién como un proceso
de prueba, en el que sélo la superan aquellos que puntlan positivamente en
unos baremos preestablecidos. Es necesario considerar la evaluacién como un
proceso de mejora y comenzar a utilizarla en funcién a esta consideracion, lo
que supondria partir de una practica educativa bajo un modelo de evaluacién
continua y formativa donde se evallan procesos y no soélo resultados,
incorporandose desde el comienzo del trabajo, aportdndonos datos
permanentemente acerca del desarrollo del aprendizaje, posibilitando la mejora

de los aprendizajes de forma continuada y personal con cada alumno/a.

Este modelo de evaluacion descrita, rechaza la evaluacibn como
elemento homogeneizador y uniformador, y se constituye como elemento clave

para la diversificacion adecuada de los aprendizajes.

Como podemos comprobar este elemento curricular, junto a los ya
descritos anteriormente; objetivos, contenidos y estrategias metodolégicas,
considerados todos ellos desde la flexibilidad que debe envolver a la totalidad
del curriculum, son los que permiten que los/as alumnos/as mas capacitados/as
puedan llegar a lograr todo aquello que sus excelentes capacidades les
permitan. Es el camino mas adecuado para que el actual sistema educativo

pueda dar una respuesta coherente a estas personas.
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6.2.- NECESIDADES EDUCATIVAS DEL ALUMNADO CON
ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Es preciso establecer cuéles son las necesidades educativas del
alumnado con altas capacidades intelectuales para poder establecer con
posterioridad cuales son las estrategias de intervencion mas adecuadas,
siempre en funcién a las caracteristicas individuales del alumno/a a tratar. En
este sentido y siguiendo a Gonzéalez (2000) citado en el Manual de atencién al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar Altas
Capacidades Intelectuales disefiado por la Junta de Andalucia, Consejeria de

Educacion, podemos establecer que dichas necesidades son las siguientes:

« Grado de conodmiento de les objetives y contenidos en las diferentes
areas curriculares de un ciclo o nivel determinado.

« Amplitud y profundidad conceptual y procedimental en alguna area
especifica.

« Habilidad para plantear y resolver problemas.

+Tipo de metas que persigue, dentro y fuera del curriculo escolar...

« Desarrollo cognitivo,
+ Aptitudes especificas.
+ Desarrollo emocional y social...

«Forma y ritmo de aprendizaje.

« Condiciones en que aprende mejor o peor y con gue ayudas.
«Tipo de tareas en las que tiene éxito y en las que fracasa.

« Materiales con los que trabaja mejor o peor...

+ Areas o aspectos en los que muestra interés y en los que muestra
pasividad.

« Situaciones en las que estd mas a gusto, trabaja mejor y aquéllas en las
que siente frustracion.

« Aspectos que mds le motivan y sensibilizan.

+ Perseverancia y responsabilidad en las tareas...

« Con el profesor o profesora.
«Con sus companeros y companeras de clase.
« Con otras personas adultas...

Y respetando la homogeneidad de dicha poblacién y por tanto la
individualidad de cada alumno/a, igualmente se establece que las necesidades

educativas se definen en estos términos:
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Un ambiente rico y estimulante (dentro y fuera de la escuela) que
permita desarrollar su capacidad creativa, desplegar sus habilidades y
saciar sus ansias de saber, de conocer, de hacer, de intervenir, de
controlar o de participar.

Un entorno que estimule sus potencialidades y no limite su desarrollo,
permitiendo y animéndole a manifestar originalidad, divergencia,
creatividad, inteligencia y flexibilidad.

Autonomia, independencia y autocontrol.

Sentimientos de pertenencia al grupo de amigos y amigas y de
compafieros y compafieras.

Aceptacion y confianza por parte de las personas que le rodean.
Seguridad, escucha, respeto y comprensién en su entorno.
Reconocimiento de sus logros y estimulo en la superacién de
obstaculos y retos planteados.

Contactos y ocupaciones comunes con distintos grupos sociales, tanto
a nivel escolar como de ocio.

Destrezas relacionadas con la asertividad, control de la frustracion,
autoestima, etc., para un adecuado desenvolvimiento en sus relaciones
interpersonales y sociales.

Reconocimiento de las condiciones personales de los demas y las
diferencias entre las personas como un valor positivo y enriquecedor.
Una ensefianza adaptada a sus necesidades y ritmo personal de
aprendizaje.

Una oferta curricular flexible que le permita profundizar en los
contenidos.

Acceso a recursos educativos adicionales que complementen la oferta
educativa ordinaria.

Tareas con mayor grado de dificultad y extension que las de su grupo
clase.

Amplitud y variedad de tareas académicas para elegir y realizar.
Materiales y recursos variados apropiados a sus intereses,
competencias y capacidades.

Aprendizaje autonomo, basado en el descubrimiento y la investigacion.
Actividades que le supongan desafios cognitivos asi como retos

personales y escolares.
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6.3.-

Retos intelectuales superiores, evitando la realizacion de tareas
repetitivas y/o reproductivas.

Tareas de mayor nivel de complejidad y abstraccion.

Una actividad mental continua.

Realizacibn de multiples conexiones entre la informacion, la
interrelacién de ideas y contenidos de diferentes areas y materias, la
extraccion de conclusiones, etc.

Flexibilizacion de su ensefianza en aspectos tales como horarios,
actividades, recursos, materiales o agrupamientos.

Planificacion y evaluacion de su propio proceso de aprendizaje.
Habitos adecuados de estudio.

Estrategias de acceso y busqueda de informacion.

Etc.

ESTRATEGIAS DE INTERVENCION PARA EL

ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES:
CURRICULARES Y ORGANIZATIVAS

En este sentido, la Queensland Association for Gifted and Talented Children

(1997), ya planteaba, y dada su importancia aun siguen vigentes, dos tipos de

estrategias para una respuesta educativa adecuada a las necesidades de los/as

alumnos/as superdotados/as, que respaldan lo argumentado con anterioridad y

contempla otro de los aspectos importantes, la organizacion:

ESTRATEGIAS DEL CURRICULUM

Referidas a modificaciones en el contenido, en el proceso, en el

producto y en el ambiente de aprendizaje.

Bajo este tipo de estrategias, la Queenslan Association for Gifted and

Talented Children, ubica modificaciones referidas al contenido, al proceso, al

producto y modificaciones en el ambiente de aprendizaje, tales como:

Modificaciones en el contenido:

142



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

e Elfoco de atencién deberia centrarse en la utilizacion de conceptos
abstractos y en la habilidad para hacer generalizaciones.

e La diversidad, tanto en profundidad como en amplitud, en &reas
diferentes.

e La organizacion de los contenidos sobre ideas claves, con el fin de
que se consiga la economia de la experiencia. Esto permite
generalizar sobre aspectos universales.

o Elestudio de las personas: personalidad de las mismas, carrera que
desarrollaron, o bien en las caracteristicas sociales.

o Estudio de métodos de investigacion, con el fin de que los nifios
dispongan de gran cantidad de herramientas que les permitan

plantear, analizar y resolver problemas.

Modificaciones en el proceso:

e Las destrezas y habilidades avanzadas de pensamiento, que
implican la busqueda y resolucién de problemas; los procesos de
pensamiento critico, como el analisis, la sintesis y la evaluacioén; asi
como el desarrollo de habilidades de planificacion, prondstico y toma
de decisiones.

e Las preguntas abiertas y las actividades de aprendizaje que
fomenten el pensamiento de mas alto orden y estimulen la
creatividad, el pensamiento divergente, mas que preguntas cerradas
gue simplemente requieran responder si 0 no.

e Los procesos de pensamiento creativo, que precisan para llegar a

e ser estimulados y desarrollados: fluidez, flexibilidad, elaboracion,
originalidad, complejidad, asumir riesgos, imaginacion y curiosidad.

e Las situaciones apropiadas para un aprendizaje por descubrimiento,
gque hacen uso de los principios del razonamiento inductivo.

e La explicacibn o la evidencia de razonamiento utilizada para
alcanzar un objetivo y llegar a las conclusiones, lo cual es esencial
para un aprendizaje por descubrimiento y para la utilizacion de altos
niveles de pensamiento.

e La variedad de presentacion, como los experimentos, discusiones,

contratos y centros de aprendizaje.
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e Libertad de eleccién en los temas que han de ser estudiados, el
lugar donde se han de estudiar y los métodos que han de ser
utilizados para ello.

e Las habilidades de aprendizaje independiente son esenciales si
los/as alumnos/as toman decisiones responsables y se convierten
en aprendices autodirigidos.

o Las actividades de interaccion en un grupo, que desarrollan la
capacidad social y la capacidad de liderazgo, asi como las
estrategias de aprendizaje cooperativo. Proporcionan
oportunidades para el desarrollo de la habilidad verbal y el aumento

en la comprensién de uno mismo y de los demas.

Modificaciones en el producto:

e Los problemas reales o los temas en los que los/as alumnos/as
estén interesados 0 que supongan un area de su interés.

e Los auditores reales, que proporcionan a los estudiantes una salida
a sus producciones.

e Los productos originales y sofisticados, que enfatizan el analisis, la
sintesis y la evaluacion de la informacién, asi como el desarrollo de
nuevas ideas.

e La evaluacion del producto por personas que pertenecen al entorno
externo a la escuela, por una audiencia real, asi como la ensefianza

de métodos de autoevaluacion.

Modificaciones en el ambiente de aprendizaje:

Teniendo en cuenta que muchas de las modificaciones del ambiente de
aprendizaje son un asunto mas de grado que de clase, hay que distinguir entre

ambiente fisico y ambiente psicoldgico:

e Las modificaciones del ambiente de aprendizaje fisico deberian
incluir: la variedad de ambientes de aprendizaje tanto dentro de la

escuela como dentro de la comunidad, la flexibilidad de uso, unas
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referencias y recursos mas variados y un equipamiento mas sofisti-

cado.

En cuanto a las modificaciones del ambiente de aprendizaje
psicolégico, estas deberian fomentar, la libertad de expresion,
criticismo constructivo, juicios avanzados, interaccion de todos los
nifios para tratar de forma efectiva con los problemas de un nivel
elevado, propio de los adultos, con un razonamiento sofisticado, con

temas controvertidos y con ideas abstractas.

- ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION

Estan interconectadas con las estrategias del curriculum y estan

referidas tanto al aula, a la escuela y si es posible a la comunidad.

Estrategias de organizacién en el aula:

Aprendizaje independiente, contratos de aprendizaje entre
profesor/a-alumno/a.

Emparejamiento entre los/as nifios/as.

Agrupamientos entre nifios/as en funcién de sus capacidades, estilo
de aprendizaje preferido, intereses y apoyo mutuo.

Tutor/a de una edad superior o bien un/a adulto/a mentor/a.
Utilizacion de materiales instruccionales de autoensefianza, como
programas asistidos por ordenador o programas de aprendizaje
audiovisual.

Programas educativos que se puedan seguir al propio ritmo de
aprendizaje.

Centros de interés.

Estrategias de organizacion en la escuela:

Los/as profesores/as cooperativos/as o el equipo de profesores que
comparten su experiencia y asumen responsabilidades conjuntas en

diferentes aspectos del curriculum escolar.
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e Las agrupaciones especiales o0 pequefias agrupaciones de nifios/as
a los que se les saca del aula regular durante una o mas clases y
reciben atencién a sus necesidades especificas.

e Las agrupaciones de nifios/as con capacidades semejantes a través
de niveles de edad.

e Los grupos heterogéneos, clases compuestas por nifios/as de
edades diferentes.

e Los grupos homogéneos, agrupando a nifios/as de edad y
capacidades similares.

e Las tutorias de nifios/as mayores, con el fin de que el mayor ayude
al aprendizaje de los/as mas pequefios/as.

o El/la profesor/a especialista o el/la profesor/a itinerante, que ayuda
a los/as profesores/as del aula regular a responder a las
necesidades especificas de uno o varios estudiantes.

e Los programas optativos, que proporcionan la oportunidad de
responder a los intereses particulares de un/a alumno/a o grupo de
alumnos/as.

e La aceleracion, como introduccién de conceptos mas complejos y
9correspondientes a edades superiores, con el fin de estimular el
aprendizaje y satisfacer las necesidades de algunos/as nifios/as.

e El centro de recursos, donde los/as nifios/as pueden hallar
informacion que responda a sus avanzados intereses.

e Las excursiones educativas, visitando en pequefios grupos aquellos
lugares en los que un experto en un campo determinado puede

hacer participe a los/as nifios/as de su experiencia y conocimientos.

Estrategias de organizacion en la comunidad:

e Las clases al salir del colegio o durante el fin de semana, donde
los/as nifios/as reciben una educacion que responde a sus areas de
interés.

e Campamentos escolares en periodo estival, donde a lo largo de las
vacaciones se les proporciona a los/as nifios/as instruccion

especifica.
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e Clubes comunitarios, donde sus miembros encuentran en otras
personas a compafneros/as que comparten sus mismos intereses y

capacidades.

Pero un cambio de estas caracteristicas, exige rotundamente, como
hemos podido comprobar, no s6lo modificaciones a nivel del curriculum y de
los elementos que lo componen, sino que también afecta definitivamente al
propio modelo de organizacién de los centros docentes. Si pretendemos la
exigida flexibilidad para el curriculo, este debe alojarse en el seno de un marco
organizativo también flexible, que permita la adaptabilidad de los diferentes

elementos a las caracteristicas y capacidades del alumnado.

En este sentido, seria determinante comenzar a cambiar estructuras
rigidas que acttan como departamentos estancos, nhos referimos
concretamente a la idea de curso, para comenzar a trabajar con los ciclos como
unidades curriculares organizativas, en la educacion obligatoria, idéneas para
la atencion a la diversidad, ya que estan compuestos por dos cursos en los que
el alumno con altas capacidades podria trabajar sin la obligatoriedad de estar
siempre en un mismo grupo-clase (agrupamientos flexibles), ni el conjunto de
alumnos/as tiene que trabajar con las mismas actividades ni al mismo tiempo.
Por tanto, en Educacion Primaria habrian tres Ciclos: Primero (1° y 29),
Segundo (3° y 4°) y Tercero (5° y 6°), compuestos cada uno de ellos por un

curso de dos afos.

En Educacién Secundaria Obligatoria, podria darse igualmente este
procedimiento, es decir, existirian dos Ciclos, como estan dispuestos en el
actual sistema educativo, Primer Ciclo y Segundo Ciclo, pero cada uno de ellos
no estarian compuestos por dos cursos 1° y 2° de E.S.O.; 3° y 4° de E.S.O.
respectivamente, sino que el Primer Ciclo abarcaria un curso de dos afios
(fusiondndose el actual primero y segundo de E.S.O.) y el Segundo Ciclo
abarcaria otro curso de dos afos (fusionandose tercero y cuarto de E.S.O.),

respondiendo a la diversidad de capacidades y adaptandose a las mismas.

Evidentemente este tipo de cambios somete al profesorado a una

flexibilizacion del trabajo en el aula, a través de la realizacion de proyectos,
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trabajos individuales y en equipo, considerar la seleccién de temas que

despierten mas interés en el alumnado, etc.

En definitiva, lo que parece quedar absolutamente claro, es que es
preciso una modificacion y reorganizacion del curriculum completo, para que el
alumnado con altas capacidades intelectuales pueda realizarse de forma
holistica.

6.4.- IDENTIFICACION, INFORME PSICOPEDAGOGICO Y
PROCEDIMIENTO PARA SOLICITAR LA INTERVENCION
EDUCATIVA

6.4.1.- Criterios de identificacibn a nivel nacional (por Comunidades

Auténomas) y en Andalucia

A nivel nacional no existe un criterio unificado para la identificacion
de los alumnos con altas capacidades intelectuales. Asi, un nifio puede tener
altas capacidades en Andalucia pero no en Catalufia. Entre los criterios de

identificacion nos encontramos (Sanz, 2017).:

— Lateoria de los Tres Anillos de Renzulli, mal entendida e interpretada en
nuestro pais, por la que se exige a los alumnos alta capacidad intelectual, alta
creatividad y alto rendimiento, dejando fuera a miles de estudiantes

superdotados porque estan desmotivados o no pintan con “muchos colores”.

— Lasuperdotacién se evalla a partir de los 12-13 afios, ya que afirman que
la inteligencia no se consolida hasta esa edad. (La inteligencia se mantiene
estable y se puede medir desde los 3-4 afios con pruebas estandarizadas y

baremadas en todo el mundo).

— Superdotados, Talentosos y Talentos Complejos, con educacién especial

a partir de un percentil 75% en una o varias areas.

148



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

— Ausencia de criterio concreto y de normativa especifica, dejando la
decision de evaluar a los estudiantes en manos del tutor, que en su mayoria no
tiene formacion especifica y confunde superdotacion con alto rendimiento

escolar.

Tabla n° 7: Identificacion AACC y Medidas Educativas por Comunidades Auténomas
en Espafia. Fuente: Paginas Web Consejerias Educacion CCAA 2015

Fuente: Webs

Consejerias
Educacién Definicién Alumnos % Total a_llumnos
L, AACC escolarizados
Superdotacién e .
. Identificados Minimo 2%
Comunidades
Autébnomas
Sin definicibn concreta ni
de Altas Capacidades ni de
TOTAL Superdotacion (2% de la
poblacién segun la OMS)
Superior al 75 % capacidad
intelectual y en creatividad,
ANDALUCIA Talentos complejos:Tres 7703 0,48%

capacidades superior al
80% o simples: una
capacidad superior al 95%

Superior al 75% capacidad
intelectual pero después
de cumplir 12/13 afos,
ARAGON Precoces (superdotados 98 0,05%
con menos de 12/13 afios);
Talentos Simples o]
complejos capacidad>95%

Alta  Capacidad, Alto

rendimiento y Alta .
ASTURIAS | Creatividad (sin definicion 600 0,44%
mas concreta)
ISLAS ; N o
BALEARES Sin definicion concreta 527 0,30%

Sobretacion capacidad
superior 75% pero a partir
de los 12/13 afos,
CANARIAS Precoces (superdotados 1.778 0,49%
con menos de 12/13 afios);
Talentos Simples >95 % o
complejos capacidad>85%
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CANTABRIA

Alta  Capacidad, Alto
rendimiento y Alta
Creatividad (sin definicion
mas concreta)

119

0,13%

CASTILLAY
LEON

Presentar una capacidad,
ritmos y  estilos de
aprendizaje diferentes a
los deméas alumnos (sin
definicién mas concreta)

573

0,16%

CASTILLA-LA
MANCHA

Presentar una capacidad,
ritmos y  estilos de
aprendizaje diferentes a
los deméas alumnos (sin
definicibn mas concreta)

294

0,08%

CATALUNA

Alta capacidad intelectual,
Alta  Creatividad, Muy
buena memoria y Alto
Rendimiento (sin definicion
mas concreta), También se
habla en la normativa de
Talentos Simples, Talentos
Complejos y  Alumnos
precoces (sin definicion
mas concreta)

194

0,02%

COMUNIDAD
VALENCIANA

No se define

94

0,01%

EXTREMADURA

Alta  Capacidad, Alto
rendimiento y Alta
Creatividad (sin definicién
mas concreta)

201

0,11%

GALICIA

Alta  Capacidad, Alto
rendimiento y Alta
Creatividad (sin definicion
mas concreta)

1.392

0,34%

MADRID

Alta Capacidad (Cl 130 o
superior), Alto rendimiento
y Alta Creatividad

1.741

0,15%

MURCIA

Alta  Capacidad, Alto
rendimiento y Alta
Creatividad (sin definicion
mas concreta)

3.140

1,09%

NAVARRA

Presentar una capacidad,
ritmos y  estilos de
aprendizaje diferentes a
los deméas alumnos (sin
definicibn mas concreta)

282

0,26%
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Los superdotados/as
suelen tener buena
memoria, gran capacidad
de atencion y
concentracion, flexibilidad
cognitiva, facilidad para
afrontar situaciones
PAIS VASCO novedosas y adaptarse a 300 0,08%
los cambios (sin definicion
mas concreta), También se
habla en la normativa de
Talentos Simples, Talentos
Complejos y  Alumnos
precoces (sin definicion
mas concreta)

RIOJA (La) No se define 140 0,26%

Segun podemos observar en el grafico anterior y por Comunidades
Auténomas los criterios de identificacion son totalmente dispares entre unas
comunidades y otras, lo que nos lleva a que un nifio pueda ser considerado
superdotado en la mitad de nuestro pais y no superdotado en el resto, absurdo
legislativo en contra de la igualdad de oportunidades y de los derechos que
otorga la ley de educacion a todos nuestros nifios por igual.

En algunas comunidades autonomas prima el criterio basado en la mal
entendida teoria de superdotacion de Los Tres Anillos de Renzulli, exigiendo a
los chicos para ser considerados de altas capacidades que demuestren alta
capacidad, alta creatividad y alto rendimiento. La experiencia nos dice que un
superdotado que no esta recibiendo la educacion que necesita en mas de un
50% de los casos esta desmotivado y su rendimiento puede incluso llegar a
estar por debajo de la media. Por otra parte, los test que se utilizan para medir
la creatividad no pueden utilizarse para descartar la superdotacién de un nifio
con un cociente intelectual superior a 130 y privarle de la educacion que
necesita, porque su edad mental siempre sera muy superior a la de sus
compaiieros y sus necesidades educativas diferentes independientemente de
gue pinte con mas o menos colores (factor muy importante en los test de

creatividad al uso en nuestros centros escolares).
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En otras comunidades autonomas se considera la superdotacion a partir
de los 12/13 afios cuando los nifios ya han pasado casi toda su infancia sin
recibir la educacion que necesitan y partiendo del falso criterio de que la
inteligencia no se consolida hasta llegar a esa edad, en contra de todos los

estudios internacionales.

En otras comunidades autbnomas todavia es mas grave la situacion,
pues o bien ni se definen los criterios, o ni existe normativa alguna al respecto,
0 se deja a criterio del tutor del menor la decisién de evaluarle o no, lo que deja
totalmente indefensos a los padres pues la opinibn de cualquier profesional
cualificado se rebate con un “no lo veo” del profesor correspondiente sin mas

discusion.

En todas las comunidades autbnomas se comete ademas un gravisimo
error al no tener en cuenta las evaluaciones de los psicélogos clinicos sanitarios
privados, y obligando a los nifios a repetirles las pruebas por parte de
profesionales que en la mayor parte de los casos no tienen la preparacion

necesaria para ello.

Es imprescindible acometer un cambio en la normativa nacional que
defina de una vez por todas y para todas las comunidades auténomas la
superdotacion incluyendo como minimo el 10% de la poblacion con inteligencia
superior (Cl 120 o superior), ademas de considerar como altas capacidades y
por tanto necesitados de educacién especifica también a los nifios con talento

superior en artes, musica, deportes, etc.

En el siguiente cuadro se recoge la intervencion especifica por parte de
las Administraciones Educativas que se esté llevando a cabo con respecto a la
atencion a las Altas Capacidades Intelectuales en cada Comunidad Autbnoma

citada en la Web de la Consejeria de Educacion (2015):
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Identificacion AACC y Medidas Educativas por Comunidades Auténomas en Espaiia
Fuente: Paginas Web Consejerias Educacion CCAA 2015

Fuente: Webs Consejerias  [Alumnos  |% Total s Especiales de la Adminlstracién
B A | iminos ¢ ficativa, para Altas Copadidedes Intelectuakes
Comunidades Auténomas _|Identificado |escolarizad i
TOTAL
ANDALUCIA 5.860]  0,36% Programas Esfuerza y Profundiza
ARAGON 126 0,06% Programa " Desarrollo de capacidades” en 29
centros
ASTURIAS (Principado de) 4931  0,36% No
BALEARS (llles) 475 0,27% No
CANARIAS 1.480 0,41% No
CANTABRIA 17 0,13% 2 campamentos de verano para 25 alumnos
cada uno
CASTILLA Y LEON 529  0,15%
No
Bachillerato de Excelencia pero no para
CASTILLA-LA MANCHA 226 0,06%| alumnos de Alta Capacidad sino para alumnos
con buenas notas
CATALUNA 275  0,02% No
COMUNITAT VALENCIANA 113 0,01%
EXTREMADURA 189 0,10% No
GALICIA 1.227 0,30% Proyecto 3.0 con la Fundacion Barrié
Programa de Enriquecimiento Educativo para
MADRID (Comunidad de) 1554 100 AN SepRCCRCia apra 17R0 alumino)
Bachillerato Excelencia para alumnos de alto
rendimiento (no especifico AACC)
Talleres Enriquecimiento Curricular, Equipo
MURCIA (Region de) 2.571 0,90% Especifico de Orientacion para Altas
Capacidades
X Equipo de especialistas en Orientacion para
NAVARR:H Comunicad Ford 23 Yy Educacion Especial, también Altas Capacidades
PAIS VASCO 257|  0,07% No
RIOJA (L) 104 0,19% Convem?‘con una Fundacnén. Pero no
especifico para altas capacidades

Pero ¢cual es la realidad a nivel nacional? Segun Sanz (2017) EI 90%
de los alumnos superdotados (mas de 142.000 alumnos) estan sin identificar
(Estadisticas MECD Curso 2014/2015). Un nifio puede ser superdotado en una
comunidad auténoma pero no en las demas porque no existe un criterio
unificado a nivel nacional para la identificacion y educacion especifica, tal y

como se infiere a la luz de la estadistica citada a continuacién y tomada del

153



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

informe realizado por comunidades en los cursos 2014/2015 de Sanz y como
se refleja en su Informe Nacional sobre la educacion de los Superdotados:

m Estadisticas curso 2014/2015

El 50% de los superdotados abandona la escuela con fracaso escolar
(Alumnos Superdotados, Precoces y de Altas Capacidades Ministerio de
Educacion y Ciencia (2000)
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Ninguna Comunidad Auténoma alcanza el 2% de alumnos

superdotados identificados, con una media nacional del 0,24%.
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Comparativa por Comunidad Auténoma

%

= A"A ACIS TOTAL  IDENTIFICADO FALTAN
ANDALUCIA 7.703| 1.611.892 0,48 24.535
ARAGON 98 213.745 0,05 4.177
ASTURIAS 600 137.777 0,44 2.155
BALEARES 527 177.767 0,30 3.028
CANARIAS 1.778 359.337 0,49 5.409
CANTABRIA 119 93.384 0,13 1.749
CASTILLA Y LEON 573 360.530 0,16 6.638
CASTILLA-LA MANCHA 294| 372.122 0,08 7.148
CATALUNA 194| 1.319.583 0,02 26.198
COMUNIDAD VALENCIANA 94| 858.994 0,01 17.086
EXTREMADURA 201 185.925 0,11 3.517
GALICIA 1.392 406.087 0,34 6.730
LA RIOJA 140 54.099 0,26 942
MADRID 1.741| 1.144.922 0,15 21.157
MURCIA 3.140| 287.273 1,09 2.605
NAVARRA 282 109.284 0,26 1.904
PAIS VASCO 300 368.619 0,08 7.072
TOTAL 19.187 | 8.101.473 0,24 142.842

Desde este Informe sobre la educacion de los superdotados y altas
capacidades en Espafa: Desde el Fracaso Escolar a la Excelencia Educativa,
por Comunidad Auténoma y comparativa con Europa y Estados Unidos
(Octubre 2016) se considera que faltan por identificar 142.842 alumnos
superdotados a nivel nacional que pueden terminar con fracaso escolar y

graves problemas de adaptacion.

e Los mejores: Murcia, Canarias, Andalucia y Asturias entre el 0,4 y el
1,09% de alumnos de Altas Capacidades identificados, aunque muy
lejos todavia del 2% minimo de alumnos superdotados.

e Los peores: Aragon, Castilla-La Mancha, Catalufia, Comunidad
Valencia y Pais Vasco con menos del 0,1% de alumnos de Altas
Capacidades identificados frente al minimo del 2% de alumnos
superdotados.
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Segun las Estadisticas del Ministerio de Educacién, los alumnos
matriculados en Ensefianzas de Régimen General en el curso 2013-2014
fueron 1.611.835, de los cuales 5.860 se consideran de Altas Capacidades
Intelectuales. Este dato representa el 0,36% del total de alumnos matriculados,
frente a un objetivo del 2% de alumnos superdotados con Cociente Intelectual
a partir de 130. Con estos datos y solamente en el @mbito de los superdotados
faltarian por identificar 26.377 alumnos con necesidades educativas especiales

por sus altas capacidades intelectuales.
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Identificacién de las Altas Capacidades en Andalucia

De acuerdo a lo dispuesto en la Circular de 10 de septiembre de 2012
de la Direccion General de Participacion y Equidad un alumno presenta altas
capacidades cuando maneja y relaciona multiples recursos cognitivos de tipo
l6gico, numérico, espacial, de memoria, verbal y creativo, 0 bien destaca
especialmente y de manera excepcional en el manejo de uno o varios de ellos.

A efectos de clasificacién, se consideraran tres grupos:

e Alumnos con Sobredotacién Intelectual, es decir, aquellos que
dispongan de un nivel elevado (por encima del percentil 75) de recursos
en capacidades cognitivas y aptitudes intelectuales como razonamiento
l6gico, gestion perceptual, gestion de memoria, razonamiento verbal,
razonamiento matematico y aptitud espacial, acompafiado de una alta
creatividad, igualmente por encima del percentil 75.

e Alumnos con talentos complejos, aquellos con una elevada capacidad
(por encima del percentil 80) en tres 0 mas capacidades cognitivas.

e Alumnos con talentos simples, es decir, aquellos alumnos que muestren
una elevada aptitud o competencia (por encima del percentil 95) en un

ambito especifico.
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A este ritmo anual tardaremos, segun Sanz (2017), unos 45 afos en
identificar y educar, segun la Ley de Educacion, al 2% de alumnos
superdotados. Por tanto, y a la luz de estas estadisticas el informe citado
concluye que en Espafia no se cumple la Ley de Educacion con respecto a la

identificacion del alumnado con Altas Capacidades Intelectuales.
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6.4.2.- Informe psicopedagdgico y procedimiento para solicitar la intervencion

educativa

Toda intervencidon educativa debe siempre partir de un referente
fundamental, la evaluacién psicopedagogica, la cual, en el caso de la
sobredotacion, debe ser lo suficientemente exhaustiva como para poder

responder a tres cuestiones fundamentales:

- ¢ Existe sobredotacién intelectual o Altas Capacidades Intelectuales?

- ¢ Tiene globalmente adquiridos los objetivos del ciclo o nivel que le

corresponde cursar?

- ¢Se prevé que la flexibilizacién sera adecuada para el desarrollo de su

equilibrio personal y de su socializacion?

En funcion a ello, si la evaluacion psicopedagdgica pretende responder
a estas cuestiones es necesario que contemple una serie de aspectos

importantes:
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» ASPECTOS A EVALUAR (Resolucion del M.E.C. 29/04/96, punto cuarto):

La evaluacion psicopedagodgica debe aportar informacion sobre los siguientes
aspectos:

a.- Referente al ambito personal del alumno o alumna:

» El nivel de las capacidades personales en relacion con las que desarrolle el
curriculo, reflejando, si los hubiera, los posibles desequilibrios entre los
diferentes aspectos intelectual y psicomotor, de lenguaje y de razonamiento, y

afectivo e intelectual.
» El autoconcepto.

» El estilo de aprendizaje, concretandose las areas, los contenidos y el tipo de

actividades que prefiere.
» Su habilidad para formular y resolver problemas.
» El tipo de metas que persigue.

» Su perseverancia en la tarea y ritmo de aprendizaje.

b.- Referente al contexto escolar:

» El tipo de interacciones que el alumno en cuestion establece con los demés

comparfieros en el grupo de clase y con los profesores.

c.- Referente al contexto familiar-social:

» Los recursos culturales y sociales de la zona que pueden constituir una

respuesta complementaria para su desarrollo personal.

*» Los recursos culturales, econdmicos y sociales de la familia y de su entorno

que puedan contribuir al mejor desarrollo integral del alumno o alumna.
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» INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION:
INTELIGENCIA
a.- Menores de 5 afios:

e M.S.C.A.: Escala McCarthy de Aptitudes y Psicomotricidad para Nifios
(de 2¥2 a 8Y%%).

e Escala de Inteligencia Stanford-Binet (Forma L-M) (de 2 a 18 afos).

b.- Mayores de 5 afios:

- Escalas de Wechsler:
» W.I.S.C. (de 5 a 15 afios).

*» W.I.S.C.-R. (de 6 a 16 afios).

- Escala de Inteligencia Stanford-Binet (Forma L-M) (de 2 a 18 afios).

CREATIVIDAD

- G.ILF.T.: Group Inventory for Finding Creative Talent. (Cuestionario de
creatividad). (José Maria Martinez Beltran y Silvia Rimm — Wisconsin):
» G.I.LF.T.-1: 1° 2° de Primaria.

» G.I.LF.T.-2: 3°y 4° de Primaria.
» G.I.LF.T.-3: 5°y 6° de Primaria.
» G.I.R.C.: 1°y 2° de Educacién Secundaria.

- Test de Creatividad (José Maria Martinez Beltran): Aplicable de 8 a 16 afios.

» Forma 1: 3° de Primaria a 2° de Secundaria.

» Forma 2: 3°y 4° de Educacion Secundaria.

ADAPTACION SOCIAL
-B.A.S.: Bateria de Socializacion (Silva y Martorell). Para nifios de 6 a 15 afios.

» CLIMA SOCIAL: (Ambos a partir de 10 afos).
» F.E.S.: Familia.
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» C.E.S.: Escuela. (Moos).

- T.AM.A.l: Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacion Infantil (P.
Hernandez). De 8 a 18 afios.

- TEST SOCIOMETRICO: Interaccién con los comparfieros.

PERSONALIDAD
a.- Educaciéon Primaria:

e C.P.Q.: Cuestionario de Personalidad para Nifios (Poter y Cattell). Para

ninos de 8 a 12 afos.

e E.S.P.Q.: Cuestionario factorial de personalidad (Coan y Cattell). Para

ninos de 6 a 8 anos.

b.- Educacion Secundaria:

e H.S.P.Q.: Cuestionario de personalidad para adolescents (Cattell y
otros). Para nifios de 12 a 18 afios.

e C.E.P.: Cuestionario de Personalidad (Pinillos). A partir de 14 afios.

e AF.A.: Autoconcepto —Forma A- (Musitu, Garcia y Gutierrez). Para
nifios de 12 a 18 afios.

e |.A.C.: Inventario de Adaptacién de Conducta (M2. V. de la Cruz y A.
Cordero). A partir de 12 afios.

RENDIMIENTO ESCOLAR

¢ Rendimiento positivo y brillante:
a) Entodas las areas.
b) Sélo en algunas.

c) Existencia de déficit especifico en alguna de ellas.

= INFORME Y ENTREVISTA CON EL TUTOR Y/O EQUIPO DOCENTE.

= ENTREVISTA CON LOS PADRES: Pudiéndose obtener informacion a través
de ella de aspectos relativos al grado de compenetracion de la familia sobre las

caracteristicas y el tratamiento de la sobredotacion, asi como los recursos
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culturales, econémicos y sociales de la familia y de su entorno que pueda

contribuir a su mejor desarrollo.

= ENTREVISTA CON EL/LA ALUMNO/A:

Considerandose a la informacién obtenida a través de este
procedimiento como complementaria a las pruebas anteriores. Una vez
detectada las necesidades especificas de apoyo educativo, se procedera a

solicitar la flexibilizacién, realizando el siguiente procedimiento:

1°.- Solicitud, por parte del Director del Centro, al Equipo pertinente
(E.O.E. o Departamento de Orientacién), previa audiencia a los padres del

alumno, para que realice la evaluacién psicopedagdgica del mismo.

2°.- Dicha solicitud se elevara a la Delegaciéon Provincial de Educacion
por parte del Director del Centro, acompafiada de los siguientes documentos:
Informe del equipo educativo, coordinado por el/la tutor/a del alumno/a, Informe
psicopedagdgico realizado por el equipo pertinente (E.O.E. o Departamento de
Orientacién), propuesta concreta de flexibilizacion del periodo de
escolarizacion formulada por el Director de acuerdo con los apartados
anteriores y documento en el que conste la realizacion del tramite de audiencia

a los padres del alumno/a.

3°.- Elaboracion (por parte de la Delegacion Provincial de Educacion)
en el plazo de 15 dias, de toda la documentacion anteriormente citada, a la
Direccion General de Planificacién y Ordenacién Educativa, que resolvera
mediante Resolucion en el plazo de tres meses (contados desde su

presentacion en la Delegacion Provincial de Educacion).

4°- Comunicacibn a la Delegacion Provincial de Educacién

correspondiente.

59.- Comunicacion por parte de la Delegacién Provincial, a la Direccion

del Centro para su traslado a los interesados.

6°.- Consignacion de la autorizacion de la flexibilizacion (anticipacion o
reduccion) del periodo de escolaridad obligatoria en el expediente académico

del alumno.
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7°.- Surtir4 efectos académico y administrativos en el curso académico

siguiente.

6.5.- OPCIONES DE INTERVENCION EDUCATIVA EN EL
ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Una vez argumentados y analizados los elementos del curriculum y
organizativos cuya modificacion y flexibilidad determinarian una adecuada
atencion a los/as alumnos/as con altas capacidades asi como el panorama mas
actual de la realidad en nuestro pais y Comunidad Autbnoma en cuanto a
identificacion e intervencion, es indispensable plantear una vision panoramica
sobre cuales son las opciones educativas mas adecuadas para ellla
alumnos/as superdotado/a, y profundizar en aquellas que el sistema educativo

espafol recoge y posibilita a través de su Legislacién Educativa:

“Segun el punto 1 del articulo 26 del Decreto 53/2007, de 20 de febrero, por
el que se regulan los criterios y el procedimiento de admisién del alumnado
en los centros docentes publicos y privados concertados, a excepcién de los
universitarios, la Consejeria de Educacion, de acuerdo con el apartado 1 del
articulo 87 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, ha de garantizar una
adecuada y equilibrada escolarizacion del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo. Para ello ha de establecer la proporcion del
alumnado de estas caracteristicas que debe ser escolarizado en cada uno
de los centros docentes publicos y privados concertados y debe garantizar
los recursos personales y econdmicos necesarios para ofrecer dicho apoyo,
con el fin de asegurar la calidad educativa, la cohesién social y la igualdad
de oportunidades. Por otra parte, el articulo 28 del mismo Decreto establece
gue, de conformidad con lo establecido en el articulo 77 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, en la escolarizacién del alumnado con altas
capacidades intelectuales se podra flexibilizar la duracion de cada una de
las etapas del sistema educativo con independencia de la edad del
alumnado, si se ajusta a unos requisitos previamente determinados por la
Consejeria de Educacion. Finalmente, la Orden de 25 de julio de 2008, por

la que se regula la atencion a la diversidad del alumnado que cursa la
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educacion basica en los centros docentes publicos en Andalucia, concreta,
en su articulo 16, las medidas de flexibilizacion de la escolarizacion del
alumnado con altas capacidades intelectuales”. (Manual de atencion al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar
altas capacidades intelectuales de la Junta de Andalucia, p: 27)

Genovard y Gonzélez (1993), establecen que las estrategias que tratan
de dar una respuesta a las necesidades psicoeducativas de los/as
superdotados/as se orientan hacia diferentes grados de acciéon y desde

diferentes perspectivas:

e Desde la consideracion de programas instruccionales, como el
agrupamiento, la aceleracion, el enriquecimiento, etc.

e Desde la consideracion de las funciones psiquicas predominantes
en la sobredotacion o en un cierto tipo de talento, como la inteligencia,
motivacion, etc.

e Desde la consideracién de la materia de aprendizaje o estructura
curricular donde parece que existe una mayor incidencia o

concentracion de capacidades superiores.

Nos centraremos en la primera de las consideraciones, estrategias de
intervencion a partir de programas instruccionales especificos: agrupamiento,
aceleracion, enriquecimiento, etc.; por lo que de funcionalidad poseen y dado
que en palabras de Passow (1979) no ha habido un sistema Unico, ni puede
haber una féormula Gnica para la intervencidon educativa con alumnos/as
superdotados/as y con talento, dada las multiples facetas que puede presentar
el talento, las cuales puede marcar diferencias mas grandes entre ellos/as
incluso entre las existentes entre los <superdotados/as y los/as no
superdotados/as>. Estas opciones o0 estrategias de Intervencion, junto a otras
gque argumentaremos, son las que actualmente se llevan a cabo en los distintos

paises, incluyendo Espafia, aunque en unos con mas intensidad que en otros.
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En funcién a esto, las medidas de atencion a la diversidad y asi se
recoge desde la Comunidad Educativa son de 3 tipos:

MEDIDAS DE CARACTER ORDINARIO

Las medidas de caracter ordinario tienen como prioridad promover el
desarrollo pleno y equilibrado de las capacidades contempladas en los
objetivos generales de las ensefianzas, asi como otras medidas organizativas,
de caracter complementario necesarias en cada caso concreto. Estas medidas
podran concretarse en determinadas estrategias de ensefianza-aprendizaje

tales como:

- Presentacion de contenidos de distinto grado de dificultad.

- Propuesta de actividades de -caracter interdisciplinar que
requieran la conexion entre contenidos de distintas areas y
materias.

- Disefio de actividades diversas, amplias, de libre eleccion,
individuales.

- Adaptacion de recursos y materiales didacticos.

- Organizacion flexible.

- Adecuacion de los procedimientos e instrumentos de

evaluacion.

Dentro de estas medidas toman especial relevancia el agrupamiento,
definido en palabras de Monteverde (1998) citado en el Manual de atencion al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas
capacidades intelectuales de la Junta de Andalucia, como “un conjunto de
estrategias organizativas que, en virtud de la flexibilidad, permite formar grupos
con caracter fijo o temporal segun los intereses y capacidades de sus
componentes, a través de un curriculo enriquecido, diferenciado y adaptado.
Responde a variables de motivacion y de rendimiento, pero genera dificultades
de interaccion social y es incompatible con la filosofia de un sistema educativo

igualitario y comprensivo.”

De esta forma, se pueden establecer agrupamientos dentro del centro

educativo, reuniendo al alumnado con altas capacidades intelectuales para ser
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atendidos, en el horario lectivo que se determine, fuera del aula ordinaria,
contando para ello con los recursos humanos que el centro disponga para tal
fin. Esta medida favorece la motivacion del alumnado, potencia su rendimiento,
permite la relacion con compafieros y comparfieras de caracteristicas similares

pero puede provocar la desintegracion y aislamiento del grupo de referencia.

Incluyen todas aquellas modalidades educativas que suponen un
agrupamiento homogéneo Yy diferente al contexto escolar ordinario, en las que
de acuerdo a su capacidad intelectual o a su talento se agrupan nifios/as y
jévenes con alta dotacién para facilitar los altos rendimientos, a través de un

curriculum y una metodologia homogénea.

Los sistemas de agrupamiento especificos mas utilizados son:

-Agrupamiento en centros especificos: este tipo de agrupamiento también es
denominado agrupamiento total, y se lleva a cabo en escuelas especiales
donde acuden niflos/as con caracteristicas cognitivas, habilidades,
capacidades e intereses semejantes.

-Agrupamiento en aulas especificas (especiales) en centros ordinarios: dentro
de este tipo de agrupamiento podemos encontrarnos dos posibles
modalidades, por un lado estaria el agrupamiento parcial, flexible o temporal,
es decir, que puede ser considerado como una especie de aula de apoyo a la
gue asiste el/la nifio/a superdotado/a durante de/asterminadas horas al dia,
pero siempre dentro del centro ordinario; y por otro lado, estaria la atencién al
alumno/a superdotado/a en aulas especificas a tiempo completo en el colegio
ordinario, es decir, que se atiende al alumno/a superdotado/a en el colegio
ordinario, pero todo su tiempo esta en un aula especifica apartado del resto de

sus compaferos de la misma edad cronoldgica.

-Agrupamiento parcialtemporal o flexible: como hemos definido con
anterioridad, es un tipo de agrupamiento que permite una atencion mas
especifica en funcion a las capacidades que presenta el/la nifio/a. Esta atencion
se lleva a cabo en un aula especifica o especial, a la que asiste el/la nifio/a

durante determinadas horas al dia durante la semana.
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-Agrupamiento para el ocio y la cultura: como su nombre indica, consiste en la
reunion de nifios/as con las mismas caracteristicas intelectuales con el fin de
realizar actividades de tipo cultural o para el ocio, como pueden ser visitas,

excursiones, eftc...

Las condiciones técnicas para llevar a cabo tanto el agrupamiento
parcial considerado este como parte del agrupamiento en aulas especificas,

pero no a tiempo completo, podrian resumirse en las siguientes:

» Referidas al contexto escolar. se requiere una infraestructura escolar
adecuada, equipo de profesores especializado y modificaciones de los pro-

gramas ordinarios.

» Referidas al alumno: tener en cuenta la preferencia por el sistema,
competencia curricular, desarrollo emocional-social adecuado y aceptacion de

la situacion.

» Referidas al contexto familiar: establecer un acuerdo ante la situacion,
colaboracion en los procesos de adaptacion y socializacion y muy importante

es el no crear ansiedad ni un mayor nivel de exigencia.

El sistema de agrupamiento, es una politica educativa que siempre ha
sido tachada de disgregadora y por tanto incompatible con un sistema
educativo democratico basado en la integraciéon. En funcion a estas
consideraciones el sistema educativo espafiol, no contempla en su politica
educativa el sistema de agrupamiento total, es decir, aquél que se lleva a cabo
en escuelas especificas, como tampoco contempla el sistema de agrupamiento
en aulas especificas en la modalidad en la que el/la nifio/a pasa todo su tiempo
dentro de este aula, sin opcibn a mantener contacto con el resto de

comparnieros/as.

Pero la existencia de centros especificos siempre ha suscitado
controversia y en este sentido surgen problemas referidos a que los criterios de
agrupamiento tienen que ser rigurosamente estudiados y clarificados por

expertos/as, otro de los grandes problemas surge cuando se contempla que los
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agrupamientos completos, como los que se llevan a cabo en las escuelas
especiales, pueden generar segregacion social y falta de generalizacion de los
aprendizajes adquiridos.

En esta linea se pronuncian autores como Cajide y Doval (1984, p. 188),
argumentando que “no parece ser aconsejable establecer clases especiales
gue impliguen una separacion total de los/as compaferos/as, pues una
sociedad democratica dificilmente toleraria un grupo elitista, con maestros/as

especialistas y dotacion extraordinaria en los centros”

A pesar de la ya comentada controversia, autores como Scheifele
(1964, p. 48), presenta argumentos a favor “cuando se les coloca en un grupo
de nifios/as igualmente capaces, sin embargo, estos nifios/as son
estimulados/as a emplear sus potencialidades intelectuales en mayor medida
debido a que los niveles de rendimiento son mas elevados. [...]. Estudiar con
nifios/as del mismo nivel intelectual reduce la posibilidad de que los/as
sobredotados/as se jacten de su superioridad. Uno de los principios basicos de
la educacion en una democracia es la igualdad de oportunidades. [...]. No hay
nada tan injusto como tratar de igual manera a quienes son desiguales. El
programa enriquecido de la clase hace que las oportunidades del nifio/a
superdotado/a sean iguales a las del nifio/a normal, de la misma manera en
gue se capacita al nifio/a diferenciado desde el punto de vista fisico 0 mental,
mediante una especial educacién, a emplear al maximo sus dificultades. Tomar
disposiciones especiales para ellla nifio/a superdotado/a es, pues,
democrético, porque ello brinda oportunidades, para el desarrollo de sus
capacidades distintivas, semejantes a las que se brindan a los/as nifios/as de

una capacidad media o inferior”.

Una puerta abierta a esta modalidad de atencién educativa a nifios/as
superdotados/as, tan conflictiva, estaria en lo que argumenta Genovard (1982)
y es que la controversia existe, pero no es suficiente como para desterrar y
rechazar la idea de que hay alumnos/as que aprender determinados temas
antes que otros/as, por tanto esto justificaria la colocacion de los/as primeros/as
en grupos apropiados donde la ensefianza es mas efectiva, hay menos

problemas de disciplina, y es mucho mas facil estimular la cooperacion.
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MEDIDAS DE CARACTER EXTRAORDINARIO

Son todas aquellas medidas que llevan a cabo para satisfacer la
atencion educativa y los procesos de aprendizaje del alumnado con altas
capacidades intelectuales dentro del contexto educativo ordinario,
proporcionadndoles las adaptaciones necesarias para que su ritmo de

aprendizaje este en consonancia con sus capacidades.

Pretenden que el/la alumno/a permanezca todo el tiempo dentro del
aula ordinaria, junto al resto de sus companieros, llevandose a cabo todas las
modificaciones oportunas tanto en el sistema como en el curriculum. La medida
de caracter extraordinario que presenta el Ministerio de Educacion y Cultura es
el Enriguecimiento, llevandose a cabo a través de las adaptaciones curriculares
individualizadas de enriguecimiento 'y adaptaciones curriculares

individualizadas de ampliacion.

El Ministerio de Educacién Cultura en nuestra Comunidad Auténoma y
através de las orientaciones explicitadas en el Manual de atencién al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo por presentar altas

capacidades intelectuales, la define de la siguiente manera:

a.- Las adaptaciones curriculares individualizadas de enriquecimiento
son modificaciones que se realizan a la programacion para un alumno/a
concreto y que suponen una ampliacién horizontal del curriculum, sin
avanzar objetivos y contenidos de niveles superiores. Estas
adaptaciones se realizaran en aquellas areas o materias para las que el
alumno o alumna presenta mayores aptitudes, asi como en las que

estan mas relacionadas con sus motivaciones e intereses.

b. Las adaptaciones curriculares individualizadas de ampliacion
suponen la ampliacién del curriculum a cursar por el/la alumno/a con la
inclusion de objetivos y contenidos de niveles educativos superiores.
Dentro de estas medidas puede proponerse, en funcién de la

disponibilidad del centro, el cursar una o varias areas en el nivel
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inmediatamente superior, con la adopcién de férmulas organizativas

flexibles.

Tanto las adaptaciones curriculares de enriquecimiento como las de
ampliacion requieren la especificacion de la propuesta curricular concreta que
se hace para un alumno o alumna detallando los objetivos y contenidos que se
incluyen, metodologia especifica a utilizar, ajustes organizativos requeridos y
los criterios de evaluacion aplicables. Ambas son medidas integradoras que, al
tiempo de permitir una ensefianza personalizada, son capaces también de
atender las necesidades educativas del alumn/a sin separarlo/a de su grupo de
edad. Presentan, sin embargo, algunas dificultades relacionadas con los
requisitos para su adecuada implementacién como son la adecuada formacion
del profesorado en tareas de supervisién y asesoramiento o disefio de las
estrategias concretas, flexibilidad en los agrupamientos, participacion, en
algunos casos, de otros profesionales, dotacion de recursos, materiales

diversos, flexibilidad horaria, etc.

A pesar de que ambas son medidas dentro de las denominadas con
caracter extraordinario es adecuado puntualizar que es el enriquecimiento,
desde nuestro punto de vista, la adaptacion curricular mas adecuada para la
atencion al alumnado con altas capacidades intelectuales dada la amplitud de
la intervencion, frente a las adaptaciones curriculares individualizadas de
ampliacion que parecen estar centradas mas en los objetivos y contenidos, es
decir, es una ampliacién del curriculum en vertical; por tanto consideramos que
estan mas asociada a medidas de caracter excepcional como es la aceleracion.
Por ello procedemos a continuacion a definir el propio concepto de

enriguecimiento:

- Definicion y concepto de enriquecimiento:

Etimologicamente definido, el enriquecimiento responde a la accién o
efecto de enriquecer. Si aplicamos dicha definicion a la practica educativa,
entonces, enriquecimiento implicaria proporcionar experiencias de aprendizaje
variadas (tanto en contenido como en profundidad) y ricas que satisfagan las

necesidades de cierta poblacién de alumnos, en concreto la de alumnos/as
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superdotados/as, como poblacién a la que usualmente se asocia dicha
estrategia educativa.

Muchas son las definiciones o acepciones que podemos encontrar de
enriquecimiento, pero todas ellas pueden situarse en un continuo limitado por
dos polos, entre los cuales tratan de mantener el equilibrio, en uno de ellos se
situaria las definiciones de aquellos/as autores/as que consideran el
enriguecimiento como una mera expansion lateral del curriculo, y en el polo
opuesto estarian ubicadas las definiciones de autores/as que otorgan al
enriguecimiento una mayor importancia, considerandolo como una plataforma
a partir de la cual tienen lugar experiencias de ampliacién y profundizacion en
los conocimientos, experiencias relacionadas con distintos tipos de

agrupamiento, experiencias de individualizacion y acelerativas.

A continuacién se citan algunas de las definiciones que estan en
consonancia con la tendencia mas actual y mas progresista como es la de
ubicar y, si es posible, actuar en consecuencia con aquellas definiciones que
se configuran como una nueva composicion bipolar, es decir, que tratan de
destacar lo mas efectivo y beneficiosos de ambas posturas, obteniéndose un

resultado lo mas fructifero posible.

Es en esta linea en la que se pronuncia Clark (1992), que define el
enriquecimiento como la incorporacién de materias o areas de aprendizaje que
normalmente no se encuentran en un curriculo habitual, pero también puede
significar emplear materiales mas dificiles o materiales con mayor profundidad

para el desarrollo de los contenidos curriculares.

Para autores como Passow (1958), el enriquecimiento puede incidir y

modificar el curriculo de formas posibles:

a) En envergadura y profundidad, es decir, poder incrementar los
conocimientos y destrezas en relacion con los temas presentados

habitualmente en la programacion.

b) En el tiempo o ritmo con el que se presenta, ya que ante la realidad

de aprender en menos tiempo, se puede incluir nuevos contenidos que
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permitan a los estudiantes explorar y profundizar mas en determinadas areas
académicas, siendo el interés personal de cada alumno el factor decisivo para

contemplar la seleccion de los nuevos contenidos.

c) Tipo de contenido y proceso de instruccion seguidos, siendo
imprescindible que ambos se adecuen a las caracteristicas de los/as

alumnos/as.

Para este autor es fundamental la capacidad de resolucion de
problemas, el pensamiento critico y creativo, asi como la ejercitacion en

destrezas o habilidades sociales y personales.

Un paso mas alla en esta materia, es el que da Newland (1976), ya que
a partir de su intento de definir el enriguecimiento, determina la existencia de
dos tipos, en primer lugar sitGa el enriquecimiento horizontal, para designar a
aguellas actividades que no forman parte del curriculo habitual pero tienen el
mismo nivel de complejidad que las convencionales, él se hace especial
hincapié en la necesidad que tienen los alumnos altamente capaces por
interesarse en una gran variedad de temas. En un segundo lugar, habla del
enriguecimiento vertical, para referirse a aquellas actividades que requieren un
mayor nivel de dificultad, enfatizdndose la necesidad de los alumnos de

desarrollar estrategias cognitivas de mayor complejidad.

En la practica cotidiana ambos conceptos son practicamente
inseparables y dada dicha complementariedad hace exigible que todo
programa destinado a la atencion de alumnos superdotados proporcione y se
contemplen actividades que potencien el desarrollo tanto del interés como de
estrategias cognitivas, y que conjuntamente satisfagan las necesidades reales

y potenciales de este tipo de alumnos/as.

Renzulli, 1994 (en Tourdn, Peralta y Repéraz, 1998; pp. 171), trata de

definir el enriquecimiento en funcién a una serie de principios tales como:

“1.- Cada aprendiz es Unico/a, por consiguiente toda experiencia de
aprendizaje debe atender a las habilidades, intereses y estilos de aprendizaje

del alumno/a.
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2.- El aprendizaje es unico, por consiguiente toda experiencia de
aprendizaje debe atender a las habilidades, intereses y estilos de aprendizaje.

3.- El aprendizaje es mas significativo cuando el contenido y el proceso
se producen en un contexto real, por lo que se debe prestar atencién a las
oportunidades de personalizar la eleccion de los problemas, a la relevancia del
mismo para el sujeto, y a las estrategias de aprendizaje.

4.- La instruccién formal puede ser utilizada en los programas de
enriguecimiento, pero el principio objetivo de este enfoque es mejorar la
adquisicion del conocimiento y el desarrollo de destrezas de pensamiento
mediante la instruccion del profesor/a a partir de la construccion significativa

del conocimiento por parte del alumno/a”.

Establecidos tales principios, define el enriquecimiento como aquel
conjunto de actividades o experiencias que estan por encima y mas alla del
curriculo, a la vez que determina que la evolucién o progreso del curso estara

en funcion al interés personal y estilo de aprendizaje del alumno/a.

A partir de esta definicion asi como a partir de los principios citados,
puede deducirse un total rechazo, por parte de este autor, al aprendizaje pasivo
y dependiente para ser sustituido por un aprendizaje activo e independiente en
el cual el grado de implicacion del alumno va a determinar su propio desarrollo

y evolucién.

Acereda (1996; 1998; 2010), dispone que el enriguecimiento es una
estrategia basada en la individualizacion de la ensefianza, donde se disefian
programas educativos especificamente ajustados a las caracteristicas propias

de cada alumno/a.

Definicion también importante es la que aportan autores como Cajide y
Doval (1984), ambos establecen que el enriquecimiento de los programas es
una alternativa consistente en proporcionar trabajos escolares mas avanzados,
dificiles o suplementarios, pero conservandolos en las mismas aulas que sus
compaiieros/as. Esto significa que una vez alcanzado los niveles pertinentes,

se les proporcionan nuevas materias o se profundizan mas en las comunes.
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Destacamos esta definicién por la puntualizacion precisa que se hace
con respecto a que el/la nifio/a permanezca en el aula junto a sus
compafieros/as, con lo que se imposibilita la realizacion de determinados tipos
de enriquecimiento que exigen la incorporacion del alumno/a a otros grupos-
clases. Este aspecto, nos conduce a uno de los puntos clave y controvertidos
de la atencién al alumno/a superdotado/a, y es la complementariedad de la que
debe gozar estrategias de atencion educativa tales como el enriquecimiento y

la flexibilizacién (aceleracién).

Y una ultima definiciébn de enriguecimiento es la que aportan autores
como Pendarvis, Howley y Howley (1990), a partir de tres enfoques del propio
concepto de enriquecimiento: enfoque orientado al proceso dentro del cual
se incluyen programas de enriquecimiento que potencian el desarrollo
estrategias cognitivas y procesos mentales de alto nivel que le llevaran a
realizar productos creativos, podria considerarse equivalente al
enriquecimiento tipo Il de Renzulli; la principal objecion es que los procesos son
ensefiados desligados del contenido de las materias de estudio, lo cual
dificultard la transferencia de conocimientos y habilidades a situaciones reales.
El segundo de los enfoques es el orientado al contenido donde se trata de
ofrecer a los alumnos méas capacitados la posibilidad de realizar cursos sobre
diversas materias o contenidos que son de su interés y que no son propios del
curriculo y normalmente se llevan a cabo en horario extraescolar, exigen acudir
a fuentes externas, tales como museos, laboratorios, etc.; también puede
consistir en realizar cursos de profundizacion en las materias regulares, en este
caso, la equivalencia se establece con las actividades de enriquecimiento tipo
| de Renzulli. Segun autores como Schiever y Maker (1991), establecen que la
principal desventaja es que de alguna manera violan los principios curriculares,
segun los cuales es preciso que la mayor parte de las experiencias y
conocimientos se organicen en torno a conceptos basicos o a abstracciones,
que permitan a los estudiantes aprender con eficacia al comprobar las

interconexiones entre las diferentes disciplinas.

Y finalmente, el enfoque orientado al producto, este tipo de enfoque

esta mas preocupado por los resultados de la ensefianza que por el contenido
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0 por los procesos que requiere. Los resultados a los que se hace alusion,
pueden ser tangibles como un informe o un dibujo o intangibles como aumentar
la salud mental o el dominio de ciertas habilidades. Este tipo de programas esta
orientado a que el/la alumno/a con altas capacidades sea capaz de realizar
producciones significativas. Schiever y Maker (1991) critican este enfoque,
concluyendo que este tipo de programas se convierten en un sistema de hacer
y tomar (Make it and take it), en el que el alumno/a no se implica en la
consecucion de la excelencia del producto, tomandose como criterio la cantidad

y no la calidad.

Por tanto, y en palabras de estos mismos autores, Schiever y Maker
(1991), es necesario atender a los tres niveles: proceso, contenido y producto

en los programas de enriquecimiento de los/as alumnos/as.

Castell6 (1995; 2001), establece en relacion con nuestro sistema

educativo, cuatro formas de enriguecimiento curricular:

1) ampliaciones del curriculo, se trata de ampliar los objetivos que el
alumno debe alcanzar en un periodo de tiempo determinado,

fundamentalmente a partir de su trabajo autbnomo e independiente.

2) adaptaciones del curriculo, que van mas alla de la mera ampliacion,
persiguen una reconfiguracion del curriculo aglutinando los objetivos
convencionales en unidades mas complejas en las que se prioriza el

establecimiento de relaciones.

3) entrenamiento metacognitivo, que persigue el desarrollo de
estrategias de pensamiento (procedimientos de concienciacion, planificacion,

verificacién) que permitan al alumno/a mejorar el uso de su recursos.

4) el enriguecimiento aleatorio, como ultima via de accion curricular en
la que prima la motivacion del alumno/a. Este sera quien elija los contenidos

asi como la profundidad con la que quiera trabajar.

Pero si es importante definir el concepto de enriquecimiento también lo

es establecer los objetivos que se pretende alcanzar. Siguiendo los pasos de
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Gallagher (en Terrassier, 1981; p: 79), el enriquecimiento trata de desarrollar la
capacidad para:

a) Asociar y poner en relacion conceptos.

b) Evaluar hechos y argumentos de forma critica.
c¢) Crear ideas nuevas.

d) Razonar sobre problemas complejos.

e) Comprender situaciones, épocas, pueblos diversos, y para tener un

juicio menos dependiente del entorno actual e inmediato.

Acereda (2000; p: 194; 2010), también destaca como objetivos del

enriguecimiento:

a) Aportar al superdotado/a el mayor nimero posibles de contenidos

tanto cualitativos como cuantitativos, de manera interrelacionada.

b) Ayudar a los estudiantes a trabajar segun sus altos niveles de
habilida9des: pensamiento critico y evaluativo, resolucion de problemas y

creatividad (pensamiento divergente).

Tal y como sefialan Davis y Rimm (1994) toda actividad de
enriguecimiento debe responder a una serie de objetivos, que si bien pueden
corresponder igualmente a objetivos de naturaleza acelerativa, esta en funcion
al tipo de estrategia utilizada, podremos clasificarlos en una o en otra. La

propuesta de objetivos realizada por estos autores son:

e Maximo rendimiento en destrezas basicas, basadas en las necesidades

no en la edad.

e Contenidos y recursos mas alla de lo prescrito en el curriculo.

e Exposicién a una variedad de campos de estudio.

e Contenido seleccionado por el alumno.

e Contenido de alta complejidad, teorias, generalizaciones, aplicaciones.

e Pensamiento creativo y resolucion de problemas.
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e Altos niveles de destrezas de pensamiento, pensamiento critico y
héabitos de investigacion.

e Desarrollo ético y afectivo.

e Desarrollo de motivacion académica, autodireccion y elevadas

aspiraciones profesionales.

- Estrategias de Enriquecimiento.

Siguiendo el mismo procedimiento llevado a cabo a la hora de presentar
la aceleraciéon, a continuacién recogemos las diferentes estrategias de
enriguecimiento mas relevantes en la practica. Sin embargo, muchas de ellas
provienen de la experiencia en el sistema educativo americano, caracterizado
por su flexibilidad, y dado el manifiesto menor grado de flexibilidad del sistema
educativo espafiol, muchas de las estrategias presentadas no podran
transferirse al mismo. Una vez expuestas, procederemos a realizar un breve un

analisis para ver cuales de ellas son las aplicables a nuestro sistema.

Davis y Rimm (1994), proponen:

1.- Estudio Independiente: ofrece multiples posibilidades a alumnos/as
altamente capacitados/as. Consiste en que alumnaos/as con un gran interés en
una determinada materia, no necesariamente curricular, tengan la oportunidad
de investigar o estudiarla con una mayor dedicacion. Requiere que el/la
profesor/a sea capaz de iniciar al alumno/a en el proceso de investigacion

cientifica.

2.- Los centros de aprendizaje: son centros que poseen materiales
relacionados con un area especifica de conocimientos, permitiéndole al
alumno/a seleccionar las actividades que quiera realizar. Puede ubicarse en el

aula convencional o en clases especiales.

3.- Los viajes de campo: actividades dirigidas a formar a los/as
alumnos/as en areas cientificas y culturales. Supone una fuente de informacion
para la potenciacion de proyectos o el estudio independiente. Son actividades

que requieren del alumno/a que acuda con problemas o preguntas concretas
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dirigidas al logro de unos objetivos especificos de aprendizaje propuestos para
él/ella. Visitas a museos, planta de una fabrica, etc.

4.- Los programas de sabado: permiten a los/as superdotados/as
encontrarse y trabajar fuera del ambito de la actividad diaria del colegio. Con
profesores/as de universidad, graduados/as, expertos/as en determinados
campos, o los mismos padres de los/as alumnos/as, tienen la posibilidad de

relacionarse entre iguales.

5.- Los programas de verano: proporcionan una gran variedad de
actividades dirigidas a diferentes edades (infantil hasta bachiller), por tanto, los
contenidos y organizacion también son muy variados, llevandose a cabo
programas de verano residenciales organizados por el estado, programas
organizados por las universidades, programas de colegios mayores o
campamentos. También pueden ir dirigidos a profesores/as con la intencién de
que aprendan a ser mas eficaces con los/as alumnos/as superdotados/as en

las clases regulares.

6.- Mentores: ante la reconocida, por ellos/as mismos/as, incapacidad
de determinados/as profesores/as para atender adecuadamente a sus
alumnos/as con altas capacidades intelectuales, se propone la participacion de
mentores/as que puedan proveer a este tipo de alumnos/as de experiencias de
aprendizaje meritorias. El/la mentor/a debe establecer un detallado plan de
trabajo que desarrollaran juntos; el/la alumno/a puede acudir al lugar de trabajo
del/la mentor/a permitiéndole conocer directamente aspectos relativos a una

determinada profesién o actividad.

7.- Programas de enriquecimiento locales y nacionales: entre estos
programas pueden destacar Future Problem Solving de Torrance y Torrance
(1978), el Odysser of the Mind de Gourley y Micklus de Gourley (1981), en
ambos casos se incluyen competiciones o concursos tanto nacionales como
locales como medio para el desarrollo del pensamiento creativo y la capacidad
de resolucién de problemas, ademas se consigue aumentar la autoestima,
combatir el aburrimiento y la frustracién, desarrollar habilidades sociales y de

comunicacion.
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Todas estas estrategias de enriquecimiento estdn intimamente
relacionadas entre si, y pueden ser aplicadas en diferentes contextos. George
(1993), constata la existencia de diferente escuelas americanas que ofrecen
actividades de enriquecimiento como parte de un programa en el que al
alumno/a se le permite abandonar el aula regular unas horas a la semana
(programa pullout), para trabajar en grupos, trabajar individualmente con

materiales especiales o trabajar con un/a profesor/a especial.

Diferentes estrategias de enriquecimiento son las propuestas por

autores como Shore, Cornell, Robinson y Wards (1991):

1.- Extension: ofrece, al alumno/a superdotado/a, la posibilidad de
explorar el curriculum regular a un nivel mas avanzado tanto en profundidad
como en complejidad, a través de la distribucion adicional del tiempo de trabajo,
de los materiales, de las experiencias o a través del estudio auto-iniciado o

relacionado.

2.- Exposicién: implica la experiencia de exponer a los/as alumnos/as
superdotados/as a nuevas vivencias, nuevos aprendizajes, a materiales
novedosos y una amplia informacion sobre sus intereses particulares, todo ello,

fuera de la regulacién del curriculum ordinario.

3.- Alejamiento: como su propio nombre indica, consiste en alejar,
diaria 0 semanalmente, a dos o mas alumnos/as superdotados/as de su ambito
regular, bajo el curriculum ordinario, para que interactien conjuntamente,
respondiendo a sus intereses y elevadas capacidades en la realizacion de

actividades especialmente programadas para ellos.

4.- Programas de desarrollo: este tipo de programas permite la
instruccién focalizada en una completa y nueva explicacion de un concepto o
una habilidad implicada en una actividad de aprendizaje general que se halla

dentro del curriculum regular.
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5.- Competicion: permite la participacion en una serie de
competiciones que responden a los intereses especificos y que son disefiadas
para estimular y desafiar sus habilidades y potencial.

6.- Provision de recursos: hacen alusion a los centros de recursos
propuestos por Davis y Rimm (1994), es decir, lugar especialmente equipado
para que los estudiantes puedan tener un acceso especial a la informacion,
para realizar sus investigaciones, trabajar en sus fascinantes proyectos o

utilizar el sofisticado equipamiento disponible.

Este sistema, no obliga a los diferentes profesionales a realizar una
identificacion previa de ciertos estudiantes, lo que evita tener que eliminar al
resto, y por tanto todos los/as alumnos/as tendran la oportunidad de recibir
ayuda especifica alli donde muestren tener necesidades. Sin embargo, una de
las principales desventajas, frente a lo positivo de este sistema, es la
sobrecarga de trabajo para el profesorado del aula que implica esta alternativa,
ya que exige reorganizar y modificar ciertos aspectos del curriculum y programa
comun. Junto a este escollo, podrian aparecer otros, como es la baja
motivacion del alumnado con altas capacidades intelectuales y su conformismo
ante el minimo trabajo y la creencia, por parte del propio profesorado, de su
incapacidad para atender adecuadamente a los/as alumnos/as con alta
capacidad o superdotados/as y por tanto la incompetencia para proporcionarles

actividades enriquecedoras.

Por tanto podemos establecer y constatar que las diversas estrategias
de enriquecimiento pueden aplicarse en diferentes contextos de aprendizaje y
responder a también muy diversas estructuras organizativas. Para seleccionar
la mas adecuada, debe primar las propias necesidades educativas del
alumno/a, entre las que siempre hay que incluir académicas, afectivas, sociales
y cognitivas, asi como ha de tenerse en cuenta la disponibilidad de recursos
existentes para una adecuada respuesta educativa y sobre todo la
disponibilidad y profesionalidad de aquellos/as que tienen en sus manos

satisfacer las necesidades del alumnado con altas capacidades intelectuales.
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- Modelos de Enriquecimiento.

De entre todos los modelos curriculares dedicados a la atencién al
alumno/a sobredotado/a, como pueden ser:

Modelo de Enriguecimiento Schoolwide (Renzulli y Reis, 1985, 1986;

1992).

e Individualized Programming Planning Model (I.P.P.M.) (Treffinger,
1975, 1978 y 1986).

e Purdue Three-Stage Enrichment Model (Feldhusen y Kolloff, 1981,
1986; Kolloff y Feldhusen, 1984).

e Purdue Secondary Model (Feldhusen y Robinson, 1986).

e Talents Unlimited Model (Taylor, 1967, 1969; Schlichter, 1981 y 1986).

e Cognitive-Affective Interaction Model (Williams, 1982 y 1986).

e Autonomous Learner Model (A.L.M.) (Betts y Knapp, 1981).

e Learning Enrichment Service (L.E.S.) (Clifford, Runions y Smyth, 1984,
1985 y 1986; Reunions y Smith, 1985).

e Enrichment Matrix Model (Tannenbaum, 1983y 1986).

Cabe destacar el Modelo de Enriquecimiento Triadico (Enrichment
Triad-Model) (Renzulli, 2001; Renzulli y Reis, 1986; 1992), por ser el modelo
que actualmente mas influencia ha tenido en la creacion de otros modelos y
programas de enriquecimento. Es el mas utilizado hasta la educacion
obligatoria. Parke (1989) y Verhaaren (1991) establecen que es el modelo de
enriguecimiento por antonomasia de la ensefianza Primaria, siendo también
muy empleado en la ensefianza Secundaria, donde puede aplicarse sélo o

combinado con otros modelos.

Este modelo ha constituido la base de desarrollo del Programa de
Puerta Giratoria (Renzulli, Reis, 1992) y del Modelo de Enriquecimiento de
Schoolwide (Renzulli y Reis, 1986; 1992), cuyo breve desarrollo veremos
posteriormente. El objetivo primordial del modelo de enriquecimiento Triadico
es procurar que la atencion de los/as alumnos/as superdotados/as sea
sistematica y continua, tanto en educacién Primaria como en educacién

Secundaria. Dicho modelo propone tres niveles de enriquecimiento y acude a
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comprimir o compactar el curriculo para evitar las repeticiones y la
accidentalidad (Renzulli y Reis, 1992). Estos son los tres niveles de

enriguecimiento propuestos:

1.- ENRIQUECIMIENTO TIPO | (Experiencias exploratorias de caracter
general):

Las actividades que se llevan a cabo dentro del enriquecimiento Tipo |,
son propuestas para todo/a los/os alumnos/as, no sélo para aquellos/as que
tienen altas capacidades o son superdotados/as, con lo cual, todos tienen la
posibilidad de disfrutar de un ambiente enriquecedor. Consiste en presentar
experiencias exploratorias de caracter general permitiendo que los/as
alumnos/as se introduzcan en temas o campos de conocimientos nuevos e
interesantes no cubiertos por el curriculum ordinario y a través de un repertorio
variado de procedimientos tales como conferencias de especialistas, viajes,

visitas, demostraciones, centros de interés o materiales audiovisuales.

Los objetivos principales que se pretenden alcanzar son:

a) Exponer a los estudiantes a temas no forman parte del curriculo
regular.
b) Proponer actividades para todos/as los/fas alumnos/as

interesados/as.

c) Invitar a los/as altamente motivados/as a seguir o intentar un

enriquecimiento superior, como lo es el enriquecimiento Tipo IlI.

2.- ENRIQUECIMIENTO TIPO II (Actividades de entrenamiento sobre

cOmo aprender a pensar):

A través de estas actividades, se pretender fundamentalmente, que
los/as alumnos/as desarrollen procesos cognitivos y afectivos. Giran en torno a

cuatro dimensiones:
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a) Habilidades para ensefiar a pensar o pensamiento critico y creativo,
resolucion de problemas y procesos afectivos.

b) Desarrollar habilidades para aprender a aprender, como pueden ser

tomar notas, clasificar, analizar datos o sacar conclusiones.

c) Desarrollo de habilidades y destreza para el uso de materiales de

consulta: guias de lectura, directorios o resimenes de investigaciones.

d) Desarrollo de habilidades de comunicacion escrita, oral y visual.

Del mismo modo que el enriquecimiento Tipo |, el enriquecimiento Tipo
Il, debe proponerse a todos/as los/as alumnos, aunque en el caso de los/as
alumnos/as superdotados/as, este tipo de enriquecimiento debe ser continuo y

progresivo de tal manera que los conduzca al enriquecimiento Tipo Il

3.- ENRIQUECIMIENTO TIPO Il (Investigacion individual y en

pequefios grupos de problemas reales):

Constituye el nivel mas elevado del Modelo Triddico. Esté reservado a
aquellos alumnos/as altamente motivados/as. Es un nivel opcional, consistente
en la realizacion de actividades de investigacion y de creacion artistica, en las
cuales, el/la alumno/a actda como investigador principal. Fundamentalmente

pretende:

a) Aplicabilidad de conocimientos, creatividad y motivacién en un tema

libremente seleccionado.

b) Busca que el/la alumno/a adquiera conocimientos y métodos de nivel

superior dentro de un campo determinado.

c) Desarrollo de productos capaces de producir impacto en una

determinada audiencia.

d) Procura el desarrollo de habilidades y destrezas de aprendizaje
autodirigido en é&reas de planificacion, organizacion, toma de

decisiones, autoevaluacion, etc..

e) Y sobre todo que el/la alumno/a adquiera un compromiso con la tarea,

autoconfianza, y habilidades para relacionarse con los demas.
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El Modelo de Enriquecimiento para Secundaria (Secundary Triad
Model: Reis y Renzulli, 1986; 1992), se desarrolla en base a estos tres mismo
niveles de enriquecimiento propuestos en el nivel original, sin embargo, es
preciso una reorganizacion escolar en funcién al grupo de talento'? al que
siempre se le alienta a que participen en el tercer nivel, es decir, en el

enriquecimiento Tipo lll, siempre en el contexto de la clase regular.

Tabla n° 8: Modelo de Renzulli de enriquecimiento escolar en sentido amplio

AUTO-ACTUALIZACION PRODUCTIVIDAD CREATIVA

ENRIQUECIMIENTO TIPO IlI:

Investigaciones individuales y en pequefios grupos de problemas reales

frecidos

Q

a ENRIQUECIMIENTO TIPO I: ENRIQUECIMIENTO TIPO I

N

S DESARROLLO COGNITIVO AFECTIVO
E Experiencias generales de exploracion * Habilidades de aprender a

h aprender.

* Habilidades de investigacion.

* Comunicacién al publico.

Componentes de los

ENRIQUECIMIENTO TIPO I: ENRIQUECIMIENTO TIPO II:
DESARROLLO COGNITIVO AFECTIVO
Experiencias generales de exploracion * Habilidades de aprender a
aprender.

* Habilidades de investigacion.

* Comunicacién al publico.

CURRICULUM CONDENSADO

ACTIVIDADES DE DESARROLLO PERSONAL

Situaciones de simulacion. Hojas informativas. *Institutos de ensefanza.

*Guia de modelos a seguir.

Procedimientos flexibles de Equipo de enriquecimiento *Colecciones de video.
identificacion. escolar.

Componentes Organizativos

12 Proceso ligado a la identificacion y se define como el limite entre el 15% o 20% de la poblacion
general de estudiantes con mayor nivel de habilidad general o con una o mas habilidades
especificas en las principales areas académicas.
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Instrumentos de
evaluacion.

Taxonomia de
habilidades
procesuales.

Bibliografia
metodologica
didactica. (Libros de
“Como”).

Guia de materiales de
procesos clasificados.

padres y alumnos

Materiales de orientacion a

Prototipos

Curriculares

Guias de planificacion de
actividades (Formularios de

accion)

Extender los
servicios a una
poblacion escolar
mas amplia

Integracion en el
Curriculum ordinario.
Participacion general

del Centro

Minimizar el elitismo.
Etiquetar los servicios
antes que a los
alumnos

Promover la expansion
de la excelencia a toda
la escuela

Inves

gacidns Metas

Investigacion subyacente al concepto de los

Estudios recientes de Sternberg, Gardner y

tres anillos de superdotacion (Renzulli 1978, otros.
1986;2001)
'g William  Alfred North John Jerome Paul Virgil Philip Albert
[ 21 Whitehead Dewey Bruner Torrance Phenix Bandura
James Ward

Fuente: Renzulli y Reis, 1992, pp. 112.

Dado el enorme interés que para la investigacion que estamos llevando
a cabo tiene todas aquellas posibles formas de atencién al alumnado
sobredotado, es preciso recoger, aunque de manera breve y concisa, los
modelos que han surgido y han tenido como referencia el modelo de
enriguecimiento anteriormente descrito, por lo cual, procedemos a citar los

siguientes:

» Modelo de enriquecimiento Schoolwide (Schoolwide Enrichment
Model - S.E.M.). (Renzulli y Reis, 1992).

Este modelo consiste en la combinacion y adaptacion del modelo de
identificacion denominado Puerta Giratoria (Revolving Door Identification
Model- R.D.1.M); (Renzulli, Reis y Smith, 1992) y el modelo de enriquecimiento
triadico (Enrichment Triad Model); (Renzulli, 1977). De dicha combinacion y
adaptacion surge un plan comprensivo para hacer de los programas de

enriguecimiento un componente integrador del sistema educativo.
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Segun autores como Davis y Rimm (1994), es considerado como una
de las contribuciones mas importantes en la educacibn de los/as

sobredotados/as. Sus objetivos son:

a) procurar varios niveles de enriguecimiento a una mayor poblacion de

alumnos/as que la habitual.

b) Posibilitar que el programa especial forme parte del curriculum ordinario
y establecer una relacion de cooperacién entre los/as profesores/as

ordinarios/as y los/as profesionales encargados/as del programa especial.

¢) Reducir al maximo la sensacion de elitismo y actitudes negativas con

respecto a los programas especiales.

d) Procurar un incremento sucesivo de la atencién a los/as alumnos/as
sobredotados/as, asi como de la calidad de la misma, a través de todos los

elementos que componen el sistema escolar.

El desarrollo de este modelo responde a una serie de pautas, en primer
lugar se les procuran actividades tanto del Tipo | como del Tipo Il, a todos/as
los/as alumnos/as, es decir, tanto a los que integran el grupo de talento como
al resto de alumnos/as, pero sélo a los/as primeros/as se les guia para que

realicen actividades de enriquecimiento del Tipo Ill.

Para poder desarrollar adecuadamente este modelo es necesario

considerar cinco aspectos basicos:

1.- Valoracién de los puntos fuertes de los/as alumnos/as: habilidades,
intereses y estilos de aprendizaje. Una vez identificados los/as alumnos/as que
forman parte del grupo de talento, que constituye el primer paso de
intervencion, se comienza a trabajar a partir de un asesoramiento especial y a

partir de los intereses mostrados.

2.- Compactar el curriculo. Se procede a realizar una adaptacion del
curriculo, proceso en el que se elimina todo aquello que ya domina el/la

alumno/a, y siempre que se garantice el dominio del curriculo béasico, el tiempo
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gue queda libre se destina a realizar actividades de enriquecimiento y

aceleracion.

3.- Enriquecimiento Tipo |. Proporciona un seguimiento mas profundo e
intensivo de aquellos/as alumnos/as que pertenecen al grupo de talento, a partir
de la estimulacion de intereses. Siempre se tenderd a orientar a los/as

alumnos/as para que realicen las actividades de enriquecimiento Tipo II.

4.- Enriquecimiento Tipo Il. Como ya se ha comentado con anterioridad,
ambos tipo de enriquecimiento (Tipo | y Tipo Il), se ofertan tanto a los/as
alumnos/as del grupo de talento como al resto. Pero el objetivo de las
actividades de Enriquecimiento de Tipo Il es el de crear en aquellos/as
alumnos/as que pertenecen al grupo de talento un sentimiento de compromiso
con la tarea y potenciar la necesidad de seguir profundizando en niveles mas

elevados de estudio, es decir, a realizar el tercer nivel de enriquecimiento.

5.- Enriquecimiento Tipo Ill. A este Ultimo nivel asistiran todos/as
aquellos/as alumnos que han seguido de forma continua y sisteméatica las
anteriores actividades correspondientes al Tipo | y tipo Il de enriquecimiento y
gue por tanto poseen un interés inusitado y especial por determinadas areas

de conocimiento superior y en su correspondiente aplicabilidad al mundo real.

» Modelo de Puerta Giratoria:

Renzulli, utiliza el concepto de “equivalentes a tiempo completo” para
explicar el significado del modelo de Puerta Giratoria; consistente en posibilitar
al alumno/a con altas capacidades, junto al resto de compafieros/as, la
asistencia periddica a “talleres” para la realizacién de tareas en las que éste
tenga un alto nivel de compromiso y creatividad, bajo la direccion de un/a
maestro/a. Esta posibilidad permite concluir el proyecto deseado por el/la
alumno/a con sobredotacion intelectual, dejando su lugar a otro estudiante. Si
a pesar de ello, sigue mostrando interés por continuar investigando y por
ampliar su proyecto inicial (ya concluido), se estudiard la pertinencia o no de

seguir asistiendo a este “taller” o “salon de trabajo”.
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Segun Renzulli, la diferencia principal entre este método y el tradicional,
en el que se mantiene al mismo grupo de sujetos trabajando en un proyecto
durante todo el afio, reside en que a través del modelo de Puerta Giratoria y
concepto de “equivalentes a tiempo completo”, el/la nifio/a que muestra
verdadero interés por una materia se siente motivado por continuar en su
proyecto una vez concluido éste, para lo que debe demostrar y realizar un
esfuerzo que justifique la presencia y continuacién de su tarea dentro del
proyecto. A la vez, todo este proceso, posibilita al propio sujeto con altas
capacidades, como a aquél alumno medio, ser conscientes de sus habilidades
y creatividad, siendo la manifestacion de las mismas observadas por el/la

profesor/a que les asisten.

Renzulli, considera que la aproximacion de puerta giratoria y concepto
de “equivalentes de tiempo completo”, pueden ayudar en el proceso de afrontar
muchos de los problemas y criticas asociadas con los programas para

sobresalientes y talentosos/as.

A partir de este programa o modelo es posible la atencion a un mayor
namero de alumnos/as, evitdndose las connotaciones que tiene el concepto de
cociente intelectual, este programa aporta también la posibilidad de colocar una
racional para servicios de nivel avanzado en caracteristicas que son
inequivocamente respaldadas por la literatura de investigacién, asi como
cambiar el acento en los programas especiales de orientaciéon a la leccion,

actividades de grupo completo, al desarrollo de intereses y fuerzas individuales.

CARACTER EXCEPCIONAL

Son aquellas dirigidas al alumnado que presenta niveles académicos o
de competencia curricular superiores a los de su grupo de referencia. La
medida mas comun es la aceleracion y consiste en que el alumno o alumna
sigue el programa educativo a mayor velocidad que el resto de sus comparieros
y compafieras, con la consiguiente reduccion en la duracion de su
escolarizacion. Esto se concreta en adelantar (Flexibilizacion: aceleracion y
anticipacion) al alumno/a de nivel para ofrecerle un contexto curricular mas

adecuado a sus capacidades, nivel y ritmo de aprendizaje.
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Las ventajas que se derivan de esta medida estan relacionadas con el
aumento de la motivacion del alumno/a, una mayor estimulacion del mismo, el
desarrollo de su proceso de aprendizaje con alumnos y alumnas de
capacidades cognitivas mas acordes a las suyas y, ademas, no requiere de
medios extraordinarios. Los inconvenientes suelen venir por los posibles
problemas de adaptacion con el nuevo grupo en el que es integrado o las
discrepancias que pueden presentar con el mismo, en cuanto al desarrollo en
otros ambitos como el social y emocional. La aceleracién es denominada
genéricamente flexibilizacion de los diversos niveles y etapas educativas y
supone la reduccién en la duracion de las diferentes ensefianzas. Al ser una
medida de caracter excepcional debe ser adoptada con cautela y basada
siempre en los resultados de la evaluacion psicopedagdgica realizada. En
cualquier caso, podra adoptarse cuando, acreditada la sobredotacion
intelectual, se considere que esta medida es la mas adecuada para el equilibrio
personal y la socializacion del alumno o alumna y se acredite que tiene

adquiridos los objetivos y contenidos del nivel que va a adelantar.

Flexibilizacion (Aceleracién y Anticipacion):

- Definicion y Concepto:

Es considerada como una de las estrategias mas empleada por aquellos
paises que no se han preocupado lo suficiente de la atenciéon de los
superdotados, la razén que quizas lo justifigue, es que es la estrategia que

requiere menos costes econémicos.

La aceleracion se refiere a las diversas estrategias empleadas para
aumentar el ritmo con el cual un estudiante se mueve a través del curriculum
(Mackay, 1994). Es una estrategia o conjunto de ellas por las que se ofrece la
instruccion al nivel y velocidad adecuados a las condiciones de los/as
alumnos/as (Feldhusen, 1989). Autores como Davis y Rimm (1994), establecen
qgue la aceleracion supone un paso mas rapido sobre los contenidos

académicos, lo que tipicamente incluye ofrecer a los alumnos el curriculum
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estandar a una edad mas temprana o en un nivel escolar mas bajo de lo que

es habitual.

Esta estrategia puede ponerse en practica a través de dos vias legales,
la que se utiliza principalmente en Educacion Primaria, consistente en sustituir
el curso del alumno por uno mas avanzado, es decir, saltar un curso
(reduccidn). Y la otra forma es la admision en la escuela a una edad mas
temprana de lo estipulado (anticipacion). En el caso de la Educacién
Secundaria, la aceleracion consiste primordialmente en ofrecer cursos
adicionales, condensar dos cursos en uno, asistir a cursos universitarios o
convalidar en la Universidad el trabajo realizado en cursos del colegio.
(Verhaaren, 1991).

Segun autoras como Pérez, Dominguez, Lépez y Alfaro (2000) la
flexibilizacion, puede llevarse a cabo a través desde la entrada temprana en la
escolaridad: Educacion Primaria, Secundaria o Universitaria; comprimiéndose
cursos a través de la compactacion del curriculum o créditos por examenes,
etc.; y a través de la realizacién de programas de estudios acelerados de ritmo

flexible: progreso continuo, instruccion a ritmo personal, etc.

El llevar a cabo esta estrategia de intervencion ubicada en el sistema
de inclusion, conlleva tomar decisiones de caracter administrativo en un
continuo en el que se considera a ésta, como una estrategia que oferta una
serie de servicios educativos hasta modificaciones curricular. De tal forma, que
si optamos por considerarla como una oferta de servicios, la aceleracion
consiste Unicamente en ofrecer una ensefianza estandar pero a una edad mas
temprana de lo usual 0 en un nivel educativo mas alto de lo habitual. El
inconveniente de esta posicién es que no ofrece un curriculum diferenciado a
los alumnos mas capaces, obviando por completo las necesidades del alumno.
Mientras que si se acepta Flexibilizacion como un modelo curricular, implica un
desarrollo de las materias a un ritmo mas rapido de lo usual, permitiendo
modificaciones tanto en el contenido como en la velocidad de aprendizaje.
(Schiever y Maker, 1991).
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En definitiva, la Flexibilizacion debe responder a las necesidades de
los/as alumnos/as sobredotados/as, teniendo en cuenta sus capacidades,
contenidos y velocidad con la que estos/as nifios/as son capaces de aprender.

- Tipos de Aceleracion:

A continuacion pasaremos a ver cudles son las diversas posibilidades o
tipos de aceleracién existentes, siguiendo a la adaptacién que hacen Touron,
Peralta y Reparaz (1998) de CTY (1995): Academic Acceleration: Knowing your
Options, que aun cuando estan vinculadas en su mayoria al sistema educativo
norteamericano, es preciso su estudio para poder conocer cual o cudles de
ellas son las que se ponen en practica en Espafia, siempre con las

adaptaciones necesarias.

Tabla n® 9: Diversas posibilidades de aceleraciéon contempladas en el sistema
educativo norteamericano (Adaptado de CTY, 1995. Academic Acceleration: Knowing
your Options)

Modalidad o tipo de aceleracidn Breve descripcidn

Admision temprana a la educacion infantil o primer | Los estudiantes son admitidos en la escuela a una
grado de primaria (Early entrance to Kindergarten or | edad mas temprana de la establecida.
first grade).

Avanzar (omitiendo) un curso o mas (Crade skipping | El alumno se salta uno o més cursos. Puede hacerse
or full acceleration). durante el curso académico.

Sin haber sido promovido a un grado superior, el
Avanzar (omitiendo) una materia (Subject-matter | alumno pasa una parte del dia recibiendo clases en
skipping or partial acceleration). una materia con alumnos mayores. Puede hacerse
en una o mas materia.

Admisién temprana en la ensefianza secundaria o | El alumno es admitido en estos niveles antes de
bachillerato (Early Entrance to Junior o Sefior High | cumplir la edad establecida para los alumnos
School). regulares.

Los alumnos pueden conseguir créditos de
Créditos por examenes (Credit by examination). determinadas asignaturas con sélo examinarse de
ellas de acuerdo a los programas establecidos.

El estudiante es asignado a una clase donde se
Clases combinadas (Combined classes). encuentran alumnos de mas de un nivel. Este
procedimiento puede utilizarse para favorecer la
interaccién con alumnos mayores.

Admisién temprana en la universidad (Early | El estudiante es admitido a este nivel educativo, al
entrance into College). menos un afios antes de los previsto.

Reduccion del tiempo de una parte del curriculo | Los estudiantes invierten menos tiempo del
(Telescoping curriculum). establecido para un determinado curso o materia

191



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

(dos afios en uno; una materia de un afios en un
semestre,

Programas extracurriculares (Extracurricular Pro-
grams).

El estudiante realiza programas (de verano, p. e.)
que producen instruccion avanzada y con los que
pueden conseguir créditos o advanced placement.

Graduacion temprana (Early Graduation).

A los alumnos se les permite graduarse antes del
tiempo previsto.

Progreso continuo (Continnuous progress).

Al estudiante se le da el material apropiado a medida
que va dominando el anterior.

Instruccién al propio ritmo (Self-paced instruction).

El alumno puede trabajar las diferentes materias a
su propio ritmo y de acuerdo con su capacidad.

Compactacion del curriculo (Curriculo compacting).

Al alumno se le dan introducciones reducidas,
actividades, préacticas. El tiempo ahorrado se utiliza
para avanzar mas rapidamente.

Mentores (Mentorship).

El alumno tiene la oportunidad de recibir informacién
y entrenamiento de un experto en una materia.

Cursos concurrentes (Concurrent Placement).

El alumno realiza un curso a un nivel superior al que
se encuentra y cuando lo completa
satisfactoriamente recibe créditos (supera) de la
materia avanzada y de la del nivel inferior.

Ubicacion avanzada (Advanced Placement).

El alumno puede realizar un curso en el bachillerato
que le puede permitir ganar créditos para esa
materia en la universidad.

Cursos
courses).

por correspondencia (Correspondence

El alumno realiza cursos a distancia con apoyo de
video, materiales.

Aceleracion en la Universidad (Acceleration in
College).

El alumno realiza la carrera en menos afios de los
establecidos. Puede por ejemplo, conseguir una
diplomatura y una licenciatura al mismo tiempo.

- Tipos de aceleracién que se llevan a la practica en Espafia.

De entre todas estas posibilidades de aceleracién con las que cuenta el
sistema educativo norteamericano, cabe destacar, por la importancia que
merecen al convertirse en punto de referencia para el sistema educativo
espafol y por tanto por el posible correlato que poseen con las medidas
acelerativas impuestas en Espafia (REAL DECRETO 943/2003, de 18 de julio,
por el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duracion de los diversos
niveles y etapas del sistema educativo para los alumnos superdotados

intelectualmente), son las siguientes:
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1.- Admision temprana a la Educacién Infantil o Primer Grado de

Primaria (Early entrance to Kindergarten or first grade).

Como ya se ha expuesto con anterioridad, consiste en adelantar uno o
mas afios la edad de admisién a estos niveles a aquellos alumnos que poseen
las caracteristicas adecuadas para ellos, por tanto se adecua al gran
entusiasmo, curiosidad, imaginacion y energia que presentan los/as

alumnos/as mas capaces respecto al saber. (Feldhusen, 1992).

Muchos/as profesores/as se muestran recelosos/as a poner en practica
este tipo de aceleracion, argumentando que puede provocar en el/la nifio/a
problemas tales como inadaptacion y desajuste social, falta de amigos,
problemas de socializacién, falta de experiencias infantiles, no implicacién en
actividades extracurriculares, estrés y sobrecarga de trabajo, competicion
académica, carencia de experiencias de liderazgo, tendencia a convertirse en

vanidosos/as y arrogantes.

Sin embargo, la mayoria de las investigaciones arrojan datos
contradictorios a los efectos negativos anteriormente descritos, afirmando que
la inmensa mayoria de los nifios que acceden precozmente a la ensefianza
primaria se adaptan, al menos, tan bien como sus colegas no acelerados, una
vez superado el periodo I6gico de adecuacion. Su rendimiento, por el contrario,
es casi siempre superior al de aquéllos. (Feldhusen, 1992; Feldhusen, Proctor
y Black, 1986; Proctor, Feldhusen y Black, 1988; Rogers, 1990;1991; Robinson
y Weimer, 1991).

Los problemas se manifiestan, no por el hecho de la aceleracion, sino
por la inadecuada identificacion que se pone en practica con los/as alumnos/as
sobredotados/as, excluyéndose a nifios/as que poseen altisimas capacidades

y que verdaderamente necesitan de este tipo de atencion.

Para evitar dicha confusion, de consecuencias gravisimas, Feldhusen
(1992) y Davis y Rimm (1994), proponen una serie de caracteristicas y

condiciones que debe reunir los posibles candidatos a este tipo de aceleracion:
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a) Precocidad intelectual (al menos un C.I. de 130 para aconsejar la
aceleracion de este tipo).

b) Coordinacion viso-motora adecuada, ya que es necesario poseer una
capacidad adecuada a las tareas habituales en estos niveles: cortar,
picar, pegar, escribir, etc.

c) Capacidad lectora, se recomienda que un/a nifio/a que vaya a ser
admitido tempranamente en la escuela sea capaz de leer al mismo nivel
gue logran los alumnos/as de ese curso en el segundo semestre del
afio.

d) Madurez social y emocional adecuada, el/la nifio/a deberia adaptarse
rapidamente al ambiente y a las actividades de grupo, e idealmente

tener algun amigo en el grupo en el que va a ser admitido.

Esta informacion sera recogida en el informe psicopedagogico del

alumno/a.

Es necesario tener en cuenta dos factores también importantes, como
son la disposicion del profesorado, asi como los valores y apoyo familiar. De
todos modos es preciso que este tipo de decisiones se tomen con cautelay que
gocen de reversibilidad.

2.- Avanzar (omitiendo) un curso o mas. (Grade skipping or full

acceleration).

Es el método tradicional de aceleracion de los estudiantes precoces de
la escuela primaria (Davis y Rimm, 1994), ya que no es necesario disponer de
especiales recursos y por tanto es el que supone menos costes. Y esta

intimamente relacionado con el procedimiento anterior.

Consiste en permitir, desde un punto de vista administrativo, que un/a
alumno/a pueda omitir un curso completo de su curriculum. Este proceso de
aceleracion no esta limitado a los primeros afios de escolarizacion, sino que es
frecuente que se realice en cualquier punto del sistema; pero tal y como sefialan
autores como Benbow (1979; 1992); Brody y Standley (1991), es méas
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adecuado hacerlos coincidir con los puntos naturales de transicion del sistema

educativo.

Ante este tipo de aceleracion se establecen dos tipos de objeciones
fundamentales, por una parte, se establece que los/as alumnos/as corren el
riesgo de tener lagunas en sus conocimientos y destrezas béasicas, y por otra
parte, esta la posibilidad de que se produzcan desajustes sociales al tener el

alumno que relacionarse con otros comparieros mayores que él.

Para poder solventar la primera de las objeciones, es preciso destacar
que este tipo de alumnos adquieren una gran variedad y cantidad de
conocimientos superiores al propio grado o nivel en el que ingresan de manera
independiente y paralela al curriculum, ademas la propia dinamica repetitiva y
espiral del curriculum podré cubrir esas posibles lagunas, a pesar de que el
alumno superdotado necesita pocas repeticiones y un tipo de aprendizaje
lineal; otro de los aspectos que podran ayudar a solventar esta problematica es
la necesidad de disponer de los tests diagnosticos adecuados para poder
evaluar los conocimientos y destrezas, tanto basicos como avanzados, en
cualquier materia del curriculum, éste es un aspecto de maxima importancia y
en el que aln a nuestro pais le quedan muchas cosas por hacer hasta adquirir
una bateria de instrumentos que nos permita una cierta estandarizacion y

normativizacion de los resultados.

En cuanto a la segunda de las objeciones, y quizads mas preocupante
que la primera, puede establecerse que en funcién a los resultados,
practicamente unanimes, de las investigaciones realizadas al respecto,
contradicen la impresiébn comin de que este tipo de aceleraciéon produce
problemas de desajuste social y emocional (Brody y Benbow, 1986; 1987;
Daurio, 1979; Davis y Rimm, 1994; Pendarvis y cols., 1990; Richardson y
Benbow, 1990; Robinson y Janos, 1986; Tomlinson-Keasey, 1990).

Estudios més clasicos como el de Terman y Oden en 1947 (citado en
Tourdn; Peralta y Reparas; 1998), se llevd a cabo el seguimiento de varios
miles de alumnos/as sobredotados/as de California concluyen que siempre se

ha magnificado la influencia que la aceleracion escolar puede causar en los/as
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alumnos/as. Se reconoce la posibilidad de que puedan producirse problemas
de desajuste en casos particulares, pero los datos indican que los desajustes
consisten en sentimientos pasajeros de inferioridad que se superan al poco

tiempo. Lo importante es considerar a cada nifio/a como un caso unico.

Otro de los clasicos es el estudio de Pressey en 1949 (citado por Brody
y Stanley, 1991), en el que se recogen los resultados de estudiantes de las
universidades de Harvard, Columbia, Minnesota, Nothwestern, y otras, se
concluye que la evidencia fue practicamente undnime respecto a que los
alumnos jovenes admitidos tempranamente se graduaban en mayor namero,
tenian mejores resultados académicos, obtenian la mayor parte de las

distinciones y presentaban menos problemas de disciplina.

Van Tassel-Baska (1986), refiriéndose a todos los tipos de aceleracion
sefiala que los/as alumnos/as superdotados/as acelerados/as mejoran su
motivacion, confianza y saber; no desarrollan habitos de pereza mental,
completan su formacién profesional mas pronto y reducen el costo de su

educacion superior.

Para ratificar los resultados de las investigaciones citadas y para reducir
los problemas que puedan surgir de este tipo de aceleracién, Davis y Rimm

(1994), sugieren una serie de criterios a tener en cuenta:

1.- El alumno debe tener un C.I. de al menos 130 o superior.

2.- Independientemente de la capacidad o habilidad, en el caso de los/as
alumnos/as de los cursos elementales, sélo debe saltarse un grado o
curso cada vez, para permitir un desarrollo arménico. Pasado el tiempo
puede considerarse la posibilidad de saltar otro curso. Los/as alumnos/as
mayores (14 afios o mas), con un desarrollo social y emocional adecuado
han pasado con éxito directamente de la escuela superior (Junior High
School) a la universidad.

3.- Es importante realizar diagndsticos adecuados para evitar lagunas de
conocimientos, procedimientos, etc.

4.- Es necesario contar con un/a profesor/a que dé el apoyo adecuado al

nifno/a acelerado/a.
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5.- Es importante considerar el apoyo y los valores familiares.

6.- Para tomar una decision adecuada es necesario un diagnostico
intelectual y social del alumno/a a acelerar.

7.- La decision de saltar un curso debe realizarse independientemente de
otras decisiones similares ulteriores.

8.- Todas las decisiones de aceleracion de un curso deben hacerse sobre
la base de “un ensayo”, por tanto son reversibles si se observa que la
decision tomada no se adecua a un candidato particular. Hay que
procurar que el nifio no tenga sensacion de “haber fallado” cuando el

proceso no tiene éxito.

En definitiva, son varios los estudios, tal como se ha podido comprobar,
que demuestran que la aceleracién produce efectos positivos en los campos
intelectivos y no intelectivos. Como ya se ha referido con anterioridad, pueden
surgir problemas pero no son debidos a la aceleracién propiamente dicha, sino
a errores de identificacion, a no tener en cuenta los criterios establecidos, al
menos de forma general, asi como a las diferencias que supone la propia

sobredotacion.

3.- Avanzar (omitiendo) una materia (Subject-matter skipping or

partial acceleration).

Este es un tipo de aceleracion denominada parcial, es decir, es la
aceleracion que soélo afecta a una determinada materia, mientras que las
aceleraciones anteriormente citadas, son completas, ya que afecta a un curso

completo.

Esta aceleracion parcial, consiste en que el/la alumno/a o alumnos/as
son promocionados a niveles superiores para recibir clases con alumnos/as
mayores en la asignatura objeto de aceleracion. Es especialmente apropiado
en aquellas materias que son secuenciales en su desarrollo, como el caso de
las matematicas, la lengua o los idiomas, y para aquellos/as alumnos/as que

muestran unas capacidades especificas en un ambito particular.
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Una de las principales ventajas es que logra el pretendido ajuste entre
las capacidades de los/as alumnos/as en un &rea en la que son especialmente
capaces Yy la dificultad de la materia, alcanzando un desarrollo éptimo (Optimal
match).

Tal como sefiala Stanley en la 62 Conferencia Mundial sobre
Superdotacién celebrada en Hamburgo en 1985, “la no aceleracién educativa
es una tragedia internacional”’, por ello es importante que la ensefianza de
los/as nifios/as superdotados/as presente estimulos y retos adecuados a sus
capacidades, evitandose asi el aburrimiento y la adquisicion de habitos de

trabajo poco deseables.

Este tipo de aceleracion puede tener una funcién predictiva, es decir,
que puede proporcionarnos una informaciéon muy importante acerca de si el/la
nifio/a es apto o no para llevar a cabo la aceleracién completa o de un curso

completo.

Ahora bien, es necesario tener en cuenta que una de las dificultades de
la estrategia de la aceleracion parcial es que una vez que se ponga en
funcionamiento debe siempre tener un caracter continuo y global, y que por
tanto se asegure el futuro educativo y personal del alumno/a con altas
capacidades intelectuales. Pero por supuesto y como ya he comentado con
anterioridad, es necesario para llevar a cabo cualquier tipo de aceleracion, sea
esta parcial o completa, disponen de una serie de instrumentos diagnésticos
gue nos garantice una adecuada identificacion del alumno/a superdotado/a, y
mas importante aln, es que esta serie de instrumentos sean estandarizados y

que posibiliten la generalizacion de los posibles resultados.

4.- Admision temprana en la Ensefianza Secundaria o Bachillerato

(Early entrance to junior or senior High School).

De la misma forma que se contempla como adecuado una admisién
temprana en las etapas educativas correspondientes a Infantil y Primaria,
también es posible llevar a cabo esta admision temprana en la Ensefianza

Secundaria Obligatoria o en Bachillerato, cuando se ha logrado el dominio de
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la materia (aceleracién parcial) o del curso escolar completo (aceleracién
completa).

Por tanto, desde la l6gica mas rotunda y desde la visién del sistema
educativo como un proceso totalmente flexible y global, este tipo de aceleracion
no es mas que la consecuencia directa de los anteriores, es decir, si se permite
gue el/la alumno/a pueda acceder mas tempranamente a la Educacion Infantil
y Primaria, si se permite que pueda omitirse un curso y también una asignatura,
siempre bajo el amparo de la legalidad y en funcién a las capacidades
demostradas por el/la alumno/a, es adecuado no frenar dicho progreso
ascendente, e impedir que la aceleracién previamente realizada quede
desvirtuada ante el rechazo de una admision temprana en la Ensefianza

Secundaria Obligatoria o el Bachillerato.

5.- Admision temprana en la Universidad (Early admision into
College).

En centros estadounidenses, es posible esta estrategia acelerativa,
permitiendo a alumnos/as pertenecientes a niveles que se corresponden con
nuestro bachillerato (Senior High School) e incluso a nuestra Educacion
Secundaria Obligatoria (Juniors), acceder a la Universidad, a dicho proceso se
le denomina Early Entrans. Es evidente que para dicho ingreso es necesario
que el alumno/a previamente cumpla una serie de requisitos como pueden ser
obtener una puntuacion, en el S.A.T.13 (Scholastic Assessment Test) igual o
mayor (en torno a 625 en la parte verbal y 675 en la parte correspondiente a
las matematicas) al que le corresponde a los/as alumnos/as de primer curso de
College, ademas también se aconseja que estos/as alumnos/as vivan con sus
familias ante lo inadecuado que puede resultar la vida en una residencia

universitaria (Brody, Assuline y Stanley, 1990).

Es asi como la estimulacién hacia el estudio y desarrollo de las

capacidades de los/as nifios/as superdotados/as, se ve aumentada

13 El S.A.T. expresa sus puntuaciones en la escala C.E.E.B. (College Entrance Examination
Board), cuyas puntuaciones oscilan entre 200 y 800, estableciéndose una media de 500 y una
desviacion tipica de 100. Actualmente la escala ha sido recentrada para hacer coincidir los
valores empiricos, que son los verdaderamente obtenidos por la poblacion, con los valores
tedricos de la escala.
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considerablemente, con referencia a esto Stanley (en Davis y Rimm, 1994),
afirma que estos/as alumnos/as pueden obtener una estimulacion académica
y una amplitud de conocimientos mayor que en el ultimo o dos ultimos afios de
High School, ya que los/as alumnos/as tienen la oportunidad de relacionarse
con expertos en aquellos campos que a ellos les interesan, podran planificar su
futuro profesional, participar en diversas y amplias actividades y cursos, en
definitiva, todo ello supondrd una enorme experiencia enriquecedora, que le

ayudara a formarse tanto intelectual como personalmente.

La admision temprana en la Universidad, con las caracteristicas
anteriormente descritas, queda defendida por investigaciones importantes
como las de Brody, Assouline y Stanley, 1990; Brody, Lupkowski y Stanley,
1988; Brody y Stanley, 1991; Davis y Rimm, 1994; concluyendo todas ellas que
“como grupo, los alumnos que han optado por entrar mas jévenes en el college,
han tenido un gran éxito tanto académico como social y profesional y no han
experimentado problemas emocionales. No hay justificaciébn para asumir que
las dificultades académicas, o los problemas de ajuste social o emocional
deben probablemente darse por una entrada temprana en el College. Debe
tenerse en cuenta sin embargo, que lo que es cierto para el grupo puede no
serlo para un individuo particular. Es cierto que algunos alumnos han
experimentado problemas, por lo que la aceleracién, sobre todo la aceleracion
radical, ha de planificarse con extremo cuidado” (citado en Tour6n, Peralta y
Reparaz, 1998; p. 160).

Cabe destacar los estudios llevados a cabo por el Center for Talented
Youth (C.T.Y.)** sobre estrategias de aceleracién para alumnos muy capaces,
destacando fundamentalmente los programas de verano, los cuales
constituyen una de las principales ofertas para el desarrollo del talento
académico, tanto en el area matematica/cientifica como en el area

verbal/humanistica.

14E| C.T.Y. forma parte del .A.A.Y. (Institute for the Academical Advancement of Youth) y junto con el C.A.A.
(Center for Academic Advancement), que ofrece programa spara aquellos alumnos que no obtienen la
calificacion adecuada para los que ofrece el C.T.Y., aunque también son muy brillantes.
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Si concretamos mas aun, veremos cuales son las medidas que se
aplican en nuestra Comunidad Autbnoma, Andalucia, para lo que la Junta de

Andalucia contempla:

- La flexibilizacién del periodo de escolarizacion, bien
anticipando el comienzo de la escolaridad o bien reduciendo la
duracion de la misma. La flexibilizacibn se considerara
una medida especifica de caracter excepcional y sera adoptada
cuando las demas medidas tanto generales como especificas,
agotadas previamente, hayan resultado o resulten insuficientes
para responder a las necesidades educativas especificas que
presente el alumno. Ya sea de adelanto del inicio de la
escolarizacién obligatoria o de la reduccién de la duracién del
ciclo educativo, la flexibilizacién solo podra ser adoptada una vez
por cada ciclo de Educacién Primaria, Educaciéon Secundaria

Obligatoria o Bachillerato.

Tal y como ocurre a nivel nacional, es la aceleracion la medida que mas
se pone en practica sin ningun otro recurso anterior o posterior, aun cuando la

ley establece agotar todas las medidas previamente establecidas.

Una vez presentada la aceleracion como una de las estrategias
educativas destinadas a la atencién a los/as alumnos/as superdotados/as o con
altas capacidades, es necesario hablar a continuacion de la segunda estrategia
mas importante de desarrollo del curriculo para este tipo de alumnos/as; el

enrigquecimiento.

SISTEMAS MIXTOS

Siendo fieles a la clasificacion en sistemas de las alternativas existentes
para una adecuada atencion al alumno/a sobredotado/a, hablamos ahora de
los sistemas considerados como Mixtos. Las actuaciones que se llevan a cabo
dentro de este tipo de sistemas pueden ser llevadas a cabo tanto desde los
sistemas de agrupamiento como desde los sistemas de inclusion,

aprovechandose al maximo los recursos existentes.
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- Contextos Abiertos, Interactivos y Autorregulados (A.l.A.).

Dentro de esta variedad se incluiria los denominados por Beltran (1993),
Segovia (1998), Beltran y Segovia (1998): “Contextos Instruccionales Abiertos,
Interactivos y Autorregulados” (A.l.A.), que exigirian el cambio de la escuela
actual para dar paso a una colectividad en la que todos parten de la igualdad
de posicionamientos, todos aprenden de todos y donde es posible poner en
practica y vivir lo aprendido. Aqui también se incluye las iniciativas llevadas a
cabo desde fuera del sistema educativo y que por tanto tienen un caracter
extracurricular, pero no por ello son menos validas, sino muy por el contrario,
atienden las necesidades de los/as alumnos/as superdotados/as que dentro del
sistema educativo no son atendidas tratando de enriquecer y mejorar el

desarrollo personal y educativo.

Este tipo de atencién responde, principalmente a la iniciativa particular
de asociaciones, centros privados, programas que se llevan a cabo desde
comunidades concretas, etc. El objetivo principal de todos ellos es la
identificacion y atencion de las necesidades de los/as alumnos/as
superdotados/as, asi como cubrir los desajustes o disincronias que pueden

surgir a lo largo del desarrollo del/la nifio/a 'y joven.

- Escuelas en casa (Homeschooling).

Otra de las modalidades existentes dentro de los Sistemas Mixtos, seria
la Escuela en Casa (Homeschooling), propuesta muy extendida en Estados
Unidos (Canadd) y en Australia. El padre de esta alternativa es John Holt, el
cual establece que los/as nifios/as son aprendices natos y que el sistema
educativo a través de exdmenes y notas inhiben esa capacidad natural de
aprender. Por tanto, el/la nifio/a se educa Unicamente a través de una
permanente interaccion familiar. Esta alternativa proporciona al nifio/a
superdotado/a la oportunidad de aprender a través de elementos apropiados
tales como una educacion individualizada, tutorias, mentores y los mas
importante a través de la participacion en la vida real de los problemas

planteados, asi como puede gozar de oportunidades de enriquecimiento y
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aceleracion. Los padres, como la base fundamental de este tipo de programas,
disponen de un grupo de profesionales de apoyo que les orienta sobre los
planes de estudio a seguir, la identificacion de recursos, materiales a utilizar,

medidas a adoptar, etc.

Una vez expuestas las estrategias que conforman, fundamentalmente,
los Sistemas de Inclusidn, es légico puntualizar que a pesar de la aparente
separacion y contraposiciéon entre aceleracién y enriquecimiento, en la
practica educativa real, es muy dificil dilucidar donde comienza una y acaba
otra. Todo ello, no hace mas que constatar que muy por el contrario a la
aparente oposicion, son alternativas totalmente complementarias. Toda
estrategia de enriquecimiento debe suponer algun tipo de aceleraciéon. Las
actividades de enriquecimiento combinadas acertadamente con la aceleracion
son una ayuda eficaz para el desarrollo cognitivo y afectivo de los/as
alumnos/as, y este compendio daria lugar a los nuevos sistemas mixtos. Es
preciso tener en cuenta, llegados a este punto, que ninguna medida por si sola
puede atender las necesidades del alumnado con alta capacidad intelectual,
mas bien al contrario, contar con un continuo de servicios constituye la mejor

practica.

El criterio para satisfacer las necesidades de los/as superdotados/as
viene determinado por la medida en la que los servicios proveen la posibilidad
de establecer una continuidad de experiencias de aprendizaje apropiadas;
posibilitar un progreso continuo, ritmo acelerado o contenido avanzado;
flexibilidad de agrupamiento o ritmo; disponibilidad de materiales variados y
niveles de complejidad; potenciar la relacion entre compafieros/as; realizacion
de tratamientos multiples; posibilitar una variedad de productos y resultados;
interdisciplinariedad y variedad de agrupamientos incluyendo el estudio
independiente, pequefios grupos, equipos y comités, etc. (Clark, 1992). Este
mismo autor establece que dependiendo del grado o nivel de sobredotacion, el
continuo de servicios necesarios se extendera desde las medidas a tomar en
la clase regular hasta la clase individualizada o incluso el centro especial,
siguiendo un orden creciente de necesidades. En esta linea también se

pronuncian autores como Pendarvis, Howley y Howley (1990), aunque éstos
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establecen un conjunto de medidas que van desde las mas convergentes a las

méas divergentes y tomando siempre como base el curriculo normal.

Citadas las medidas de atencidon educativa para las Altas Capacidades
Intelectuales y sus posibles combinaciones o adaptaciones, vamos a
centrarnos en nuestra Comunidad Auténoma, Andalucia, donde la Junta de

Andalucia contempla:

- Adaptaciones  Curriculares de  Enriquecimiento:  son
modificaciones que se realizan a la programacion didactica y que
suponen una profundizacién del curriculo de una o varios
ambitos/areas/materias, sin avanzar objetivos y contenidos de

niveles superiores, y por tanto sin_modificacion en los criterios

de evaluacion.

- Adaptaciones Curriculares de Ampliacién: son modificaciones
de la programacién didactica con la inclusién de objetivos y
contenidos de niveles educativos superiores asi como, la
metodologia especifica a utilizar, los ajustes organizativos que

se requiera y la definicion especifica de los criterios de

evaluacion para las areas o materias objeto de adaptacion.
Dentro de esta medida podra proponerse, en funcién de la
disponibilidad del centro, el cursar una o varias areas/materias
en el nivel inmediatamente superior, con la adopcién de féormulas
organizativas flexibles.

- Laflexibilizacion del periodo de escolarizacion, bien anticipando
el comienzo de la escolaridad o bien reduciendo la duracién de
la misma. La flexibilizacion se considerard una medida

especifica de caracter excepcional y sera adoptada cuando las

deméas medidas tanto generales como especificas, agotadas
previamente, hayan resultado o resulten insuficientes para
responder a las necesidades educativas especificas que
presente el alumno. Ya sea de adelanto del inicio de la
escolarizacién obligatoria o de la reduccién de la duracién del

ciclo educativo, la flexibilizacion solo podra ser adoptada una vez

204



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

por cada ciclo de Educacion Primaria, Educacion Secundaria
Obligatoria o Bachillerato.

Dentro de los programas y planes destinados a alumnos con
necesidades educativas especiales, la Comunidad de Andalucia puso en
marcha para el periodo comprendido entre 2011 y 2013 el Plan de Actuacion
para la Atencién Educativa al Alumnado con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo por presentar Altas Capacidades Intelectuales (dentro de la
Iniciativa ESFUERZA). Este programa va destinado a los alumnos que cumplan
los criterios que la Junta establece para el registro y la actualizacion de datos
en el censo del alumnado con necesidades educativas especiales, de acuerdo
a lo dispuesto en la Circular de 10 de septiembre de 2012 de la Direccion

General de Participacion y Equidad.

Para seleccionar a estos alumnos, la Junta se sirvi6 de un test de
“screening” que debian rellenar las familias y los tutores y una posterior

evaluacion psicopedagdgica.

Los principios de intervencion de este plan son:

o |dentificacion e intervencién temprana de los nifios con altas
capacidades

e Flexibilizacion de la ensefianza

e Insercién en el curriculo, sin perjuicio de que se puedan llevar a cabo
otras actuaciones de tipo extracurricular.

e Personalizacion de la ensefianza

e Inclusién y fomento de la aceptacion de las diferencias individuales

o Diferencias de género entre los alumnos con altas capacidades

e Formacion de profesorado

e Asesoramiento especializado

e Coordinacion de los diferentes profesionales implicados

e Colaboracion de los agentes implicados
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Los agentes implicados en el Plan ESFUERZA son:

e FASI

o Direccién General de Participacion e Innovacion

e Educativa de la Consejeria de Educacion.

o Entidades que representen al alumnado con altas capacidades.

o Entidades sin &nimo de lucro con experiencia en la atencion a las altas

capacidades intelectuales.

Han implantado de un protocolo universal, sistematico y generalizado
para la identificacion del alumnado, que se aplica en el dltimo afio de la
Educacion Infantil y en sexto curso de Primaria. Asi como un procedimiento
exclusivo para los estudiantes de otros niveles en los que se sospecha la

presencia de altas capacidades.

Otra de las actividades llevadas a cabo por la Junta es el Programa
PROFUNDIZA, que consiste en la realizacion de proyectos de investigacion en
los centros educativos en horario extraescolar. Esta dirigido a alumnos, de
entre 3° de Educacion Primaria y 42 de Educacion Secundaria, que destacan
por su interés y motivacion hacia la realizacion de actividades que supongan

una profundizacién con respecto al curriculo ordinario.

En el ambito universitario, cuentan con un programa de movilidad
internacional de la Consejeria de Economia, Innovacion, Ciencia y Empleo de
la Junta de Andalucia dirigido a titulados universitarios andaluces, o vinculados
a Andalucia, que desean mejorar su formacién en el extranjero. Para la
seleccion de los beneficiarios del programa se tienen en cuenta distintos
indicadores de las capacidades de los estudiantes, logros académicos, nivel de
inglés, la creatividad, la ética, la preocupacion por los demas, su capacidad de
liderazgo y de trabajo en equipo, su iniciativa 0 su caracter y espiritu de

sacrificio.
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7.- COMPARATIVA DE LA NORMATIVA AUTONOMICA
SOBRE ALTAS CAPACIDADES

Para realizar esta comparativa seguiremos a Sanz (2017) y su Informe
Nacional sobre la educacion del Superdotado, en el que puntualiza como mayor
problematica la falta de unanimidad en el concepto de sobredotacion
intelectual, problemética que sienta las bases para una atencién educativa
correcta. De acuerdo con Sanz, podemos establecer que la normativa es

escasa, poco desarrollada y dispersa en el tiempo.

En cuanto a la normativa estatal sobre altas capacidades vigente:

* L.O. 2/06, 3 de mayo, de Educacion, modificada por la L.O. 8/13, 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad de la educacién. A los alumnos con altas
capacidades se refieren especificamente los articulos 76-77, que contemplan

el enriquecimiento curricular y la flexibilizacion como medidas adecuadas.

* R.D. 126/14, 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la
educacion primaria. Establece en el articulo 14 una remision a lo establecido
en la L.O. 2/06, en particular a los articulos 7179 bis). Especialmente para los
alumnos con altas capacidades indica que hay que hacer una valoracion y
facilitarles el enriquecimiento curricular y la flexibilizacion. Esta normativa sera

aplicable en defecto de normativa autonoma propia.

1. Altas capacidades Andalucia:

Normas estudiadas por orden cronolégico:

Orden 1/08/96, por la que se regulan las condiciones y el procedimiento para
flexibilizar, con caracter excepcional, la duracion del periodo de escolarizacién
obligatoria de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales

asociadas a condiciones personales de sobredotacion intelectual.

Decreto 147/02, 14 de mayo, por el que se establece la ordenacion de la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas

especiales asociadas a sus capacidades personales.
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* El Decreto desarrolla la L. 9/99, 18 de noviembre, de solidaridad en la
educacién. En lo que nos interesa, establece como medidas: la flexibilizacion
del periodo de escolarizacion obligatoria no mas de un curso; la atencion

individualizada y el enriquecimiento o adaptacion curricular.

Instruccion de 16/01/07, de la Direccion General de participacion y solidaridad
en la educacion sobre aplicaciéon del procedimiento para flexibilizar la duracion
del periodo de escolaridad obligatoria del alumnado con necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de sobredotacion

intelectual:

* Define sobredotacién intelectual (primero): “(...) se entendera que un alumno
0 alumna presenta sobredotacion intelectual cuando dispone de un nivel
elevado de capacidades cognitivas y aptitudes intelectuales unido a una alta
creatividad, a un rendimiento excepcional en la mayoria de las areas y asociado

a un desarrollo personal y social equilibrado”.

Segundo: la atencién educativa al alumnado puede llevarse a cabo en el aula
en horario lectivo o bien optarse por la flexibilizacién siguiendo el procedimiento

que se sefiala.

Ley 17/07, 10 diciembre, de educacién de Andalucia. En dicha Ley se
contemplan las altas capacidades en el articulo 37, que define los principios
que orientan el curriculo y, entre ellos: “e) atender las necesidades educativas
especiales y la sobredotacion intelectual, propiciando adaptaciones

curriculares especificas para este alumnado”.

Asimismo, el Titulo Ill, dentro del Capitulo 1 se remite en el articulo 113 a la
L.O. 2/06, 3 de mayo, es decir, a la normativa estatal para definir “... alumnado
con necesidades especiales de apoyo educativo al que presenta altas
capacidades intelectuales, de acuerdo con lo establecido en el articulo 71.2 de
la L.O. 2/2006, 3 mayo”.

También el articulo 114.2 se refiere a la deteccion y atencion temprana y, a su
vez, el articulo 115 incide en la formacion del profesorado. Son todas las

referencias a las altas capacidades que se contiene en dicha Ley.
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Orden 25/07/08, por la que se regula la atencion a la diversidad del alumnado
gue cursa la educacion bésica en los centros docentes publicos de Andalucia.

* De esta Orden interesa el articulo 16, que contempla las adaptaciones
curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales y también la
flexibilizacion, que permite empezar un afio antes o cursar un afilo menos en
primaria o secundaria. La regulacion de la flexibilizacion sigue lo ya establecido
en la Orden de 1/08/96.

Acuerdo 4/10/11, del Consejo de Gobierno, por el que se aprueba el Plan de
Actuacion para la atencién educativa al alumnado con necesidades educativas
de apoyo educativo por presentar altas capacidades intelectuales en Andalucia
2011-2013.

Instrucciones de la Direccién General de participacién y equidad de 6/05/14,
por las que se regula el procedimiento para la aplicacion del protocolo para la
deteccién y evaluacién del alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo por presentar altas capacidades intelectuales.

* La Instruccion de 6/05/2014 describe en su apartado cuatro el procedimiento
de identificacion del alumnado con posibles necesidades especificas de apoyo
educativo por presentar altas capacidades intelectuales: en primer lugar, se
practica un cuestionario; posteriormente, unas pruebas de evaluacién
(screening) y finalmente se realiza una evaluacién psicopedagégica a quienes

puedas presentar altas capacidades.

* |Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccién General de
Participacién y Equidad, por laque se actualiza el protocolo de deteccion,
identificacion del alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo y Organizacion de la respuesta Educativa. Ante la inminente
publicacién de estas instrucciones que basadas en el andlisis a partir de
la experiencia de los Programas puesto en marcha, se modifica modifica
el protocolo anterior y se pretende poner en funcionamiento un Portal
Web de ayuda dicho protocolo. Cabe destacar que estas modificaciones

tan recientes puede afectarnos a nivel conceptual.
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2. Altas Capacidades Aragon:

Decreto 217/2000, de 19 de diciembre, del Gobierno de Aragén, de atencion al
alumnado con necesidades educativas especiales. (BOA de 27 de diciembre
de 2000).

Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacion y Ciencia, por
la que se regula la acciébn educativa para el alumnado que presenta
necesidades educativas especiales derivadas de condiciones personales de
discapacidad fisica, psiquica o sensorial, o como consecuencia de una
sobredotacion intelectual. (BOA de 6 de julio de 2001).

Resolucion de 4 de septiembre de 2001, de la Direcciébn General de
Renovacién Pedagégica por la que se dictan instrucciones sobre los
procedimientos a seguir para solicitar la flexibilizacién del periodo de
escolarizacioén, adecuar la evaluacién psicopedagogica, determinar el sistema
de registro de las medidas curriculares excepcionales adoptadas y orientar la
respuesta educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales

asociadas a sobredotacion intelectual (BOA de 19 de septiembre de 2001).

Segun dicha Resolucion, son medidas a adoptar:

— Ordinarias: enriquecimiento curricular.

— Extraordinarias: Adaptacién curricular o flexibilizacién. Esta ultima “podra
consistir tanto en la anticipacién del inicio de la escolarizacién obligatoria como
en la reduccién de la duracion de un ciclo educativo. Podra autorizarse con
caracter excepcional reduciéndolo un maximo de dos afos.” Resolucion de 4
de septiembre de 2001.

Resolucién de 7 de septiembre de 2012, de la Direccion General de Politica
Educativa y Educacion Permanente, por la que se dictan instrucciones que
concretan aspectos relativos a la accion orientadora en los centros que
imparten las etapas de educacion infantil, educacion primaria, educacion
secundaria y educacion permanente de adultos. (BOA de 1 de octubre de
2012).

210


http://www.elmundodelsuperdotado.com/altas-capacidades-aragon/

Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

3. Altas Capacidades Asturias:

Decreto 82/14, 28 agosto, por el que se regula la ordenacién y se establece el

curriculo de la educacion primaria en el Principado de Asturias.

Resolucion 3/92/15, de la Consejeria de educacion, cultura y deporte, por la
gue se regula la evaluacion del aprendizaje del alumnado de educacion

primaria.

* Destaca el articulo 2.2, que recoge la ampliacion o enriguecimiento del
curriculo. Asimismo, el articulo 12 regula el proceso de evaluacién del
alumnado con altas capacidades intelectuales. El articulo 18 autoriza la
flexibilizacion previa ampliacién curricular, que permite saltar un afio o acabar
un afio antes en primaria. El Director debe solicitarlo a la Consejeria previo

informe de inspeccién.
Obviamente dicha normativa se enmarca en la normativa estatal: L.O. 2/06, 3
de mayo, de educacion, modificada por la L.O. 8/13, 9 de diciembre, de mejora

de la calidad educativa.

4. Altas Capacidades Islas Baleares:

Decreto 39/2011, 29 abril, por el cual se regula la atencion a la diversidad y la
orientacion educativa de los centros educativos no universitarios sostenidos
con fondos publicos. El articulo 15 es el que se refiere a alumnos de altas
capacidades a los que hay que detectar y valorar sus necesidades, ademas de
establecer las directrices de intervencién. Las actuaciones que se prevén van
desde enriquecer contenidos hasta establecer medidas bien de caracter

ordinario o especifico de ampliacion curricular o la flexibilizacion.

5. Altas Capacidades Canarias:

Normas estudiadas por orden cronoldgico:

Orden de 11 de abril de 2013, por la que se creay regula el fichero de datos de

caracter personal denominado “Necesidades especificas de apoyo educativo y
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orientacion educativa y profesional” y se suprime el fichero denominado

“necesidades educativas especificas de apoyo educativo”.

* Resolucién de 4 de marzo de 2013, de la Direccion General de ordenacion,
innovacién y promocién educativa por la que se dictan instrucciones para la
valoracion, atencion y respuesta educativa al alumnado que presenta
necesidades especificas de apoyo educativo por altas capacidades
intelectuales. Interesa destacar que se distingue la sobredotacion, la
superdotacion intelectual, los talentos simples y complejos y la precocidad. Esta

distincion es especifica de esta Comunidad.

Se define la sobredotacion intelectual como “las caracteristicas personales del
alumnado que dispone de un nivel elevado —por encima del centil 75- de
recursos en capacidades cognitivas y aptitudes intelectuales como
razonamiento légico, gestién perceptual, gestibn de memoria, razonamiento
verbal, razonamiento matematico y aptitud espacial.” Para ser superdotado se
exige, ademas, “que el perfil aptitudinal anterior vaya acompanado de una alta

creatividad —por encima del centil 75-.

Talento simple establece el 95 como centil por encima del cual se considera

como tal, en razonamiento verbal, matematico, I6gico o creatividad.

Talento complejo establece el centil 85 por encima del cual debe hallarse la

aptitud verbal, l6gica y la gestion de la memoria o el talento artistico.

Finalmente, precocidad lo define como presentar las circunstancias antes

definidas antes de los 12 o 13 afos.

Como medidas, se distinguen las ordinarias —medidas organizativas
complementarias para promoverle desarrollo pleno y equilibrado de las
competencias establecidas en los objetivos generales de la educacion
obligatoria y postobligatoria-, las extraordinarias —enriquecimiento- y las
excepcionales o de aceleracion, que pueden suponer la anticipacion del
comienzo de la escolaridad o la reduccion de la duracion de un nivel educativo.

La flexibilizacion se puede adoptar un maximo de tres veces en la ensefianza

212



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

béasica y una sola vez en el bachillerato. Dichas medidas no son excluyentes

entre si.

* Decreto 104/10, 29 de julio por el que se regula la atencion a la diversidad del

alumnado en el &mbito de la ensefianza no universitaria de Canarias.

El articulo 4 de dicho Decreto define al alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo, entre los que se encuentra el alumnado con altas

capacidades intelectuales.

Resolucion de 9 de febrero de 2011, por la que se dictan instrucciones sobre
los procedimientos y los plazos para la atencién educativa del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo en los centros escolares de la

Comunidad Auténoma de Canarias.

Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencidn al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad Auténoma

de Canarias.

Resolucion de 30 de enero de 2008, de la Direccidn General de Ordenacion e
Innovaciéon Educativa, por la que se dictan instrucciones para los centros
escolares sobre la atencién educativa y la evaluacion del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) en la educacion infantil y

en la ensefianza basica.

* Orden de 28 de julio de 2006, por la que se aprueban las instrucciones de
organizacion y funcionamiento de las escuelas de educacion infantil y de los
colegios de educacién primaria dependientes de la Consejeria de educacion,

cultura y deportes del Gobierno de Canarias.

Se establece en el articulo 11.3 que la deteccion temprana del alumnado con
precocidad por sobredotacion o superdotacion intelectual se realizara en cada

curso escolar a todo el alumnado del primer curso de educacion primaria.
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Resolucion de 21 de diciembre de 2005, por la que se desarrollan los
procedimientos y plazos que regulan la atencion educativa al alumnado con

altas capacidades intelectuales.

6. Altas Capacidades Cantabria:

Decreto 98/05, de 18 de agosto, de ordenacion de la atencion a la diversidad
en las ensefianzas escolares y la educacion preescolar en Cantabria, regula
los aspectos basicos de la evaluacion psicopedagégica y del dictamen de
escolarizacion, asi como las modalidades de escolarizacién para el alumnado

con necesidades educativas especiales.

* Ley 6/08, de 26 de diciembre, de Educacion de Cantabria. La ley determina
en el articulo 80.4 que la Consejeria de Educacion garantizara en el marco de
la planificacibn educativa las condiciones, las medidas y los recursos
necesarios, con el fin de hacer efectivo el derecho del alumno a recibir una

atencion educativa que responda a sus necesidades.

* Resolucién de 24 de febrero de 2014, que concreta las necesidades
especificas de apoyo educativo y los modelos de informe de evaluacion
psicopedagogica, establecidos en la Orden ECD/11/2014, de 11 de febrero,
gue regula la evaluacién psicopedagégica en el sistema educativo de la

Comunidad Auténoma de Cantabria.

El apartado segundo incluye como alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo a aquel que requiera una atencion educativa diferente a la
ordinaria por presentar altas capacidades intelectuales. Asimismo, el punto 6
de dicho apartado dice: “Se considerara alumnado con altas capacidades
intelectuales a aquél que presenta precocidad, talento especifico o

sobredotacion intelectual’.

7. Altas Capacidades Castilla-La Mancha:

Resolucion 17/07/01, de la Direccion General de coordinacion y politica

educativa, por la que se determinan los procedimientos a seguir para orientar
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la respuesta educativa al alumnado con necesidades educativas especiales
asociadas a condiciones personales de sobredotacion intelectual.

Orden de 15/12/03, de la Consejeria de educacion, por la que se determinan
los criterios y el procedimiento para flexibilizar la respuesta educativa al
alumnado con necesidades educativas especiales especificas asociadas a
condiciones personales de sobredotacion intelectual.

Ley 7/10, de 20 de julio, de Educacién de Castilla-La Mancha.

* Decreto 66/13, de 3 de septiembre, por el que se regula la atencion
especializada y orientacion educativa y profesional del alunado de la
Comunidad Autdnoma de Castilla La Mancha. La exposicién de motivos del
Decreto dice en lo que nos incumbe que va a “ajustar un catalogo de medidas
de atencion a la diversidad que permita dar respuesta a todo el alumnado vy
centrarse especialmente en. aquellos que forman parte de un segmento

frecuentemente olvidado, el alumnado brillante, que posea altas capacidades.”

El articulo 13 recoge en su apartado 3 como medidas extraordinarias la
flexibilizacion curricular o aceleracion. El articulo 16 establece la necesidad de
la identificacibn de alumnos con altas capacidades, su valoracion y el

establecimiento de medidas de enriquecimiento que sean necesarias.

8. Altas Capaciades Castilla y Ledn:

Acuerdo 18/12/03, de la Junta de Castilla Ledn, Plan Marco de atencién
educativa a la diversidad de Castilla Le6n. * Orden EDU/1865/04, 2 diciembre,
relativa a la flexibilizacion de los distintos niveles y etapas del sistema educativo
para el alumnado superdotado intelectualmente. La flexibilizacién incorpora

medidas curriculares y/o programas de atencién especifica (articulo 3.6).

9. Altas Capacidades Cataluiia:

Decreto 299/97, 25 de noviembre, sobre atencidén educativa al alumnado con

necesidades educativas especiales.
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* Resolucién 1543/13, de 10 de julio, sobre atencién educativa al alumnado con
altas capacidades. El articulo 2 define los conceptos de superdotacion
intelectual, talentos simple o complejo y precocidad, en términos similares a los
contenidos en la Resolucion de 4 de marzo de 2013, de Canarias, sin referirse,

sin embargo, a centiles.

Se define la sobredotacion intelectual como las caracteristicas personales del
alumnado que dispone de un nivel elevado de recursos en capacidades
cognitivas y aptitudes intelectuales como razonamiento ldgico, gestion
perceptual, gestibn de memoria, razonamiento verbal, razonamiento

matematico y aptitud espacial, a partir de los 12-13 afios.

Talento simple se refiere a en razonamiento verbal, matematico, l6gico o
creatividad. Talento complejo a varios entre aptitud verbal, l6gica y la gestion
de la memoria o el talento artistico. Precocidad se define como presentar las
circunstancias antes definidas antes de los 12 o 13 afios. Se regula la

evaluacién psicopedagdgica (art. 4).

Se establece la necesidad de un plan individualizado (art. 5), que en infantil y

primaria, debe contemplar la ampliacién de contenidos.

Segun el articulo 7, se definen las ampliaciones curriculares, entrenamiento
metacognitivo, enriquecimiento curricular, agrupamiento y flexibilizacion. En
cuanto a esta Ultima, se establece un maximo de tres veces en ensefianza

béasica y obligatoria, salvo casos excepcionales y un curso en bachillerato.

10. Altas Capacidades Extremadura:

* Orden 27/02/04, por la que se regula el procedimiento para orientar la
respuesta educativa para los alumnos superdotados intelectualmente. Dicha
Orden deroga la anterior de 2002 y destaca de ella la regulacién de las medidas
gue pueden adoptarse: de caracter ordinario, extraordinario, como ampliacion
0 enriguecimiento, y excepcionales para establecer la flexibilizacion, que

requiere evaluacion psicopedagdgica previa.
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11. Altas Capacidades Galicia:

* Decreto 229/11, 7 diciembre, por el que se regula la atencién a la diversidad
del alumnado de los centros docentes de la comunidad autbnoma de Galicia
en los que se imparten las ensefianzas establecidas en la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de educacion.

El Decreto sin regular especificamente las altas capacidades si establece una

serie de normas de interés. Entre ellas:

Se establece la necesidad de: “Impulsar la formacion de todo el profesorado en

la atencién al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.”

Se distingue, como en las restantes Comunidades, la adopcién de medidas
ordinarias (art. 8) y medidas extraordinarias, que segun dice el articulo 9: “Se
aplicardn una vez agotadas las de caracter ordinario o por resultar éstas

insuficientes.” Entre éstas se indican las adaptaciones curriculares.

Asimismo, se establece que:

La escolarizacion en educacion infantil podra, excepcionalmente, reducirse en
un afio respecto de lo establecido con caracter general, en funcion, de las altas
capacidades del alumnado. En ninglin caso se podra permanecer en educacion
infantil mas alla del afio natural en el que se cumplan los siete de edad ni
comenzar la educacién primaria antes del afio natural en el que se cumplan los

cinco afnos.

La escolarizacion en educacién primaria podra, excepcionalmente, reducirse
en un afo respecto de lo establecido con caracter general, en funcién, de las
altas capacidades del alumnado. En ningln caso se podrd permanecer en
educacion primaria méas alla del afio natural en el que se cumplan los quince
de edad ni comenzar la educacion secundaria obligatoria antes del afio natural

en el que se cumplan los diez afios.

La escolarizacion en educacion secundaria  obligatoria  podrd,

excepcionalmente, reducirse en un afio respecto de lo establecido con caracter
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general, en funcién de las altas capacidades del alumnado. En ninglin caso se
podra permanecer en educacion secundaria obligatoria mas alla del afio natural
en el que se cumplan los diecinueve afos, excepto en unidades o centros de
educacion especifica, que podré prolongarse hasta el afio natural en el que se

cumplan los veintiuno de edad.

Por otra parte, se define al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo incluyendo a “aquel que requiera apoyos o provisiones educativas
diferentes a las ordinarias por altas capacidades intelectuales”. Finalmente, en
cuanto a la normativa que nos interesa, se indica que: “Las madres, padres o
tutores y tutoras legales del alumnado deberdn ser informados de los
procedimientos para la deteccién temprana de las necesidades educativas del
alumnado y de los resultados de esa identificacion y valoracién, asi como, en
su caso, de la aplicacion de las actuaciones y medidas de atencion a la
diversidad que se consideren oportunas.” En consonancia, se regula la

elaboracion del correspondiente informe psicopedagdgico.

12. Altas Capacidades Madrid:

* Orden 1493/15, 22 de mayo, de la Consejeria de educacién, juventud y
deporte, por la que se regula la evaluacion y la promocion de los alumnos con
necesidades especiales de apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de
educacion infantil, educacion primaria y ensefianza basica obligatoria, asi como
la flexibilizacion de la duracién de las ensefianzas de los alumnos con altas

capacidades intelectuales en la Comunidad de Madrid.

Regula en el articulo 6 el enriquecimiento y ampliacién curricular que pueden
aplicarse a alumnos con altas capacidades intelectuales. En el articulo 7 regula
la posibilidad de flexibilizacion, que se define en el articulo 15 y permite
anticipar curso o reducir la duracion de la etapa. El articulo 16 lo que se exige
para la flexibilizacion es un potencial excepcional para el aprendizaje y un
elevado rendimiento académico, lo que es objeto de critica por los sectores
interesados en la atencién a los alumnos con alta capacidad intelectual ya que

limita la atencion personalizada a alumnos excluyendo a aquellos que no
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presentan alto rendimiento académico. En los articulos siguientes se regula el

procedimiento para obtencién de la flexibilizacién.

e Altas Capacidades Murcia:

Resolucion de 9 de julio de 2014, de la Direccion General de Calidad Educativa,
Innovacion y Atencion a la Diversidad, por la que se resuelve el procedimiento
de prérroga de los centros preferentes de alumnado con altas capacidades para
el curso 2014-2015

Resolucion de 18 de junio de 2014, de la Direccion General de Calidad
Educativa, Innovacién y Atencion a la Diversidad, por la que se establece el
procedimiento de prorroga de los centros preferentes de alumnado con altas

capacidades para el curso 2014-2015.

* Decreto 359/09, 30 de octubre, por el que se establece y regula la respuesta
educativa a la diversidad del alumnado en la Comunidad Autbnoma de la regién
de Murcia. El articulo 1.3: “...considera alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo...” al alumnado con altas capacidades intelectuales. El articulo
6 regula las medidas de apoyo ordinario y el articulo 13, prevé la ampiacion o
enriguecimiento, como medidas extraordinarias. Finalmente, el articulo 18
permite la flexibilizacién de la duracion de cada etapa escolar. Orden de 24 de
mayo de 2005, de la Consejeria de educacion y cultura, por la que se regula el
procedimiento, tramites y plazos para orientar la respuesta educativa de los

alumnos superdotados intelectualmente.

e Altas Capacidades Navarra:

Orden foral adaptada a la L.O. 2/06, de 3 de mayo de educacion, que regula en
el Titulo Il, capitulo I, seccion 22, las medidas aplicables a los alumnos de altas
capacidades. Define el concepto en el art. 16 (capitulo IV). Asimismo, establece
el requisito de la evaluacién psicopedagogica y a partir de aqui la posibilidad
de adoptar medidas ordinarias de “enriquecimiento” o extraordinarias, que
permiten la flexibilizacién. Asimismo, se incide en la formacién continua del

profesorado.
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e Altas Capacidades Pais Vasco:

* Decreto 118/98, 23 de junio, de ordenacion de la respuesta educativa al
alumnado con necesidades educativas especiales en el marco de una escuela
comprensiva e integradora. Entre las medidas que contempla se halla la
reduccion del periodo de escolarizacion obligatoria de los alumnos
sobredotados intelectualmente cuando su desarrollo lo aconseje.

Orden de 30 de julio de 1998, del Consejero de Educacion, Universidades e
investigacion, establece criterios de escolarizacion del alumnado con
necesidades educativas especiales y dotacion de recursos para su correcta

atencion en las distintas etapas del sistema educativo.

Orden de 24 de julio de 1998, del Consejero de educacién, Universidades e
Investigacién, regula la autorizacion de las adaptaciones de acceso al curriculo
y las adaptaciones curriculares individuales significativas para el alumnado con
necesidades educativas especiales asi como el procedimiento de elaboracion,
desarrollo y evaluacion de las mismas en las distintas etapas del sistema
educativo no universitario (modificada parcialmente por Orden de 22 de
diciembre de 1998).

Resolucion de 24 de julio de 1998, de la viceconsejeria de educacion, regula
los procedimientos para orientar la respuesta educativa al alumnado con
necesidades educativas especiales asociadas a condiciones personales de

sobredotacion.

El Decreto 175/07 establece el curriculo de la educacion bésica en al
Comunidad Autonoma del Pais Vasco. Tiene especial interés el articulo 24.7:
“La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales podra
flexibilizarse, para adaptarse a su ritmo de aprendizaje, de forma que pueda
anticiparse su incorporacion a la etapa o reducirse la duracion de la misma
cuando se prevea que es lo mas adecuado para el desarrollo de su equilibrio
personal y su socializacion, y asi sea contemplado en un Plan de actuacion

que, regido por los principios de normalizacion e inclusion, asegure la atencion
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integral del alumno/a. Para ello, se establecera el procedimiento de deteccion

de este alumnado”.

e Altas Capacidades La Rioja:

* Orden 4/2008, de 4 de marzo, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deporte de La Rioja, por la que se regula la evaluacion del alumnado que cursa
Educacién Primaria en la Comunidad Autonoma de La Rioja. La Exposicion de
Motivos de la Orden remite a la Orden 24/2007, de 19 de junio, de la Consejeria
de Educacion, Cultura y Deporte de La Rioja, por la que se dictan instrucciones
para la implantacion de la Educacion Primaria en el &mbito de la Comunidad
Auténoma de La Rioja, establece que, en lo referente a evaluacién y promocién
de los alumnos que cursen las ensefianzas de Educacion Primaria, sera de
aplicacion lo dispuesto en la normativa vigente, e igualmente sera de aplicacion
la normativa vigente sobre la evaluacién de los alumnos con necesidades
educativas especiales que cursen las ensefianzas de régimen general
establecidas en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
Asimismo, el articulo 7 dice en su apartado 6: “La promocion del alumnado con
altas capacidades intelectuales se ajustara a lo establecido en su normativa
especifica.” Es la Unica referencia a las altas capacidades que contiene dicha
Orden de modo que en lo no regulado la remision es a la normativa estatal

vigente en cada momento.

e Altas Capacidades Comunidad Valenciana:

Orden 14/0799, de 14 de julio de 1999, de la Conselleria de Cultura, Educacion
y Ciencia, por la que se regulan las condiciones y el procedimiento para
flexibilizar, excepcionalmente, la duracion del periodo de escolarizacién
obligatoria de los alumnos y alumnas que tienen necesidades educativas

especiales derivadas de condiciones personales de sobredotacion intelectual.
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SEGUNDA PARTE: INVESTIGACION

INTRODUCCION

En los ultimos afios, las administraciones educativas han reconocido
las diferencias del alumnado con altas capacidades desde distintos
planteamientos filosoéficos, psicolégicos y/o educativos: como alumnado de
educacion especial, como alumnado con necesidades educativas especiales
0, en la actualidad, como alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo. Las evidentes caracteristicas diferenciales de este alumnado exige
que la escuela y el resto de la comunidad educativa contemplen de manera
explicita el abordaje de las altas capacidades. En este sentido y tomando como
referencia el analisis de los resultados obtenidos por investigaciones e
incursiones dentro del mundo de las altas capacidades intelectuales, trabajo
con Asociaciones de padres, asi como la propia experiencia en el diagnéstico
y asesoramiento en consulta de nifios/as que acuden a la misma por iniciativa,
fundamentalmente de los padres, podemos establecer que es el propio
colectivo implicado en la atencién a las Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo asociadas a las altas capacidades intelectuales: padres, profesores
y profesionales de la orientacién, el que demandan una formacion que propicie
estrategias de intervencion que den como resultado propuestas formativas

concretas.

Consideramos que la intervencién guiada en la poblacién docente
incidira directamente en la mejora de las actuaciones en todos los &mbitos y de
todos los agentes participantes en el desarrollo holistico del alumnado con altas
capacidades intelectuales. Estamos hablando de procesos de sinergia en los
que padres, profesores, alumnos/as con altas capacidades intelectuales y el
grupo de iguales van a verse afectados. Una escuela cuyos profesionales estén
formados para trabajar con amplisimo y diverso alumnado, entre los que se
encuentran los alumnos/as con altas capacidades, debe ser capaz de

responder a dicha realidad produciéndose una trasformacion tanto de los

222



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

estilos de ensefianza/aprendizaje como de las actitudes de la comunidad
educativa. La trasformacion de la escuela no debe estar sustentada solo en las
actitudes personales, mas o menos favorables, sino que debe construirse en
base a instrumentos que faciliten la formacion, actualizacién cientifica,
conocimientos sobre practicas exitosas, sensibilizacion y empatia,
flexibilizacion curricular, entre otros aspectos para la atencién a las altas
capacidades intelectuales. En este sentido, consideramos que esta

investigacion queda justificada por:

- Escasa formacion con respecto a las altas capacidades intelectuales de
el profesorado.

- Escasa formacion de los padres con respecto a las altas capacidades
intelectuales.

- Acomodamiento del alumnado afectado al nivel educativo exigido que
puede traducirse en aburrimiento, hastio y falta de motivacién para el
inicio de nuevos e innovadores proyectos.

- Ausencia de relacion y coordinacién de los agentes implicados para
llevar a cabo iniciativas comunes en el proceso educativo del alumnado
con altas capacidades intelectuales.

- Carencia de investigaciones y experiencias practicas que desde un
modelo integrador e inclusivo potencie estrategias cooperativas y
grupos de discusion en los que se impliquen directamente a la
comunidad educativa.

- Ausencia de materiales especificos y dinamicos que tengan un caracter
formativo integrador y que conjugue ambitos que conformen el entorno
del/la alumno/as con altas capacidades intelectuales: ambito

académico/escolar, ambito familiar y @mbito social (iguales).
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1.- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.1.- OBJETIVO GENERAL

El objetivo general de esta investigacion es construir un proyecto
formativo y orientativo para la atencion educativa del alumnado con altas
capacidades intelectuales. Dicho proyecto, partirA del andlisis de las
necesidades formativas del profesorado y padres y adquirirA un formato
multimedia Web_App para satisfacer el objetivo fundamental de la inmediatez
en la accesibilidad por parte de todos los colectivos interesados pero
especialmente el de profesores que consideren puedan tener ante si a un/a

alumno/a susceptible de Altas capacidades Intelectuales.

1.2.- OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.- Conocer el numero de alumnos y alumnas con altas capacidades

intelectuales y su escolarizacion en centros de educacion obligatoria.

2.- Averiguar las necesidades de este alumnado en la escolaridad obligatoria.

3.- Describir la formacién del profesorado y sus necesidades formativas con

respecto a las altas capacidades intelectuales.

4.- Analizar las propuestas de los padres y madres con respecto a sus hijos e

hijas con altas capacidades intelectuales.

5.- Elaborar un material virtual Web_App como propuesta formativa dirigida
fundamentalmente al profesorado y centrado en la atenciébn a altas

capacidades intelectuales.

6.- Elaborar sugerencias o propuestas de difusion y aplicacion del proyecto

multimedia en el &mbito educativo.
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2.- METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

2.1.- SUJETOS OBJETO DE ESTUDIO

En la realizacion de nuestra investigacion hemos partido de la poblacién
con altas capacidades intelectuales diagnosticada como alumnos/as con tales
caracteristicas por los correspondientes Equipos de Orientacion Educativa
(EOE) en la Provincia de Huelva dando como resultado un total aproximado de
85 Centros en la provincia en los que se han hallado méas de un/a alumno/a con
altas capacidades intelectuales escolarizado en un mismo centro. De esta
poblacion hemos determinado una muestra que reune los criterios establecidos
para esta investigacion y que a su vez responde a los establecidos por el EOE
y que han querido patrticipar libremente en la misma.

A continuacién pasamos a describir los criterios y proceso que han dado

como resultado la presente muestra:

CRITERIOS:

1.- Que afecta al centro: aceptacion de la direccion y equipo directivo de
su participacidon en la investigacion, aceptacion del profesorado (tutor/a y
otros/as) implicado en la educacion del alumnado con altas capacidades

intelectuales dentro de ese centro.

2.- Que afecta a padres y madres: aceptacion de los progenitores, al
menos de uno de ellos, para participar en la investigacion ellos/as mismos/as y

sus hijos/as.

3.- Que afecta a los/as alumnos/as: aceptacion del/la propio/a

alumnos/a diagnosticado con altas capacidades intelectuales.
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PROCESOQOS:

Nos ponemos en contacto a través de correo electronico con los 85
centros a los que acuden los/as alumnaos/as con altas capacidades intelectuales
para invitarles a participar en nuestra investigacion, teniendo en cuenta que
para poder participar en la misma nosotros seguimos como criterio fundamental
los criterios establecidos aneriormente y que sigue el EOE en relacion a la
actuacion con los/as nifios/as con altas capacidades intelectuales consistente

en:

- Primera toma de contacto: Tutores/as. Nosotros consideramos

importante no solo la informacidbn que nos proporcionan los/as
tutores/as sino también hicimos participe en la investigacion a los/as
profesores/as de diferentes materias o asignaturas y que consideramos
gue la informacién sobre los mismos sera mas amplia y rica, en algunos
casos también incluimos a los profesores/as de Educacion Especial. En
aquellos casos en los que los profesores/as de Educacion Especial
participaron fue derivado por los propios tutores/as dado que los/as
alumnos/as presentaban alguna caracteristica particular asociada a las
altas capacidades intelectuales (hiperactividad, conductas disruptivas,

falta de atencidn...)

- Segunda toma de contacto: Familia y mas concretamente con los

padres y madres. Nosotros consideramos que la familia es un pilar
fundamental en nuestra investigacion sobre todo porque sin la
autorizacion de los padres, no seria posible la intervencién y porque nos
dara informacién no sé6lo académica, que podremos contrastar con la
procedente de los docentes, sino que ademas dicha informacién nos

aportard datos del ambito familiar, afectivo y social.

- Tercera toma de contacto: Con los/as alumnos/as diagnosticados

como nifios/as con altas capacidades intelectuales. De esta forma
podremos conocer qué piensan Yy sienten los/as propios/as

implicados/as y cudles son sus necesidades sentidas.
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Teniendo en cuenta los criterios establecidos por el EOE y que, como
se ha dicho anteriormente, se han convertido en los nuestros para poder
intervenir en la poblacién; s6lo pudieron participar un total de 52 centros con un
total de 44 docentes (tutores/as y docentes de otras materias) por ser los que
responden a los criterios establecidos por el EOE y ademas por compremeterse
seriamente con la investigacion. Estos 44 docentes responden a una poblacion
total de 17 alumnos/as con altas capacidades intelectuales; conformandose asi

nuestra muestra.

Aspecto imprescindible para que la investigacion pueda continuar es el
consentimiento y participacion de los padres y madres, por tanto, los padres de
estos/as 17 alumnos/as, también se conforman como poblacion objeto de
estudio y parte de la muestra. Es cierto que no todos los padres acudieron en
pareja a las entrevistas que mantuvimos con ellos ya que debido a diversas
situaciones personales, en algunos casos, no podian acudir a dicha cita. Por

ello, obtuvimos informacion de un total de 17 padres y madres.

Por tanto, esta es nuestra muestra:

MUESTRA DE LA INVESTIGACION

CENTROS ALUMNOS/AS DOCENTES PADRES/MADRES
52 17 44 17

Si realizamos una presentacibn mas detallada de nuestra muestra
podemos decir que tal y como se puede observa en el grafico n° 1, el grupo de
diecisiete sujetos, esta compuesto por un total de ocho nifias (47%) y por nueve
nifios (53%), siendo mayoritaria la representacibn masculina frente a la

femenina.
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SEXO DE LOS SUJETOS OBJETO DE ESTUDIO

47% 53%

BMASCULINO BFEMENINO

Gréfico n° 1: Distribucion de sujetos con respecto al sexo

Con respecto a sus edades, podemos observar en el grafico n° 2 que
éstas oscilan entre los cinco afios de edad y los dieciséis, presentdndose una
distribucion de sujetos con respecto a la edad un tanto desigual, ya que la
mayor concentracion de sujetos (29%), tienen nueve afios, seguida de un 17%
con doce afios. Un porcentaje semejante, con un 12%, estan aquellos chicos
gue tienen trece afios. Con un porcentaje de 6% se sitian aquellos que tienen
dieciséis, once y diez afios, registrdndose un grupo muy pequefio de sujetos

en las posiciones correspondientes a los cinco y seis afios.
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Gréfico n° 2: Distribucidn de sujetos con respecto a la edad
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En cuanto a los niveles educativos referidos a las ensefianzas
obligatorias, un 59% de los individuos se encuentran en Educacion Primaria,
distribuidos en los siguientes niveles educativos: 2° de Educacion primaria
(18%); 4° de Educacion Primaria (18%); 5° de Educaciéon Primaria (18%) y en
6° de Educacién Primaria (6%). Como es facilmente observable (grafico n® 3) y
en relacién con la distribucion de las edades, anteriormente presentada, es este
Ciclo de Educacién Primaria en el que podemos hallar el mayor nimero de

sujetos.

Inferior, es el porcentaje de individuos localizados en Educacion
Secundaria Obligatoria (E.S.0.), concretamente hablamos de un 29%,
dispuestos en los niveles de Primero y Segundo de Educacion Secundaria

Obligatoria, con un 18% y un 12% respectivamente.

Finalmente, nos situamos en las etapas educativas no obligatorias:
Bachillerato y Educacion Infantil (5 afios), en los que la densidad de sujetos
responde al menor de los porcentajes igual a un 6% en cada uno de ellos.

NIVELES EDUCATIVOS EN LOS QUE SE ENCUENTRAN ACTUALMENTE

: Infantil 5 afios
1° Bachiller
2° E.S.O. 5,8% 5,8%
11,8% I

2° Primaria

17,7%

1°E.S.O.
17,7%

4° Primaria

6° Primaria — 17,7%

5,8% 5° Primaria
17,7%

Oinfantil 5 afios @22 Primaria 042 Primaria 052 Primaria

062 Primaria O12E.S.O. @22E.S.O. D12 Bachiller

Grafico n° 3: Distribucion de los sujetos en funcion al nivel educativo
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La distribucion de los Centros en funcién a la ubicacién o localizacién
geografica en Huelva capital y su provincia informa de una particion
proporcional del 50%. Es decir, el 50% de los centros se encuentran en Huelva
capital mientras que el 50% restante, los hallamos en la provincia. (grafico n°
4).

LOCALIZACION GEOGRAFICA DE LOS CENTROS

C. Huelva C. Huelva
Provincia Capital
50% 50%
OC.Huelva Capital @ C.Huelva Provin. ||

Grafico n° 4: Distribucién de los centros en Huelva Capital y Provincia.

De los centros que constituyen el 100% de la muestra, siete que
representa el 58% del total, son centros publicos en los que se imparte
Educacion Primaria; del 42% restante, el 25%, es decir dos, son centros
Publicos de Educacion Primaria y Primer Ciclo de Educacién Secundaria
Obligatoria (E.S.O.); y el 17%, que se corresponde con tres centros, son
Institutos de Educacion Secundaria (I.E.S.) y Bachillerato.

El 92% de estos centros son publicos, un 8% son centros
privado/concertado y ninguno de ellos responde a una ensefanza

estrictamente privada.

En definitiva y como se ha podido comprobar a lo largo de esta
exposicion de datos con referencia a los sujetos que conforman la poblacion
total de sujetos objeto de estudio en Huelva Capital y su provincia es bastante

heterogénea en cuanto al nivel educativo y edad.

230



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

Con respecto a la medida de intervencion llevada a cabo con la
poblacion objeto de estudio muy importante constantar que en todos los casos,
y de las tres previstas en nuestro sistema educativo para la atencion a las altas
capacidades intelectuales: medidas de caracter ordinario, medidas de caracter
extraordinario y medidas de caracter excepcional, se habia llevado a cabo
aquella que se ubica dentro de la Ultima: medidas de caracter excepcional:
aceleracion del proceso educativo.

En la Tabla n® 10 podemos comprobar como 14 de los 17 alumnos/as
con altas capacidades intelectuales pertenecientes a la muestra ya estaban
flexibilidados (acelerados/anticipados) en el momento de la investigacién
mientras que los 3 restantes han sido flexibilizados durante la misma. Es
igualmente importante destacar que el 29% del total de la muestra (grafico) fue
flexibilizado en el cambio de ciclo, es decir, de infantil de 5 afios a segundo de
primaria, saltdndose primero de Educacién Primaria; siguiéndole un 14% de la
muestra en la que la flexibilizacion se lleva a cabo dentro del la misma etapa
educativa, Educacion Primaria, aunque en diferentes ciclos: de 2° de Educacion
primaria (primer ciclo) a 4° de Educacién primaria (segundo ciclo).

Si nos remostamos al apartado de nuestra investigacién en el que
habldbamos de las medidas de intervencién educativa podemos ver como es
precisamente esta medida de caracter excepcional la que menos debe
promoverse por las desventajas tiene cuando no se lleva a cabo de forma
conjunta con las medidas de caracter extraordinario como es el enriquecimiento
a través de las diferentes adaptaciones curriculares individualizadas de
enriguecimiento o ampliacién. Sin embargo, en nuestro actual sistema
educativo y concretamente en nuestros centros (participantes en la muestra)
es la medida mas llevada a cabo con las consiguientes repercusiones negativas

en el alumnado y que comentaremos méas adelante.
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Tabla N° 10: Niveles educativos desdo los que se llevd a cabo el proceso de flexibilizacion
NIVELES EN LOS QUE SE LLEVO A CABO EL PROCESO DE FLEXIBILIZACION

NUMERO DE NINO/AS FLEXIBILIZADOS

INFANTIL 4 ANOS - 1° PRIM. 1 SUBTOTAL SUJETOS = 1
INFANTIL 5 ANOS - 2° PRIM. 1 1 1 1 SUBTOTAL SUJETOS = 4 4 N
CURSOS DESDE LOS QUE SE REALIZO LA FLEXIBILIZACION
1° PRIMARIA - 3° PRIMARIA 1 1 1 1 SUBTOTAL SUJETOS = 4
BInf.4 - 1°Prim.
% 7%
- = . 0
29 PRIMARIA - 4° PRIMARIA 1 SUBTOTAL SUJETOS = 1 2Inf5 - 29Prim. 7%
O 1°Pri.- 3°Pri. 14%
3° PRIMARIA - 5° PRIMARIA 1 1 SUBTOTAL SUJETOS = 2 0 29
0
@ 2°Pri .- 4°Pri.
4° PRIMARIA - 6° PRIMARIA 1 SUBTOTAL SUJETOS = 1 0 3%Pri.- 5°Pri. 7%
O4°Pri.- 6°Pri.
1°ES.0.=1°T./2°Y 3°T.=2°ES.O. 1 SUBTOTAL SUJETOS = 1 20%
B 1°E.S.0.- 2°E.S.O.
\ Y
SUJETOS FLEXIBILIZADOS TOTAL = 14
ACELERACION/ANTICIPACION EN ESTE ANO = 3%
SUJETOS 17
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2.2.- DISENO DE LA INVESTIGACION

A continuacién vamos a describir todo el proceso metodolégico que se ha
seguido en la investigacion, comenzando por la descripcion de los paradigmas
que hemos adoptado de acuerdo a los objetivos propuestos y a las hipotesis

planteadas.

"El término metodologia designa el modo en que enfocamos los
problemas y buscamos las respuestas. En las Ciencias Sociales se aplica a la
manera a realizar la investigacion. Nuestros supuestos, intereses y propositos nos
llevan a elegir una u otra metodologia. Reducidas a sus rasgos esenciales, los
debates sobre metodologia tratan sobre supuestos y propositos, sobre teoria y
perspectiva" (Taylor y Bogdan, 1990, p: 15).

Una vez precisados los objetivos del estudio que se pretende conseguir,
una de las decisiones mas importantes se referiran a la metodologia, que va a
depender de factores relativos al propio investigador y a las caracteristicas de la

investigacion.

En nuestro caso, la metodologia empleada en el estudio podriamos
catalogarla como mixta, al combinarse elementos tanto de metodologia cualitativa

como cuantitativa.

De acuerdo con Pérez Serrano (1994, p: 62) "un investigador no tiene por
gué adherirse ciegamente a uno de ambos paradigmas, sino que puede elegir
libremente una relacion de atributos que indistintamente provengan de uno u otro,
si asi logra una adaptacion flexible a su problematica". En este caso, se emplean
estrategias de investigacion cuantitativas y cualitativas, por lo tanto manejaremos
datos de caréacter duros y de caracter blando en el sentido que Gil (1994) propone.
Es decir, por una parte seran recogidos datos numéricos “duros” susceptibles de
ser medidos y de ser analizados mediante procedimientos matematicos; y por

otro, datos "blandos" expresados y analizados cualitativamente.

Las diferencias entre el enfoque cuantitativo y cualitativo de investigacion

son evidentes y claras, por eso no vamos a profundizar en ellas.
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"Frente al paradigma cuantitativo que se dice que tiene una concepcion
global positivista, hipotético-deductiva, particularista, objetiva, orientada a los
resultados y propia de las ciencias naturales, el paradigma cualitativo, en
contraste postula una concepcion global fenomenoldgica, inductiva,
estructuralista, subjetiva, orientada al proceso y propia de la antropologia social"
(Cook y Reichardt, 1986, p: 28).

Aungue a veces se han tratado de metodologias contrapuestas e
irreconciliables, pensamos que es precisamente en la utilizacion de ambas
tendencias, donde verdaderamente encontramos una coherencia con los

objetivos propuestos.

"Tratar como incompatibles a los dos tipos de métodos estimula
obviamente a los investigadores a emplear sélo uno u otro cuando la combinacion
de los dos seria mas adecuada para las necesidades de la investigacion. (...) En
nuestra opinién constituye un error la perspectiva paradigmatica que promueve

esta incompatibilidad entre los tipos de métodos" (Cook y Reichardt, 1986, p: 30).

Siguiendo estos autores, lejos de convertirse en un inconveniente, la
utilizacion de ambos métodos en los procesos de investigacion reporta una serie

de ventajas a ésta como son:

1) Objetivos mdltiples: Toda investigacion ha de interesarse tanto por el proceso
como por el resultado. En todo proceso de investigacion se debe realizar al menos
tres tareas: comprobar, valorar el impacto y dar una explicacién causal, lo que
conlleva que en cada una de esas tareas se empleen métodos cuantitativos y

cualitativos.

2) Vigorizacion mutua de los tipos de métodos: Como sefialan los autores citados,
los métodos cualitativos pueden ser definidos como técnicas de comprension
personal, de introspeccion; mientras que los métodos cuantitativos podrian ser
definidos como técnicas de contar, de medir y de razonamiento abstracto. Si estas
tendencias son empleadas en conjunto y con el mismo proposito, los dos tipos de
métodos pueden vigorizarse mutuamente para brindarnos percepciones que

ninguno de los dos podrian conseguir por separado.
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3) Triangulacién a través de operaciones convergentes: EI empleo
complementario de métodos cualitativos y cuantitativos, contribuye a corregir los

inevitables sesgos presentes en cualquier método (Cook y Reichardt, 1986).

Estos autores indican que ningun método esta libre de prejuicios, por lo
gue sera necesario el empleo de mdltiples técnicas con las que el investigador

efectuara las correspondientes triangulaciones (op.cit. 1986, p: 43).

Se denomina triangulacion metodoldgica a la utilizacion de diversidad
de estrategias metodoldgicas, a la interaccion y contrastacion de los datos
provenientes, de combinar en una investigacion diferentes métodos o fuentes
de datos (Patton, 1980; 1990; Denzin y Lincoln, 1994).

Como afirma Pérez Serrano (1994, p: 81), "implica reunir una variedad
de datos y métodos para referirlos al mismo tema o problemas... Implica
también que los datos se recojan desde puntos de vistas diferentes y realizar
comparaciones multiples de fendmenos Unicos, de un grupo -y en varios

momentos- utilizando perspectivas diversas y multiples procedimientos".

Rodriguez, Gil y Garcia (1996) hacen referencia a Denzin (1978) y
Janesick (1994) quienes insisten en que la utilizacion de varios métodos de
investigacion permite una triangulacién metodoldgica, aunque segun estos

autores ésta seria una posibilidad entre otras que sefialan:

a) Triangulacién de datos: Variedad de fuentes de datos en un estudio, en una
investigacion.

b) Triangulacion del investigador: Utilizando diferentes investigadores o
evaluadores.

c) Triangulacion teorica: Al usas diferentes perspectivas o tendencias para
interpretar los datos.

d) Triangulacion metodologica: Al utilizar varios métodos o estrategias de
investigacion para estudiar un problema.

e) Triangulacion disciplinar: Distintas disciplinas para informar el estudio o

investigacion.
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Estamos convencidos de que ningin modelo, alternativa o enfoque
retne toda la verdad, por lo que la actual situacion de pluralidad aporta una
gran riqueza a la investigacion. Coincidimos con Shulman (1989), cuando
sefiala que la existencia de épticas diferentes acerca de la investigacion es una

fuente sistematica de revision, avance y mejora de la educacion.

Ambas estrategias ofrecen aportaciones entre si, como resume
Stromquist (1983). Este autor nos ofrece algunas de éstas, segun los diferentes

momentos en los que se encuentren la investigacion:

a) El aporte del enfoque cualitativo al cuantitativo: Durante la fase de
disefio de la investigacion, el uso de entrevistas y observaciones pueden
mejorar la determinacion del marco muestral, ayudando a definir mas el grado

de representatividad que es necesario obtener.

En un segundo momento, durante la recoleccion de los datos, las
entrevistas y observaciones pueden proporcionar una informacion relevante
respecto a la receptividad de los sujetos de la investigacion hacia el estudio,

los marcos de referencia o el vocabulario que utilizan.

"Todos estos conocimientos pueden ayudar a confeccionar mejores
items en los cuestionarios a ser desarrollados" (Stromquist, 1983, p:
13).

Por dltimo, en el momento de analisis de los datos, las entrevistas
pueden ayudar a verificar los resultados del cuestionario, ampliar y desarrollar
algunos de los elementos identificados en el mismo, o clarificar respuestas
proporcionadas que se consideran ambiguas. También pueden ayudar a
seleccionar explicaciones alternativas para las relaciones cuantitativas con

significacion estadistica.

b) El aporte del enfoque cuantitativo al cualitativo

En ente caso el autor reflexiona sobre las aportaciones en sentido

inverso al anterior, siguiendo los mismos momentos de la investigacion.
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En el momento del disefio el uso de un cuestionario previo a la
observacion puede ayudar a identificar los casos representativos. Esto también
puede ayudar en la generalizacién, o no, del estudio cualitativo y contribuir a

modificar el modelo o teoria que acompafa al estudio.

Durante la recoleccién de datos, el uso previo de cuestionarios puede
ayudar a evitar que las cuestiones que se planteen en las entrevistas sean
rutinarias, no adecuadas, etc.; o a identificar areas que pudieran resultan
relevantes en el contexto del estudio. También a identificar personas claves o
roles no bien identificados. Puede ser importante para evitar un problema
comun de los estudios cualitativos, lo que se conoce por "sesgo elitista", o sea,

gue los informantes pertenezcan a la élite del grupo social de estudio.

Finalmente, en el momento del andlisis, el uso de cuestionarios puede
ayudar a corregir la llamada "falacia organica" que consiste en la tendencia del
observador de asumir que existe una congruencia entre los distintos aspectos
gue son objeto de andlisis. Otra funcién a contemplar es la verificacion de
ciertas interpretaciones cualitativas permitiendo la coleccion de datos de forma
mas sistematica y representativa de la poblacion. Por ultimo, un tercer aspecto
puede consistir en ayudar a reinterpretar ciertas observaciones cualitativas, al

conocerse nuevos datos de la poblacion.

Refiriéndonos a nuestro estudio, nos decantamos por una metodologia,
como hemos indicado, mixta utilizando, como veremos, uno de los instrumentos
que es propio a los procedimientos cualitativos: la entrevistas y fichas de
informacién descriptiva individualizada y otras técnicas que tradicionalmente se
vinculaban en exclusividad a los modelos cuantitativos, como los cuestionarios
test sociométrico que estaran presentes en nuestro estudio con un tratamiento
experimental a través de un paquete estadisticopropio de los estudios

experimentales.

Siguiendo a Stromquist (1983) hemos realizado la primera combinacion
cualitativa/cuantitativa a la que hace referencia, durante el momento de la

recogida de datos. Se han utilizado la informacién y la ayuda que nos podia
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proporcionar un instrumento cualitativo, como es la entrevista y fichas de
informacién descriptiva individualizada, para la posterior elaboracion de otro

cuantitativo, el cuestionario y test sociométrico.

Esta combinacion de métodos ha posibilitado la triangulacion de datos
y metodoldgica al utilizar diferentes métodos y estrategias sobre un mismo

fenédmeno de estudio.

2.3.- CARACTERISITCAS DE LA POBLACION

Las caracterisiticas planteadas en esta investigacion son de tipo
psicoeducativas y familiar dada su vinculaciéon al entorno escolar y familiar.
Ademas de las propias referidas al Cociente Intelectual (C.l.) de los sujetos,
gue si bien su medicion y cuantificacion no es el objeto de esta investigacion,
si ha sido el de analizar entre otros muchos factores, la incidencia que este

cociente tiene en los contextos mas préximos al sujeto: escolar y familiar.
12 Sexo: Hombre y Mujer.
22 Edad cronoldgica.
32 Numero de hermanos y posicién que ocupan.

42 Clase Social: Nivel Socioeconémico y cultural.

Informacion obtenida a través del analisis de los
datos demogréficos recogidos en la entrevista dirigi-
da a los padres de los sujetos objeto de estudio,
Orientador del Equipo de Orientacion Externa y
consulta privada.
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53

63

73

83

ga

108

112

Variable 123

Cociente de Inteligencia. C.I.

Obtenido y analizado a partir de los informes psico-
pedagdgicos realizados por el psicélogo o psicope-
dagogo del Centro, Equipo de Orientacion Externa y
consulta privada.

Centro: Publico, Privado o Privado/Concertado.

Nivel Educativo actual y en el momento del
diagndstico.

Informacion obtenida a través de los informes psico-
pedagdgicos, entrevista con profesores y padres,
consulta privada y Equipo de Orientacion Externa.

Tipo de atencidn educativa que se lleve o se esté

por aplicar en funcién al diagnéstico.

Existencia o no de una atencién especifica referente
al curriculo ya sea a través de adaptaciones
curriculares o enriqguecimiento.

Informacion obtenida mediante la Equipo de
Orientacion Externa, consulta privada, padres y
profesores.

Integracién/adaptacién en el grupo clase
Informacion obtenida mediante el Equipo de
Orientacion Externa, consulta privada, padres y
profesores.

Necesidades formativas del profesorado

Informacion obtenida mediante el Equipo de
Orientacién Externay profesores.

Necesidades formativas de los padres

Informacion obtenida mediante el Equipo de
Orientacién Externa y consulta privada y padres.

Actitud de los profesores antes la Atencién de la
Necesidades Educativas Especiales.
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Informacion obtenida mediante el Equipo de
Orientacion Externa y consulta privada y profesores.

132 | Actitud de los padres antes la Atencion de la
Necesidades Educativas Especiales.

Informacion obtenida mediante el Equipo de
Orientacion Externa y consulta privada y padres.

2.4.- PROCEDEMIENTO DE LA INVESTIGACION

El procedimiento llevado a cabo en esta investigacion y a partir del cual
ha sido posible obtener la informacion necesaria para cumplir con los objetivos
propuestos en la misma, queda descrito a partir de dos fases claramente

diferenciadas:

2.4.1.- PREPARACION DE LOS DOCUMENTOS Y DISPOSICION DEL
TIEMPO

Como ya se ha argumentado anteriormente en el apartado referido a la
descripcion de la poblacién participante en esta investigacion; en este estudio
se parte de la localizacién de todos y cada uno de los individuos que conforman
la poblacién o universo de sujetos con Altas Capacidades Intelectuales en
Huelva capital y su provincia que hayan sido evaluados psicopedagdgicamente
en sus correspondientes centros educativos a través de las pruebas de
diagnéstico que con caracter general se han llevado a cabo en los colegios de
Huelva por parte de la intervencion de los Equipos de Orientacion Externos
(E.O.E) 0 a demanda patrticular por parte del colegio al correspondiente Equipo
(casos particulares). También se incorporan los casos de alumnos/as que han
participado en el proceso de identificacién general que ha llevado a cabo el
Ministerio de Educacién a través del Plan de deteccion en los Centros
Educativos (ESFUERZA).

El programa ESFUERZA se ubica dentro de los programas y planes
destinados a alumnos con necesidades educativas especiales, la Comunidad

de Andalucia puso en marcha para el periodo comprendido entre 2011 y 2013
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el Plan de Actuacion para la Atencion Educativa al Alumnado con Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo por presentar Altas Capacidades Intelectuales
(dentro de la Iniciativa ESFUERZA). Este programa va destinado a los alumnos
que cumplan los criterios que la Junta establece para el registro y la
actualizacion de datos en el censo del alumnado con necesidades educativas
especiales, de acuerdo a lo dispuesto en la Circular de 10 de septiembre de
2012 de la Direccion General de Participacion y Equidad. Para seleccionar a
estos alumnos, la Junta se sirvié de un test de “screening” que debian rellenar

las familias y los tutores y una posterior evaluacion psicopedagdgica.

Los principios de intervencion de este plan son:

e Identificacibn e intervencién temprana de los nifilos con altas
capacidades

e Flexibilizacion de la ensefianza

e Insercién en el curriculo, sin perjuicio de que se puedan llevar a cabo
otras actuaciones de tipo extracurricular.

e Personalizacion de la ensefianza

e Inclusion y fomento de la aceptacion de las diferencias individuales

» Diferencias de género entre los alumnos con altas capacidades

e Formacién de profesorado

e Asesoramiento especializado

e Coordinacion de los diferentes profesionales implicados

o Colaboracion de los agentes implicados

Los agentes implicados en el Plan ESFUERZA son:

e FASI

e Direccidbn General de Participacion e Innovacion Educativa de la
Consejeria de Educacion.

o Entidades que representen al alumnado con altas capacidades.

o Entidades sin &nimo de lucro con experiencia en la atencion a las altas

capacidades intelectuales.

241



Atencion Educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales.
Una propuesta formativa dirigida al profesorado

Han implantado de un protocolo universal, sisteméatico y generalizado
para la identificacién del alumnado, que se aplica en el Ultimo afio de la
Educacion Infantil y en sexto curso de Primaria. Asi como un procedimiento
exclusivo para los estudiantes de otros niveles en los que se sospecha la
presencia de altas capacidades.

Para proseguir con la investigacion se concerté una primera entrevista
con el maximo responsable en el &mbito de las altas capacidades intelectuales
en el Equipo de Orientacion Externa de Huelva para que nos facilitara la
informacién procedente del proceso de identificacion que de forma general se
ha llevado a cabo en Huelva con alumnos de 5 afios asi como el plan de

intervencion que se tiene previsto llevar a cabo.

Con posterioridad se disefid un calendario de entrevista con los/as
profesores/as, principalmente tutores/as, de los/as alumnos/as que habian sido
identificados/as como alumnos/as con altas capacidades intelectuales y con los
padres y madres de los/as mismos/as para continuar con el proceso de
entrevistas y aplicacion de cuestionarios sobre las actitudes hacia las
Necesidades Educativas Especiales y sobre las Altas Capacidades

Intelectuales de ambos colectivos, como principalmente implicados.

2.4.2.- PROCESO DE INTERVENCION EN LA POBLACION OBJETO
DE ESTUDIO

Esta segunda fase denominada como proceso de intervencién en la

poblacion objeto de estudio se define en los siguientes pasos:

= Establecimiento de fecha y hora para llevar a cabo la
entrevista con el orientador responsable dentro del EOE
de la actuacion dentro del ambito de las Altas

Capacidades Intelectuales.

= Entrevista con el orientador responsable del EOE.
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= Peticion, mediante solicitud de informacion, de listado de
centros en los que estan ubicados el alumnado con altas
capacidades intelectuales diagnosticado a través del
Plan de deteccion e intervencion llevado a cabo por el
EOE a Delegacion de Educacion en la Provincia o a
través de peticién particular del centro o padres.

= Respuesta de Delegaciéon de Educacion en la Provincia

de Huelva. Nos facilitan el listado de centros.

= Establecimiento de calendario para visitas a los centros
implicados en el proceso de identificacion llevado a cabo
por parte de la Delegacién de Educacion y a través de los
Equipos de Orientacion Externa. En estas visitas se
procede a la localizacién del Director o Equipo Directivo
para presentar la investigacion que se pretende llevar a

cabo y solicitar su aprobacion.

= Una vez conocidos los objetivos y procedimiento a seguir
en la investigacion, es el centro, en la mayoria de los
casos, a través del/la directora/a o Psicopedagogo/a el/la
gue establece contacto con los padres y madres de los/as
alumnos/as identificados/as como alumnos/as con altas
capacidades intelectuales, les informa y piden el
consentimiento para el uso de informacion y para

proceder con las entrevistas y cuestionarios.

En aquellos casos en los que el/la directora/a o
Psicopedagogo/a no consiguen comunicarse con los
padres y madres del sujeto o sujetos, es la propia
investigadora la que inicia la toma de contacto con los

padres.
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= A continuacion se inician las entrevistas y aplicacion de
cuestionarios al profesorado de los/as alumnos/as objeto
de estudio.

= En este momento del proceso de intervencion, en el que
ya se han ejecutado las entrevistas y cuestionarios a
los/as profesores/as, se reanuda el contacto con los
padres y madres para llevar a cabo las entrevistas y

cuestionarios.

Se les pidi6 que asistieran ambos cényuges a la cita,
aungue no siempre fue posible por razones ajenas a la

investigacion.

= Finalmente, y vya realizadas las entrevistas Yy
cuestionarios a los padres y madres y tras el explicito
consentimiento de ambos progenitores, se inician las
entrevistas y test sociométrico a los/as alumnos/as

pertenecientes a la muestra.

2.5.- INSTRUMENTOS UTILIZADOS EN EL ESTUDIO Y
ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado nos vamos a situar en los aspectos metodoldgicos de
la investigacion que hacen referencia al analisis y recogida de informacién. En
primer lugar nos ocuparemos de los instrumentos, justificando su eleccién y
utilizacion, y asi como realizaremos una breve descripcién de los mismos. A

continuacién pasaremos a explicar y fundamentar el analisis realizado.

En toda investigacion, una de las partes mas importantes a considerar
es la eleccibn de instrumentos que nos permita acceder a los datos y
registrarlos con precision y fidelidad. En ocasiones son otros los que han
construido los instrumentos y pueden ser aplicados a investigaciones

concretas; pero en otras, el propio investigador ha de proveerse de
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instrumentos que debe construir el mismo, de acuerdo con las exigencia
técnicas del caso, la poblacién a la que va dirigida y el uso que va a hacer de
los datos recogidos (Pérez Juste, 1985). En nuestro caso se ha partido de
instrumentos ya existentes y utilizados en otras investigaciones con similares
objetivos (entrevista, cuestionario y test sociométrico) aunque con
adaptaciones a las caracteristicas de nuestra investigacion (objetivos y
muestra) que nos permite obtener la informacién requerida para alcanzar los
objetivos propuestos; igualmente existen instrumentos elaborados
exclusivamente para nuestra investigacion (fichas de informacién descriptiva
individualizada, entrevista semiestructurada con el Equipo de Orientacion
Educativa) que nos proporcionan una informaciébn complementaria e

indispensable.

Teniendo en cuenta los objetivos propuestos en esta investigacion y
para poder adquirir la informacién necesaria para la consecucién de los

mismos, los instrumentos utilizados son los siguientes:

2.5.1.- ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA CON EL EQUIPO DE
ORIENTACION EDUCATIVA (EOE)

Se lleva a cabo una entrevista guiada con un claro matiz de
conversacion en un ambiente amable y distendido con el maximo responsable
del Equipo de Altas Capacidades Intelectuales del EOE de la Provincia de
Huelva. La realizacién de esta entrevista y su caracter abierto nos va a permitir
obtener informacion sobre el inicio de la intervencion a nivel provincial con la
poblacién de alumnos con Altas Capacidades Intelectuales y conocer también
con detalle cémo se articula el Plan de Identificacion (ESFUERZA) de dicho

alumnado.

La entrevista se lleva a cabo con D. José Cuadrado el responsable del
equipo de altas capacidades en el EOE de Huelva. En esta entrevista se nos
pone manifiesto que existe un Plan de Identificacion de nifios con Altas
Capacidades Intelectuales que abarca tanto a Primaria como en Secundaria

del cual se detecta un total de 600 alumnos/as diagnosticados como alumnos
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con Altas Capacidades Intelectuales. Igualmente describe en qué consiste y
como se lleva a cabo este Plan.

En el transcurso de la entrevista se pone de manifiesto los siguientes

aspectos:

e Origen del Plan de identificacion: el origen de este plan de identificacion

esta en la preocupacion de los colectivos implicados y porgue se toma como
referencia la actuacion de otras comunidades que ya estaban actuacién en
esta linea: Canaria, Navarra, Murcia, etc. En Andalucia, las instituciones,
padres, profesores, asociaciones... reclamaron la puesta en marcha de
este plan de identificacibn y desde sus inicios los resultados pueden
considerarse bastante aceptables, teniéndose en cuenta el objetivo del

mismo: la identificacion.

El Plan lleva 5 afios en funcionamiento y ha sufrido diversas modificaciones:
A partir del Plan de prevencion, que fue el originario y dirigido a un
alumnado que pasaba de infantil a primaria, se realizaron modificaciones

gue permitieron que pasara a ser un Plan de identificacion a partir de 2011.

e Estructuracion del Plan de Identificacion: El orientador responsable de las

Altas Capacidades Intelectuales del EOE nos informa sobre las fases de

este Plan:

- Primera Fase: A través del “Programa Seneca" del Ministerio de
Educacion los tutores que terminan la etapa escolar de Educacion
Infantii en junio y que determinan el grupo de alumnos/as que
promocionan a la nueva etapa educativa de Educacién Primaria,
cumplimentan un cuestionario, cuyo objetivo es determinar la evolucién
del alumnado durante toda la etapa educativa que acaba de finalizar y
sus capacidades generales. Esto mismo ocurre con el profesorado que
realiza la labor de tutor/a y que imparte clases en los Ultimos cursos de
Educacién Primaria para el transito de estos alumnos a la secundaria.
Cumplimentan el cuestionario y el Programa Séneca los corrige

automaticamente, en septiembre Séneca envia al profesor/a tutor/a los
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resultados del cuestionario. El punto de corte que determina si se pone
en funcionamiento la segunda fase de identificacién con el alumno/a en

cuestion es de 38 puntos.

De forma paralela, en esta primera fase, los padres también
cumplimentan en papel un cuestionario con un punto de corte igual al
de profesores/as tutor/a (38), que es corregido por el orientador del EOE
(Primaria: 1°) y Orientador del Centro en (Secundaria: 1°) manualmente
y cuando en ambos se supera este punto de corte de 38 es cuando se

hace el transito a una segunda fase.

El EOE nos facilita los cuestionarios que actualmente se utilizan,

dirigidos tanto a padres como a tutores y tutoras:

CUESTIONARIO PARA TUTORAS Y TUTORES
Si | NO | AVECES

1.- | Comprender con mucha facilidad la informacién que
se le proporciona
2.- | Se expresa con estructuras linglisticas complejas y
utilizando un vocabulario avanzado para su edad
3.- | Cuando est4 interesado/a aprende con facilidad y
rapidez
4.- | Es muy sensible hacia los sentimientos propios y
ajenos
5.- | Muestra una gran competitividad y una
determinacion a ser mejor a toda costa
6.- | Relaciona con facilidad ideas conceptos de ambito
distintos del saber
7.- | Es muy perfeccionista
8.- | Le gusta tener éxito y suele frustrarse cuando no lo
consigue

9.- | Sorprende por la cantidad de hechos que conoce
10.- | Entiende ideas abstractas y conceptos complicados
para su edad
11.- | Es curioso/a, observador, agudo y despierto
12.- | En su tiempo libre, le gusta realizar tareas
seleccionadas por si mismo
13.- | Es constante en la realizacion de actividades que le
interesan y raramente las deja inacabadas
14.- | Es innovador/a y original planteando y resolviendo
problemas. Le gusta experimentar nuevas formas
de hacer cosas
15.- | Muestra un rendimiento especialmente bueno en
una o més areas académicas
16.- | Tienen un gran interés por los problemas adultos
(justicia, muerte, universo, religion...)
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17.- | Prefiere trabajar de forma individual marcandose
Sus propias pautas

18.- | Parece tener falta de interés y/o concentracién, pero
siempre esta al corriente de todo

19.- | Analiza y discute normas y reglas establecidas

20.- | Busca y prefiere relacionarse con compafieros/as
mayores y adultos

21.- | Puede influir en los demas para que adopten
determinados puntos de vista o realicen actividades
concretas

22.- | Soporta bien las responsabilidades

23.- | Posee habilidad parar el célculo mental

24.- | Se muestra imaginativo, original y sorprendente en
sus producciones (graficas, plasticas, literarias,
sociales...)

25.- | Generalmente, presenta comportamientos vy
actitudes muy avanzadas para su edad

Observaciones:

PUNTUACION TOTAL |

Para obtener la puntuacion total se debe sumar las puntuaciones obtenidas en cada
item valorandose el Sl con 2 puntos, el A VECES con 1 punto y el NO con 0 punto

CUESTIONARIO PARA MADRES Y PADRES

Si | NO | AVECES

1.- | Es muy independiente y prefiere actuar sin ayuda

2.- | Pregunta por todo. Hace preguntas que nadie
espera

3.- | Memoriza facilmente poesias y canciones
complejas para su edad

4.- | Aprendi6 a leer antes de los cuatro afios

5.- | Comprende con mucha facilidad de la informacién
gue se le proporciona

6.- | Se expresa con estructuras linglisticas complejas y
utilizando un vocabulario avanzado para su edad

7.- | Cuando est4 interesado/a aprende con facilidad y
rapidez

8.- | Es muy sensible hacia los sentimientos propios y
ajenos

9.- | Se orienta muy bien; es capaz de recordar con
facilidad puntos de referencia espacial

10.- | Es muy perfeccionista

11.- | Le gusta tener éxito y suele frustrarse cuando no lo
consigue

12.- | Sorprende por la cantidad de hechos que conoce

13.- | Es curioso/a, observador/a, agudo/a y despierto/a

14.- | En su tiempo libre, le gusta realizar tareas
seleccionadas por si mismo

15.- | Es constante en la realizacion de actividades que le
interesan raramente las deja inacabadas

16.- | Es innovador y original planteando y resolviendo
problemas. Le gusta experimentar nuevas formas
de hacer cosas

17.- | Tiene un gran interés por los problemas adultos
(justicia, muerte, universo, religion...)
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18.- | Prefiere trabajar de forma individual marcandose
Sus propias pautas

19.- | Parece tener falta de interés y/o concentracién, pero
siempre esta al corriente de todo

20.- | Analiza y discute normar y reglas establecidas

21.- | Busca y prefiere relacionarse con compafieros/as
mayores y adultos

22.- | Puede influir en los demas para que adopten
determinados puntos de vista o realicen actividades
concretas

23.- | Soporta bien las responsabilidades

24.- | Se muestra imaginativo, original y sorprendente en
sus producciones (graficas, plasticas, literarias,
sociales...)

25.- | Generalmente, presenta comportamientos vy
actitudes muy avanzadas para su edad

Observaciones:

PUNTUACION TOTAL |

Para obtener la puntuacion total se debe sumar las puntuaciones obtenidas en cada
item valorandose el Sl con 2 puntos, el A VECES con 1 punto y el NO con 0 punto

Segunda Fase: En esta segunda fase y so6lo con aquellos alumnos que en
la primera fase han superado el punto de corte de 38 se les pasa las
siguientes pruebas: Raven y K-BIT. Estas son pruebas relativamente
rapidas e individuales que detectan percepcion, légica, verbal y cognitivo...
Al ser la prueba K-BIT mas completa, a veces se pasa solo esta, y en
ocasiones y dependiendo de la situacién se puede pasar el Raven. En estas
pruebas, los alumnos deben superar el percentil 65 y s6lo entonces

pasamos a una tercera fase.

Tercera fase: En esta tercera fase, a los orientadores se les facilita un
listado de pruebas que en funcion a la familiaridad que tenga con ellas van
a seleccionar unas u otras para poder seguir el proceso de diagndéstico.
Junto a las pruebas especificas: CREA (Creatividad) y finalmente el WISC
IV, en Secundaria, aunque también puede presentarse en Primaria, puede
también aplicarse el BADI para complementar los datos del WISC 1V, si
los/as alumnos/as presentan algunos problemas de adaptacién e
integracion, personalidad, conducta, etc. puede pasarse pruebas mas
concretas para estos aspectos. Junto a estas pruebas se hace un estudio
del nivel curricular del alumno/a, entrevista con los padres y profesores,

andlisis de las producciones del nifio/a.
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TABLA PARA LA INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

C RL GP GM RM AE
Creativida | Razonamiento Gestion Razonamiento Razonamiento Aptitud
d Légico Perceptual Verbal Matematico Espacial
AA.CC.I >75 >75 >75 >75 >75 >75
TALENTOS ESPECIFICOS
Talento >95
Matematico
Talento >95
Verbal
Talento >95
Logico
Talento >95
Creativo
ALENTOS COMPLEJOS
Talento >80 >80 >80
Académico
Talento >80 >80 >80
Artistico

En cuanto a la poblacién de profesorado afectada el orientador nos
informa que se ven implicados aproximadamente unos 500 profesores/as de

toda la Provincia de Huelva.

Es importante destacar también que el objetivo de este Plan no es sélo
el detectar a los alumnos/as con altas capacidades intelectuales que se cifra
aproximadamente en un 2% de la poblaciébn sino también, un avance
importante, los talentos simples y complejos (Teoria de las inteligencias
Multiples de Gadner), aunque sin poder evaluarse los talentos especificos tales
como por ejemplo el musical o artistico puesto que los Centros no tienen
competencias para ello. En total y de forma general, se consideran
aproximadamente un 5% de la poblacion total.

Igualmente preguntamos al orientador sobre la formacion del
profesorado, es decir, si desde el EOE se pone en practica procesos
sistematizados de formacién del profesorado; asi como si es el profesorado el
que muestra iniciativa para la formaciéon en este ambito de la educacion. Su
respuesta es la siguiente: “se ha intentado poner en funcionamiento un sistema
de formacion articulado de varias formas en funciébn a la respuesta del

profesorado, pero en lineas generales, no ha funcionado”
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Este “proyecto” de formacion del profesorado se ha articulado en varios

formatos:

- Formato de curso: no funciona, puesto que no existe un incentivo
(econémico, méritos o reduccion de la jornada/compensacion de horas)
externo y motivante para que el profesorado tome la decision de asistir.

- Formacién del Profesorado a través del CEP: grupos de trabajo. Han
participado: El Condado, no ha funcionado y actualmente esta inactivo.
En la Sierra, hay un grupo de trabajo que va trabajando pero
escasamente y casi a demanda y en Huelva capital hay un grupo que
dirige el propio orientador entrevistado y que agrupa a 4 profesores de
Secundaria que funcioné hasta 2013 y cuando se les dio autonomia

para poder ir trabajando, el grupo se deshizo.

- Formacién a través de claustro de profesores/as: aprovechando los
lunes por la tarde que los profesores/as tienen que estar en el centro, el
EOE (José Cuadrado) imparte formacion a “demanda”, es decir, el
Centro demanda un formacion para unas horas en un claustro. Pero

s6lo cuando se demanda.

Finalmente, y preguntado por el otro grupo de poblacién implicada en
nuestra investigacion, los padres, el orientador nos informa que en este grupo,
la formacion se limita a aclarar dudas de forma personal y a través teléfono
personal del orientador o a través del Centro en casos muy, muy puntuales con
casos concretos de padres y finalmente con la Asociacion Areté donde

fundamentalmente se tratan de aspectos normativos y derechos.

En este sentido, podemos deducir de la entrevista dirigida al orientador
responsable de las altas capacidades intelectuales del EOE, y que con
posterioridad podremos contrastar con la informacion proveniente del resto de
instrumentos aplicados en nuestra investigacion a las diferentes poblaciones
participantes (profesores/as, padres y alumnos con altas capacidades
intelectuales) que la formacioén dirigida a profesores/as y padres es

absolutamente deficiente y que no se incluye como un aspecto determinante
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para la deteccion y posterior atencion del alumno/a. Las iniciativas puestas en
marcha no han funcionado por diversas razones que intentaremos descubrir a

lo largo de la investigacion.

Como puede comprobarse la informacion que nos proporciona esta
entrevista nos permite conocer cual es la situacion actual de la intervecion y
actuacién desde el Equipo de Orientacion Educativa en la Provincia de Huelva,
asi como cuales son las lineas de actuacion desde el Miniterio de Educacion
con respecto a la atencién de las Altas Capacidades Intelectuales en nuestra
provincia. En definitiva, podemos decir que nos dibuja o esboza el panorama

actual de esta poblacién de alumnos y alumnas.

2.5.2.- Entrevista INDIVIDUALIZADA

Este instrumento ha sido elaborado exclusivamente para esta
investigacion, por lo tanto, es de elaboracidon propia y tiene como objetivo
principal el especificar y analizar el proceso de evaluacion psicopedagdgica
individualizada llevada a cabo con el alumnado con Altas Capacidades

Intelectuales pertenecientes a esta investigacion.

La informacién analizada ha sido proporcionada por los
psicopedagogos pertenecientes al Equipo de Orientacion Educativa (E.O.E.)
adjudicados a cada uno de los Centros de Educacion Primaria, en su ausencia,
la informacion ha sido facilitada por el equipo directivo del centro. En los casos
en los que los sujetos cursan Educacion Secundaria Obligatoria o Superior
(Bachillerato), la informacién ha sido concedida a través del departamento de

orientacion del centro.

En esta ficha de informacion descriptiva individualizada se recaba y
analiza aquellos contenidos que se explicitan en la evaluacion
psicopedagogica, paralelamente, se agregan otros aspectos que nos permitiran
examinar como se ha seguido el proceso legal determinado para solicitar la

flexibilizacion del periodo de escolarizacion obligatoria.
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La estructura de la ficha de informacion descriptiva individualizada es la

siguiente:

2.5.2.1.- Fechade intervencion.
2.5.2.2.- Tipo de respuesta educativa:
2.5.2.3.- Ficha delos centros pertenecientes ala poblacién.

¢ DATOS DEL CENTRO:
= NOMBRE DEL CENTRO: = LOCALIDAD:
= DIRECCION: = NUMERO DE ALUMNOS A TRATAR EN
UN MISMO CENTRO:

= TELEFONO:
= SON PROFESORES LOS PADRES:

2.5.2.4.- Fichadel alumno/a.

¢ DATOS DEL SUJETO.
= NOMBRE DEL NINO/A: = EDAD:

= FECHA DE NACIMIENTO: = HIJO/A UNICO/A:

2.5.2.5.- Ficha de los Equipos de Orientacién Educativa que atienden a la
poblacién.

¢ DATOS DEL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA (E.O.E.).

= CODIGO: = TITULARIDAD:

= NOMBRE: = PROVINCIA:

= DOMICILIO: = CODIGO POSTAL:
= MUNICIPIO/LOCALIDAD: = TELEFONO:

2.5.2.6.- Evaluacién Psicopedagdgica realizada.

¢ PRUEBAS QUE SE HAN APLICADO: FECHA DE REALIZACION.

= PRUEBAS DE INTELIGENCIA.
= PRUEBAS DE PERSONALIDAD.
= PRUEBAS COMPLEMENTARIAS.

= DIAGNOSTICO Y ESCOLARIDAD ACONSEJADA.
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2.5.2.7.- Informacion Complementaria

En este apartado se recoge un tipo de informacion que si bien no refleja

aspectos que forman parte de la evaluacién psicopedagdgica, si se han

transmitido oralmente en la entrevista mantenida con el Psicélogo,

Psicopedagogo perteneciente al Equipo de Orientacion Educativa o en

su defecto con el Equipo Directivo del Centro.

Para la realizacion de esta entrevista no se ha elaborado ningun

instrumento especifico y cerrado sino que la informacién ha ido fluyendo

a partir de la exposiciéon del procedimiento investigativo y objetivos

pretendidos con el mismo.

Dentro de este apartado pueden distinguirse sub-apartados:

25.2.7.1.-

25.2.7.2.-

= PRIMERA TOMA DE CONTACTO:

Se exponen datos que hacen referencia a la fecha de
intervencion en el Centro en cuestion, como se ha
recibido la investigacion y primeras impresiones con

respecto a la misma.

= CARACTERISTICAS DEL SUJETO:

Se presentan las caracteristicas emocionales y
personales del sujeto vistas desde el punto de vista de
aquellos profesionales que le rodean durante un nimero
de horas considerables al dia, es decir, los profesores;
asi mismo se manifiesta como estas caracteristicas
inciden en el contexto escolar y como ambito ain mas

restringido, en el aula y en el grupo de comparieros.

En algunos informes de evaluacion psicopedagogica,
estas caracteristicas son explicadas directamente y asi
recogidas por el Equipo de Orientacion Educativa o por

el Departamento de Orientacion.
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2.5.2.7.3.- = DATOS FAMILIARES:

En este sub-apartado se recaba informacién alusiva al
nivel socioeconémico y cultural del contexto familiar,
consideraciones de los padres con respecto a las Altas
Capacidades Intelectuales de sus hijos, etc. (aspectos
gue seran posteriormente estudiados en profundidad con
la aplicacion de la entrevista como instrumento de

investigacion).

2.5.2.8.- Informes presentes en el Centro con referencia al caso

El objetivo perseguido con este apartado es el de analizar y en cierta
medida evaluar si el procedimiento legal dispuesto para la intervencion
con los alumnos con altas capacidades intelectuales ha sido
estrictamente llevado a la practica.

Paralelamente, se ha marcado otro objetivo a cumplir con este apartado,
y es verificar la permanencia o no de los documentos e informes
evaluativos referidos a estos sujetos, en los que aparecen tanto el
diagnéstico como la informacién curricular pertinente, en los centros
educativos en los que se han llevado a cabo, asi como si existen
materialmente en los nuevos centros, en aquellos casos en los que se
proceda a un traslado o incorporacién a una nueva etapa educativa en

un nuevo centro.

En funcién a ello, la estructuracion es la siguiente:

Nivel Educativo del Centro en el que se han localizado los informes

= INFORME DEL EQUIPO DOCENTE COORDINADO POR EL TUTOR
= AUTORIZACION DE LOS PADRES PARA LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA
= INFORME PSICOPEDAGOGICO

= PROPUESTA DE MODIFICACION DEL CURRICULUM
= CONFORMIDAD DE LOS PADRES

= INFORME DE LA INSPECCION EDUCATIVA

= RESPUESTA DE EDUCATIVA
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2.5.2.9.- Determinacién de la Delegacién Provincial de Educacién y
medidas adoptadas.

Se hace explicita la aceptacion de respuesta educativa pertinente por
parte de la Delegacion Provincial de Educacion, en qué ciclo y curso se
llevé a cabo y cudles son las medidas de atencidén e intervencion

complementarias, si las hubiera.

A continuacion exponemos como muestra de los datos obtenidos una
sola ficha descriptiva de informacion individualizada, ya que dada la extension
de los datos obtenidos (17 fichas) se ha decidido, basandonos en la
operatividad de la consulta, exponer con todo detalle las fichas de todos/as y
cada uno/a de los/as alumnos/as pertenecientes a la muestra en el CD adjunto

a esta investigacion:

SUJETO N° 1

FLEXIBILIZACION: Aceleracion = 1° ESO a 3° ESO.

FICHA DE LOS CENTROS PERTENECIENTES A LA POBLACION

DATOS DEL CENTRO

REGIMENDEL CENTRO: Publico

NUMERO DE ALUMNOS/AS A TRATAR: 1 alumno (sexo: H)

FICHA DE LOS SUJETOS PERTENECIENTES A LA POBLACION

DATOS DE LOS SUJETOS

NOMBRE DEL SUJETO: J.D.

EDAD: 13 afios (entra en el curso con 12 afios y cumple 13 afios en Julio)

CURSO: 1° de Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O).

PADRES PROFESORES: O SI x NO
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FICHA DEL ORIENTADOR/A QUE ATIENDE AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES

INTELECTUALES

DATOS DEL EQUIPO DE ORIENTACION PSICOPEDAGOGICO DEL CENTRO

NOMBRE: C. P.
MUNICIPIO/LOCALIDAD: Huelva.
TITULARIDAD: Psicopedagoga.

PROVINCIA: Huelva.

FICHA DE INFORMACION PROCEDENTE DEL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION

PRUEBAS QUE SE HAN APLICADO:

=PERFIL INDIVIDUAL BAD y G-M
renovado:

Inteligencia General
Razonamiento Ldgico
Relaciones Analégicas

Series Numéricas
Matrices Logicas
Completar Oraciones
Problemas Numéricos
Encajar Figuras
Memoria Auditiva
Memoria Visual
Atencion
Rapidez
Eficacia

=>ESCALA DE INTELIGENCIA Puntuacion

WECHSLER - WISC-R - Directa
PRUEBAS VERBALES:
Informacién 24
Semejanzas 30
Aritmética 18
Vocabulario 56
Comprensién 32
Digitos -

Puntuacién Verbal:
PRUEBAS MANIPULATIVAS:

Figuras incompletas 24
Historietas 47

P.C.

97
92
85
97
77
82
94
96

85
82

Puntuaciéon
Tipica

15
19
15
16
19

84

14
17

Edad
Equivalente

15
15
+13
16
15

15
15
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Cubos 61 +15
Rompecabezas 33 16 +15
Claves 75 15 +16
Laberintos - - -
Puntuacién Manipulativa: 87

Puntuacién

Tipica C.L

Puntuacién Verbal 84 146
Puntuacién Manipulativa 87 155 +
Puntuacién Total 171 158

El resultado en las pruebas: Alumno/a con Altas Capacidades Intelectuales.

DETERMINACION DE LA DELEGACION Y MEDIDAS ADOPTADAS

Auln esta pendiente la confirmacion y proceso de tramitacién. Desde el Instituto de
Educacion Secundaria, siempre que la aceleracion se lleve a cabo, se prevé la realizacion de
medidas referidas al ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR.

A pesar de las capacidades claramente manifestadas por el nifio/a, a nivel de aula no
se lleva a cabo ninguna actividad de enriquecimiento ni de complementacién de actividades, tan
sélo en algunas ocasiones, y partiendo del nivel de compromiso del profesor, el alumno/a realiza
algunas actividades de ampliaciébn en asignaturas muy concretas (inglés y practicas de
laboratorio (horario extraescolar)).

INFORMACION OBTENIDA:
PRIMERA TOMA DE CONTACTO:

La primera toma de contacto es a través del orientador/a del
departamento de orientacion del centro, nos confirma que ademas
del alumno/a evaluado/a, hay otro/a nifio/a en proceso de
diagndstico.

La informacién que tengo, es que también procede del mismo
centro de primaria que el/la alumno/a evaluado, sin embargo, en
este centro no se alude a este nifio. Posteriormente la madre nos
confirma que se le realizé las pruebas pertinentes cuando estaba
en Primaria, pero que ella, junto a su marido decidieron no
adelantarle el curso, por temor a problemas posteriores,
actualmente reconoce que quizas se equivocaron y que su “hijo/a
podria haber aprovechado mas el tiempo”.

En el LLE.S. no existia ningin informe referido a las altas
capacidades del alumno/a.

CARACTERISTICAS:

Es un/a nifio/a con muy altas capacidades y que actitudinal y
madurativamente destaca con respecto al resto de comparfieros. No
suele alardear ni manifestar abiertamente sus capacidades. Es
extremadamente cooperador, ya que le gusta ayudar a sus amigos.
Prefiere realizar preguntas individualmente a la profesora, antes
qgue realizarlas delante de sus comparfieros. Destaca especial-
mente en inglés, pudiendo mantener una conversacion totalmente
fluida con la profesora.
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INFORMES PRESENTES EN EL CENTRO CON REFERENCIA AL CASO

= AUTORIZACION DE LOS PADRES PARA LA EVALUACION X Sl « NO
PSICOPEDAGOGICA.

= INFORME PSICOPEDAGOGICO. (elaborado durante el proceso de xSl O NO
investigacion).

Partiendo de los datos psicopedagdgicos que se recogen en cada una
de las fichas individuales y que responden a las caracteristicas concretas de
cada uno de los sujetos con Altas Capacidades Intelectuales que conforman la
poblacion de la que se parte en esta investigacion; se exponen a continuacion

aguellos datos comunes observados Y registrados en los informes referidos a:

= Curso en el que se llevo a cabo la flexibilizacion del periodo escolar.
» Tipo de pruebas aplicadas en la evaluacién psicopedagdgica.

= Documentacidon presente en el centro, alusiva al expediente

académico de los sujetos.
= Seguimiento del proceso legal.

» Informacién que especifique la propuesta de atencion a las nece-

sidades educativas que presenta esta poblacion.

La exposicidon conjunta de los datos descritos y que en su totalidad
pueden ser consultados en el CD, no s6lo posibilita una observacion integral
de los mismos, sino que también permite destacar todos aquellos aspectos mas
significativos y relevantes que ayuden a construir una panoramica real de la
intervencion que desde el ambito educativo y legal se esté llevando a cabo con
los sujetos Altas Capacidades Intelectuales en Huelva. Presentamos una Tabla

sintesis de los datos referidos (Tabla n° 11).
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Tabla n°11: Sintesis de datos obtenidos a través de las fichas de informacion descriptiva individualizada.

CURSO EN EL CURSO EXISTENCIA DE PROPUESTA DE
SUJETOS EDAD SEXO QUE SE LLEVO A | ACTUAL EN | TIPO DE PRUEBA C.I. OBTENIDOS | INFORMES EN LOS ATENCION
ACTUAL CABO LA EL QUESE | PSICOPEDAGOGICAS CENTROS EDUCATIVA
FLEXIBILIZACION | ENCUENTRA APLICADAS
. Escala de = C.l.V.: 146 +Autoriz. Padres. = Consistiria en la
Inteligencia Wechsler | = C.I.M.: 155+ | ¢Informes Psico-| Aceleracién del
J.D. 13 H. PENDIENTE 1°E.S.O. |- WISC-R-. pedagdgico. periodo escolar, sin
FICHA afios ¢+ Perfil Individual | = C.l.Total: 158 la aplicacion de
N°o 1 BAD y GM renovado. medidas
curriculares
complementarias.
. Escala de|=C.l.V.: 137 ¢ Autoriz. padres. | = Consistiria en la
Inteligencia Wechsler | = C.I.M.: 137 . Informes | Aceleracion del
E. 13 M. PENDIENTE | 2°E.S.O. |-WISC-R-. » C.l.Total: 142 | Psicopedagdgico. | periodo escolar, sin
FICHA afios + Perfil Individual la aplicacion de
N° 2 BAD y GM renovado. medidas
curriculares
complementarias.
. Escala de | = C.l.Total: 151 | ¢ Evaluacion ini- | = Consistente en la
Inteligencia Wechsler cial realizada por | Anticipacion  del
—WISC-R-. el tutor. periodo escolar, sin
. Matrices + Autoriz. padres. |la aplicacion de me-
J.A. 10 H. | Educ. Infantil (5| 5° EDUC. |Progresivas de Raven . Propuesta | didas  curriculares
FICHA afios afios) a 2° Edu- | PRIMARIA. | (color). modificacion complementarias.
N° 3 ca. Primaria. + Test Percepcion Dif. curricular.

+ Reversal Test.
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+ Test Gueltastico vi-
somotor — Bender-.

+ Creatividad — GIF-1.
+ Guia ldentificacion

¢ Conformidad de
los padres.

+ Informe inspec-
cién educativa.

Preescolar de + Respuesta Fle-
sobredotado. xibilizacion.
CURSO EN EL CURSO TIPO DE PRUEBA EXISTENCIA DE PROPUESTA DE
EDAD UE SELLEVO A | ACTUAL EN | PSICOPEDAGOGICAS INFORMES EN L ATENCION
SUJETOS sexo | @ C.l. OBTENIDOS ORMES os clo
ACTUAL CABO LA EL QUE SE APLICADAS CENTROS EDUCATIVA
FLEXIBILIZACION | ENCUENTRA
+ Escala de Inteligen- | = C.I.Total: 144 | ¢Autoriz. Padres.
cia Wechsler — WISC- ¢ Informe del prof.
R-. +Informes Psico-
+ BADYMALE. pedagdgico.
A. 5afos | H. PENDIENTE EDUC. + Conceptos Basicos. PENDIENTE
FICHA INFANTIL. | ¢ Test Percepcion Dif.
N° 4 (5afios). |+ Coordinacion Esta-

tica.

+ Estructura Tempo-
ral.

+ CAUFMAN.
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+ Escala de Inteligen-
cia Wechsler — WISC-
R-.

+ Matrices Progresi-

= C.I.Total: 140

+ Evaluacion ini-
cial realizada por
el tutor.

+ Autoriz. padres.

= Consistente en la
Anticipacién  del
periodo escolar, sin
la aplicacién de me-

R. 9 aflos | M. |Educ. Infantil 5| 5° EDUC. |vas de Raven (color). * Propuesta modi- | didas curriculares
FICHA afios) a 2° Educ. | PRIMARIA. | « Test de la Fig. Hu- ficacion curricular. | complementarias.
N°5 Primaria. mana. GOOUDENOUGH. ¢ Conformidad de
los padres.
+ Informe inspec-
cion educativa.
+ Respuesta Flex.
CURSO EN EL CURSO TIPO DE PRUEBA EXISTENCIA DE PROPUESTA DE
EDAD QUE SE LLEVO A | ACTUAL EN | PSICOPEDAGOGICAS INFORMES EN LOS ATENCION
SUJETOS SEXO C.l. OBTENIDOS
ACTUAL CABO LA EL QUE SE APLICADAS CENTROS EDUCATIVA
FLEXIBILIZACION | ENCUENTRA
¢ Escala de Inteligen- | = C.I.Total: 130 | * Evaluacién ini- | = Consistente en la
cia Weschler. cial realizada por | Anticipacion  del
B. 7 afios | M. |Educ. Infantil 5| 2° EDUC. |WIPPSI. el tutor. periodo escolar, sin
FICHA afios) a 2° Educ. | PRIMARIA. | ¢« Matrices Progresi- ¢ Autoriz. padres. |la aplicacion de me-
N° 6 Primaria. vas de Raven (color). * Propuesta modi- | didas curriculares

+ Prueba de Actitud
Escolar.
+ Andlisis del material
escolar.

ficacion curricular.
+ Conformidad de
los padres.

+ Informe inspec-
cion educativa.

+ Respuesta Fle-
xibilizacion.

complementarias.
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+ Prueba de Orienta-
cion D/I.

+ Test Percepcion Dif.
Caras.

+Test de Copia de Fi-

= C.l.V.: 138
= C.I.M.: 123
= C.I.Total: 135

+ Evaluacion ini-
cial realizada por
el tutor.

+ Autoriz. padres.
+ Propuesta modi-

= Consistente en la
Aceleracion del pe-
riodo escolar, sin la
aplicaciéon de me-
didas curriculares

DO. 9afos | H. |1° Educacion| 4° EDUC. |gura Compleja Rey. ficacién curricular. | complementarias.
FICHA Primaria a 3°| PRIMARIA. | ¢ Test Factor Cattell. ¢ Conformidad de
No7 de Educacion + Test Dibujo Familia. los padres.
Primaria. + Matrices Progresi- + Informe inspec-
vas Raven (C.P.M.). cion educativa.
+ Test Guestaltico vi- + Respuesta Fle-
somotor Bender. xibilizacion.
¢ Test Dominancia
Lateral Harris.
+ Cuestionario Creati-
vidad GIFT-1.
+ Escala de Inteligen-
cia Wechsler- WISC-
R.
CURSO EN EL CURSO TIPO DE PRUEBA EXISTENCIA DE PROPUESTA DE
EDAD QUE SE LLEVO A | ACTUAL EN | PSICOPEDAGOGICAS INFORMES EN LOS ATENCION
SUJETOS SEXO C.l. OBTENIDOS
ACTUAL CABO LA EL QUE SE APLICADAS CENTROS EDUCATIVA
FLEXIBILIZACION | ENCUENTRA

+ Prueba de Orienta-
ciéon D/I.

+ Test Memoria E.O.S.-
1.

= C.I.V.: 130
= C.I.M.: 132
= C.I.Total: 135

+ Evaluacién ini-
cial realizada por
el tutor.

+ Autoriz. padres.

= Consistente en la
Aceleracion del pe-
riodo escolar, sin la
aplicacion de me-
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+ Test Atencién E.O.S.-
1.

+ Propuesta modi-
ficacion curricular.

didas curriculares
complementarias.

J.C. 9afios | H. |1° Educacion| 4°EDUC. |+ Matrices Progresi- ¢ Conformidad de

FICHA Primaria a 3°| PRIMARIA. | vas Raven (C.P.M.). los padres.

N° 8 de Educacion + Test Guestaltico vi- + Informe inspec-

Primaria. somotor Bender. cién educativa.
¢ Test Dominancia + Respuesta Fle-
Lateral Harris. xibilizacion.
+ Cuestionario Creati-
vidad GIFT-1.
+ Escala de Inteligen-
cia Wechsler- WISC-
R.
CURSO EN EL CURSO TIPO DE PRUEBA EXISTENCIA DE PROPUESTA DE
EDAD QUE SE LLEVO A | ACTUAL EN | PSICOPEDAGOGICAS INFORMES EN LOS ATENCION
SUJETOS SEXO C.l. OBTENIDOS
ACTUAL CABO LA EL QUE SE APLICADAS CENTROS EDUCATIVA
FLEXIBILIZACION | ENCUENTRA

+ Escala de Inteligen- | = C.1.V.: 145 ¢ Evaluacién ini- | = Consistente en la
cia Wechsler- WISC- | = C.I.M.: 114 cial por el tutor. Aceleracion del pe-
R. » C.l.Total: 135 | ¢ Autoriz. padres. |riodo escolar, sin la
+ Matrices Progresi- + Propuesta modi- | aplicacién de me-
vas Raven (color). ficacion curricular. | didas  curriculares

Mth. 12 M. |1° Educacion| 4° EDUC. |+ Entrevista con el tu- + Conformidad de | complementarias.

FICHA afios Primaria a 3°|PRIMARIA. |tor. los padres.

N° 9 de Educacion ¢ Entrevista con los + Informe inspec-

Primaria.

padres.

cién educativa.
+ Respuesta Fle-
xibilizacion.
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+ Escala de Inteligen-
cia Wechsler- WISC-
R.

= C.I.Total: 140

+ Evaluaciéon ini-
cial realizada por
el tutor.

= Consistente en la
Anticipacién  del
periodo escolar, sin

¢ Matrices Progresi- | = C.I.V.: 142 ¢ Autoriz. padres. |la aplicacion de me-
J. 6 aflos | H. Educ. Infantil | 2° EDUC. |vas Raven (nifios). = C.I.LM.: 123 * Propuesta modi- | didas curriculares
FICHA (4 afios) a 1° | PRIMARIA. = C.I.Total: 137 | ficacion curricular. | complementarias.
N° 10 Educ. Primaria. ¢ Evaluado por el ¢ Conformidad de
Centro privado: Huer- los padres.
ta del Rey (Vallado- + Informe inspec-
lid). cion educativa.
+ Respuesta Fle-
xibilizacion.
CURSO EN EL CURSO TIPO DE PRUEBA EXISTENCIA DE PROPUESTA DE
EDAD QUE SE LLEVO A | ACTUAL EN | PSICOPEDAGOGICAS INFORMES EN LOS ATENCION
SUJETOS SEXO C.l. OBTENIDOS
ACTUAL CABO LA EL QUE SE APLICADAS CENTROS EDUCATIVA
FLEXIBILIZACION | ENCUENTRA
C. 11 H. |4° Educacién| 6° EDUC. |+ Escala 