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LA CONVERGENCIA EUROPEA EN LA FORMACION DE LOS
MAESTROS.

Uno de los objetivos basicos del nuevo sistema europeo de educacién su}_Jerior
es la capacitacién de los futuros docentes, para que utilicen_ cON mayor a‘mphtl'ld.y
seguridad los conocimientos que reciben durante sus estudlos..Un mayor d‘()ml?l.fl’lo
de competencias en conceptos clave y generales puede llevar congsigoe una dlsnunuleol_l
en informacién no esencial o complementaria. La idea principal es valorar mas la
formacién universitaria y la disponibilidad para el emplee de los conocimientos
que el propio deminio de la informacién. Se trata de «ensefiar a aprender», paril
que el alumno tenga como fin primordial en la Universidad «aprender a a'pre.nder» .
El concepto de competencia pone el acento en los resultados del aprer.ldlzaje, enlo
que el alumno es capaz de hacer al términe del proceso educatw? y en los
procedimientos que le permitiran continuar aprendiendo de forma auténoma a lo
largo de su vida. . .

Esta propuesta pretende un cambio en el medelo didactico habitual en la
ensefianza universitaria, caracterizado por la prevalencia de un cuerpo de
informaciones y conceptos excesivo en detrimento de la formacién en procedimientos,
habilidades y actitudes. Asi, esta formacién universitaria debe tender al des‘a.rrollo
de estrategias de autoaprendizaje que conlleven a una formacién profesionalizadora

1 Unaamplia informaci6n y decamentacién original sobre el proceso de Convergencia Educativa Europea, yepec_iﬁcau.lenl‘;e
sobre el Espacio Europeo de Educacién Superior y la unificacién de los créditos europeos en la t:ormaclép universitaria
(ECTS) se puede encontrar en la web de la ANECA: h ttp:,’;’wwwaneca.es.;'moda]_eva],’convergenma_boloma.html
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adecuada que le permita insertarse en el mundo laboral, una vez obtenido el titulo,
¥ progresar posteriormente en la profesién elegida.

En este sentido, dentro del nuevo sistema universitario que se est4 proponiendo
en la actualidad, en base a los criterios ECTS (Sistema Europeo de Transferencia
de Créditos), se hace necesaria una reflexién sobre el volumen de trabajo que ha de
desarrollar el alumno para superar una titulacién, un curse o una materia. En
realidad, este es el fundamento del crédito europeo, pensar o estructurar la
organizacién docente en funcién al trabajo del alumno y no del profesor, como se
ha venido haciendo hasta ahora.

Este cambio no debe ser sélo terminolégico, sino practico, de manera que la
formacién universitaria debe tender mas a las necesidades que el mercado laboral
pide de los egresados para incluirlos en sus plantillas laborales. Asi, el plan de
estudios de una titulacién ha de abordar las competencias, habilidades y destrezas,
tanto genéricas como especificas, que debe adquirir el futuro profesional de una
manera equilibrada. Igualmente, en cada materia universitaria debe reflexionarse
sobre las aportaciones que desde ella se pueden hacer para el logro de estas
competencias en los alumnos.

El proyecto Tunnig Educational Structures in Europe (Gonzélez y Wagenaar,
2003) plantea un sistema estructurado en tres tipos de competencias y destrezas
geneéricas: instrumentales (combinacién de habilidades manuales y capacidades
cognitivas que posibilitan la competencia profesional), interpersonales (expresién
adecuada de los sentimientos propios y aceptacién de los ajenos que facilitan la
colaboracién mutua) y sistémicas (combinacién de imaginacién, sensibilidad y
habilidad que permite ver cémo se relacionan y conjugan las partes de un todo).

Este proyecto analiza los nuevos objetivos de la Educacién Superior Europea,
centrada en la adquisicién de estas diversas competencias por parte de los alummnos.
Bajo y otros (2003), dentro del marco de este proyecto, elaboran una propuesta de
competencias con una estructura bastante rigurosa, aunque también muy compleja,
dividida en bésicas (componentes de otras competencias mas complejas), de
intervencién (aplicables sobre el medio o sobre el propie pensamiento) y especificas
(realizacién de tareas concretas e instrumentales)

En los estudios realizados para la implantacién del titulo de grado en los estudios
de maestro financiados por la ANECA, que han desembocado en la realizacién del
Libro Blanco del Titulo de Grado en Magisterio (Maldonado, 2004), se han
establecido unos criterios genéricos que sirven de base para el desarrollo de estas
adaptaciones al Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), planteando las
competencias especificas comunes a todas las titulaciones de maestro, en funcién
al citado proyecto Tunning, que deben ser el punto de partida de los planes de
estudio universitarios en el nuevo marco en el que nos encontramos, tanto para el
desarrollo de los actuales proyectos piloto que est4n en realizacién o que se llevaran
a cabo en un futuro préximo, como para la definitiva configuracién de los planes
de estudio de estas titulaciones que proximamente tendrin que disefiarse.

A partir de los resultados generales proporcienados por el proyecto Tunning,
en el libro blanco (Maldonado, 2004) se han establecido los criterios donde se
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estipulan las competencias profesionales especificas para la formacién de los
maestros de Educacién Infantil y que presentamos en el cuadro 1.

CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES (SABER)
Conocer ¥ promover &l desarcallo cognitive, social v de la personalidad desde of nacimiento hasta los primeros afios de
la escolarizacion obligatoria
Promover la incorporacién de los nifies al aprendizaje funcionai de una lengua exiranjera
Conocer la literatura infantil y desarrollar estrategias para el acercamiento de los nifios al texto literario tanto oral
como eserito
Conover el desarrollo del jenguaje en la etupa de la educacién infantil y disefiar estratepgias didéctices orientadas al
enriquecimiente de las competencias comunicativas
Comocer el desarrollo psicomotor y disefiar intervenciones destinadas a promoverle
Conocer los fundamentos lingiifsticos, psicolingiifsticos, sociolinglisticos y didicticus del aprendizaje de fas lenguas y
ser capaz de evaluar su desarrolio y competencia comunicativa
Dominar las lenguas oficiales de su comunidad y mosirar una correcia produceitn y comprensién lmgﬁ(smca
COMPETENCIAS PROFESIONALES {SABER HACER)
Ser capaz de planificar conjuntamente actividades con todos los docentes de este nivel, de forma que se uliticen
agrupaciones flexibles
Conocer las estralegias metodoldgicas pam desarrollar nocionss espacisles, geométricas y de desarroflo dsl
pensamiento logico
Favorecer hdbitos de acercamiento de los nifies hacia 1a iniciacién 4 la lecturs y ls esceritura
Promover actividades de coordinacién con los docentes del primer ciclo de Ed, Primaria, en el marco del proyecto
educativo de cenire ’ .
Promover el juegn simbélico y de representacién de roles como prineipal medio de conocimiento d«:: ]a realidad socinl -
Ser capaz de crear, seleccionar y evaluar materiales curriculares destinados e promover el aprendizaje a través de
actividades con sentido pera el alumnado de estas edades
Saber utilizar el juego como prineipal recurso didéctico, ast come disehar actividades de aprendizaje basadas en
principion lGdicos . .
Ser capaz do desarroilar los hibitos de autonomin personal y e} respeto a las normas de convivencia en sus alumnos
Potenciar el use del lengusje corporal para conseguir una mejor expresion, respetar el lrabajo propio ¥ desarrollar
hahilidades sociales
Potenciar en los niftos y 1as hifias el conotimiento ¥ controf de su cuerpn ¥ sus posibiidades motrices, asf como las
beneficios que tienen sobre 1a salud "
Ser capax de promover el desarrolle del pensamienta matematico y de Ia representacidn numeriea !
Ser copaz dé utilizar los cenciones y los juegos musicales como medio para pramover la comprension de la realidad
del sonido y las formas musicales
Discfiar actividades encaminadas al desarrollo de las habilidades motrices
Ser capaz de disefiar, aplicar ¥ evaluar actividades y materiales que fomenten ba creatividad infantil
Promover el uso dal dibujo y de ln creacién de figuras como insirumentos dei aprendizaje y como productos del
esfuerzo personal
Ser copar de digefiar actividades de aprendizaje de nuevas furmas de expresidin plistica a partir de mtenalaa
diversoa con el fin de potenciar la creatividad
Ser capaz de promover los comportamientos respetucsos con el medio nuturaI social y cultural
COMPETENCIAS ACADEMICAS
Guiarse por el "principio de la globalizacién® a 1a hora de programar las actividades y tareas educativas dn.a 0 a6 afios
Ser capaz de utilizar Ia ohservacion sistematica como principat instrurnento de eveluacitn global, formativa y
continua de Jas capacidades de 10a alwmnos ]
Dotectar situaciones de falta de hienestar del nifio o In nifia que sean incompatibles con su desarrollo y proméver su
mejora
Plc;]niﬁmr las aclividades educativas en funcién de la progresiva cohesidn-integracién del grupo/clase (adapt_acién,
consolidacion, coheaitn...) o
Ser capaz de crear y inentencr lineas y lazos de comunicarién coordinados con Jas familias para incidir més
eficazmente en el proceso educative R o
Ser capaz de fomentar experiencias de i en lag nuevas teenologias de la informacién y la comunicacién |

Cuadro 1. Competencias especificas a lograr en los maestros de
Educacién Infantil (Maldonado, 2004: 94)

Entre todas estas competencias, las cinco mas valoradas en los estudios piloto

realizados han sido: . .
* Conocer el desarrollo del lenguaje en la etapa de la educac1f)n infantil y
disefiar estrategias diddcticas orientadas al enriquecimiento de las

competencias comunicativas
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s Conocery promover el desarrollo cognitivo, social v de la personalidad desde
el nacimiento hasta los primeros afos de la escolarizacion obligatoria
s Ser capaz de utilizar la observacién sistematica como principal instrumento
de evaluacién global, formativa y continua de las capacidades de los alumnos
» QGuiarse por el «principio de la globalizacién» a la hora de programar las
actividades y tareas educativas de 0 a 6 afios
e Saber utilizar el juego como principal recurso didactico, asi como disenar
actividades de aprendizaje basadas en principios lidicos
Sin embargo, las dos competencias menos valoradas en este proyecto fueron la
incorporacién de los niiios al aprendizaje funcional de uina lengua extranjeray la
iniciacién en las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, aspectos
que tradicionalmente se han considerado fuera de los intereses de la educacién en
esta etapa educativa, aunque segin se esta comprobando en investigaciones
recientes y en los propios criterios del Espacio Europeo de Educacién Superior, el
tratamiento de ambos aspectos se consideran de gran importancia dentro de esta
etapa educativa.

EL PAPEL DE LAS TICS EN LA FORMACION DEL PROFESORADO DE
EDUCACION INFANTIL

Aungque, segiin hemos comentado, el uso de las TICs no se encuentra valorada
por los propios docentes que componian la muestra del citado estudio, como una
de las competencias mas relevantes dentro de la formacién del profesorado de
Educacién Infantil, entendemos fundamental la formacién en este sentido.

Consideramos que este primer rechazo fundamentado se debe precisamente al
desconocimiento de la potencialidad did4ctica que estos recursos pueden suponer
en el proceso educativo y al consiguiente escaso uso que en la actualidad se les esta
dando en esta etapa. En nuestra propia experiencia hemos evidenciado la falta de
interés por parte de los futuros docentes de Educacién Infantil por el uso de las
TICs en su propia formacién, la ignorancia de webs que pueden ser de gran interés
para su utilizacién en las aulas de infantil e incluso el desconocimiento, en gran
parte, del manejo de Internet o de procedimientos informaéticos basicos, hecho que
también se ha puesto de manifiesto de manera similar en diversos estudios (dela
Calle y Nieto, 2005; Vera y Pérez, 2004; Tello, 2003).

Como podemos comprobar, los diferentes proyectos elaborados en la linea de la
convergencia hacia el Espacio Europeo de Educacién Superior establecen la
necesidad especifica de trabajar con los alumnos universitarios en el ambito de las
TICs, basicamente para su capacitacion en el manejo de estas herramientas, que
en la actualidad y de forma mucho mas evidente en el futuro préximo, van a
constituir el medio de comunicacitn y, en gran parte, de trabajo predominante.

De esta manera, en el proyecto Tunning, dentro de las competencias genéricas
que han de trabajarse en el nuevo EEES, se considera como una de las habilidades
bésicas el manejo del ordenador. En este sentido, se precisa atin mas, estableciéndose
una serie de conocimientos y habilidades relevantes que todo universitario tiene
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que ser capaz de dominar a lo largo de su proceso formativo (Bajo y otros, 2003):
Conocimiento prictico y bédsico de un sistema operativo de uso frecuente
Conocimiento préctico de un procesador de textos

Conocimiento practico de una base de datos

Conocimiento practico de una hoja de célculo

Conocimiento y uso de un paquete estadistico

= Hahilidades basicas de consulta de la red informética

Todo esto implica que la formacién universitaria debe fundamentarse mucho
mas en el uso de las TICs, vy en la exigencia hacia nuestros alumnos del uso de
estos recursos en las diferentes actividades que les propongamos. A ello hay que
unir el interés de las TICs en los nuevos planteamientos metodoldgicos, en los que
la presencialidad se reduce enormemente, frente a otro tipe de actividades no
presenciales y que requieren otros procedimientos de control y supervisién por
parte del profesorado.

En el caso de la formacién de los docentes, al conocimiento y manejo de las
TICs como medio de comunicacién y uso personal, se le une la necesidad de
capacitarlos para su aplicacién didéactica y el trabajo con sus futuros alumnos.
Asi, Gonzélez y Wagenaar (2003) sefialan entre las competencias especificas en la
formacién del profesorado la capacidad de utilizar las TICs e integrarlas en los
diferentes entornos de aprendizaje.

De igual manera, dentro del Libro Blanco del Titulo de Grado en Magisterio se
establece como una competencia especifica comiin en la formacién inicial de todas
las especialidades de la titulacién de Maestro, su capacitacién para el uso e
incorporacién adecuado de las tecnologias de la informacién y la comunicacion en
las diferentes actividades de ensefianza-aprendizaje (Maldonado, 2004: 90).

En esta misma linea, en el &mbito especifico da la integracién de las Ciencias
Sociales en la adaptacién de las titulaciones de maestro al EEES, tambhién se valora,
aungue en este caso en el puesto undécimo de un total de dieciséis items, la capacidad
de incluir las nuevas tecnologias, tanto informéticas, como audiovisuales, en la
ensefianza de la Historia, la Geografia y otras Ciencias Sociales.

Por tltimo, como ya hemos visto, respecto las competencias especificas que se
consideran relevantes para los maestros de educacién infantil en el mencionado
libro blanco, encontramos, dentro de las de cardcter mds procedimental, la capacidad
de fomentar experiencias de iniciacién en las nuevas tecnologias de la informacién
y la comunicacién (Maldonado, 2004: 94).

DISENO DE LA PROPUESTA FORMATIVA

La materia en la que se desarrolla esta experiencia es Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural, que se imparte en 22 curso de la titulacién de Maestro
de Educacién Infantil, que cuenta con 10 eréditos LRU de docencia. Esta asignatura
se divide en dos grupos, de mafiana y tarde, con unos 90 alumnos cada uno. A su
vez, estos grupos se desdoblan en otros dos para cada turno durante el desarrollo
delas clases de carécter préctico, lo que permite una mejor atencién y dedicacion,
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asi como el uso de determinados espacios e infraestructuras, como pueden ser las
aulas multimedia y los recursos informaticos, que no podrian emplearse con el
grupo completo. :

La propuesta formativa que aqui presentamos se plantea desde una doble
vertiente. Por un lado, desarrollamos una formacién en la que las TICs se
constituyen parte fundamental del proceso de formaci6n, de manera que el mismo
entorno formativo, la metodologia empleada y, en gran parte, los recursos
proporcionados conllevan la necesidad del manejo apropiado de estas nuevas
tecnologias. En este sentido las TICs se convierten en un recurso didactico de la
formacién inicial de los futuros docentes a lo largo de toda la asignatura,
capacitando a los futuros docentes en su manejo. Para ello empleamos las
herramientas y entornos virtuales que nos proporciona la Universidad de Huelva,
mediante la denominada plataforma UHU on line®

Por otro lado, en el diseio de la materia se plantean diversas actividades que
trabajan directamente las TICs, centradas en su conocimiento, andlisis critico y
valoracién para su utilizacién en las aulas de Educacién Infantil cuando estos
futuros docentes se encuentren en el desarrollo de su labor profesional como
maestros en esta etapa educativa.

USO DE LA PLATAFORMA UHU ON LINE

La diversificacion de las propuestas metodol6gicas planteadas en los criterios
establecidos para el EEES y el aumento del trabajo no presencial por parte de los
alumnos requiere nuevos procedimientos de trabajo por parte tanto del alumnado
como del profesorado universitario. Para dar respuesta a estas nuevas necesidades
docentes, la Universidad de Huelva ha disefiado la denominada plataforma UHU
on line, que permite el intercambio de experiencias y trabajos por parte de profesores
y alumnos sin el condicionante de la presencia fisica en un aula.

Esta plataforma virtual cuenta con entornos, uno para el profesorado y otro
para los alumnos, aunque en esencia son muy similares, a las que, evidentemente,
se acceede en ambos casos mediante claves personales.

Los profesores disponen a través de esta herramienta del listado de los alumnos
matriculados en su asignatura, asi como sus fichas personales, estructurados en
funcién a los grupos que se hayan constituido, teéricos o practicos. Esta plataforma
proporciona la posibilidad de articular foros de discusién, colgar documentos y
calificaciones, realizar chats, entre otras operaciones, que siempre son controladas
y coordinadas por el profesor. .

Los alumnos, disponen de acceso a todas las asignaturas que se hayan dado de
alta en el sistema y en cada una de ellas se abren las posibilidades de entrar en los
foros de discusién, chats y documentos que el profesor haya creado para la materia
de la que es responsable.

2 hitp://wwwuhu.es/uho/pressl.him
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El uso de UHU on line no se concreta en actividades especificas sino que se
establece como recurso abierto para su uso durante todo el desarrolle de la
asignatura. As{, la propuesta que se plantea es la de mantener activo un foro de
discusién, donde se estableceran debates y resolveran dudas especificas por parte
de los profesores o de los mismos alumnos, sobre los diferentes bloques de contenido
que se trabajan en la asignatura, que se concretan en:

1. éCudl es el contexto en el que aprendemos a ensehar conocimiento del medio

en la Educacién Infantil? :

2. {Qué significa el medio y c6mo se construye su concepto?

3. {Cémo construye el mundo social el nifio y qué dificultades encuentra para
su comprensién?

{Para qué ensenar conocimiento del medio en la Educacién Infantil?

{Qué ensefiamos del medio en la Educacién Infantil?

{Cémo ensefar conocimiento del medio en la Educacién Infantil?

éDe qué materiales y recursos disponemos para el estudio del medio?

{Qué y cémo evaluamos los distintos aspectos implicados en la ensenanza-
aprendizaje del medio en la Educacién Infantil?

De igual manera, esta herramienta se convierte en un recurso de gran utilidad
para mantener una comunicacién siempre disponible y fluida entre el profesorado
y todos los alumnos durante el periodo de préacticas en los centros escolares, de
forma que se facilita el intercambio de experiencias e inquietudes.

Por otro lado, los alumnos cuelgan en la plataforma, a través del profesor y
tras su previa revisién por parte de éste, las cuatro actividades evaluables de las
que consta la asignatura:

1. Clasificacién y ordenacién temporal.

2. Btisqueda y andlisis de recursos para la ensefianza del medio en Internet

3. Exploracién del entorno: recopilacién y clasificacién de materiales.

4. Disefio y elaboracién de una unidad didactica

De esta manera se constituye un baneo de trabajo y actividades comin para
toda la clase, del que se enriquecen mutuamente el conjunto de los alumnos,
mediante un proceso de aprendizaje colaborativo, en el que los estudiantes valoran
los diferentes trabajos realizados por cada grupo, aportandose nuevas ideas y
propuestas de mejora, mediante el establecimiento de los cuatro foros, uno para
cada una de estas actividades.

Dentro de los criterios de evaluacién de la asignatura, si consideramos, tal
como ya hemos expuesto, la relevancia de las competencias en el ambito de las
TICs, incluimos la capacidad de uso y manejo de esta plataforma, asi como la
participacién activa y razonada dentro de los diferentes foros de discusién que se
han establecido.

X N;m

BUSQUEDA Y ANALISIS DE RECURSOS PARA LA ENSENANZA DEL
MEDIO EN INTERNET.

Dentro del conjunto de actividades a realizar por los alumnos a lo largo de la
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asignatura, presentadas anteriormente, hacemos especial hincapié en esta, ya que
conecta directamente con las capacidades y uso de las TICs por parte de los futuros
docentes de Educacién Infantil.

Asi, nos proponemos como objetivos de esta actividad los enumerados a
continuacion:

e Relacionar componentes ideolégicos y materiales educativos

e Valorar la importancia de los recursos did4cticos en la Educacién Infantil

« Conocery analizar criticamente materiales y recursos dirigidos ala ensefianza

del medio

« Valorar las ventajas e inconvenientes de las TICs comeo recurso didactico

Fsta actividad se desarrolla en tres sesiones. Una primera en la que se mtroduce
tedricamente la problematica y los contenidos que vamos a trabajar, seguido del
disefio en gran grupo de un instrumento de recogida de informacién, para lo cual
previamente han debido documentarse, revisando diferentes propuestas que
presentan los docentes (Dominguez, 1999; Cuenca, 2005; de 1a Calle y Nieto, 2005).
Los aspectos basicos a tener en cuenta en este analisis serian los expuestos en el
cuadro 2.

Criterios formales Criterios estructurales Criterios técnicos
Presentacién del material Finalidad Autores
Valor estético Contenidos trabajados Fditoriel/Institucién
Capacidad de motivacién Transdisciplinariedad Nivel de
Contextualizacidn Metodologia promovida interaccién/interactividad
Evaluacion
Pertinencia para edad
Fomento creatividad

Cuadro 2. Criterios basicos para el anélisis de las webs.

En la segunda sesién, realizada en un aula multimedia (o de manera no
presencial), se presentan diferentes webs (cuadro 3), seleccionando por grupo varias
de ellas y analizandolas segiin los criterios y el instrumento elaborado y consensuado
en la sesion anterior.

Finalmente, en una tercera sesién (que también podria ser no presencial) se
establecen conclusiones sobre las webs analizadas y su pertinencia para su empleo
en la ensenanza del medio en el nivel de Educacién Infantil. Esta Gltima fase de la
actividad se desarrollaria a través del foro de discusién anteriormente mencionado,
dentro de la plataforma UHU on line.

VALORACION FINAL DE LA PROPUESTA

Hemos comprobado la relevancia que en el nuevo Espacio Europeo para la
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Educacién Superior se le otorga a las capacidades relacionadas con el uso apropiado
y critico de las TICs, y particularmente la importancia que, desde nuestra
perspectiva, tiene la formacién de un profesorado que sea capaz de educar en y
para el uso de las nuevas tecnologias.

En este sentido, 1a valoracién de 1a experiencia que hemos presentado es positiva,
ya que de aproximadamente un 80 % del alumnado que desconocia el uso de estos
sistemas de informacién y comunicacién y, ain en mayor porcentaje, de sus
posibilidades did4cticas, se ha pasade a un dominio apropiado de una herramienta
muy potente, con el uso de diversos instrumentos de comunicacién y de interaccién
no presencial. -

Igualmente, una importante mayoria de alumnos es capaz de valorar de manera
criticalos recursos y materiales diddcticos que estdn disponibles a través de Internet,
realizando propuestas de mejoray disefios educativos en los que el uso de las TICs
se incorpora como un recurso mds junto a los de uso habitual en las aulas de
Educacién Infantil.

Seria interesante, en un futuro préximo, realizar una aproximacién al uso que
se hace en la actualidad de las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacién en los centros educativos, para valorar el indice de impacto, su
potencialidad did4ctica y las competencias del profesorado en este sentido.
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